PREMISELE CURRICULUMULUI LA LIMBA FRANCEZA DIN
CLASA A VII-A DE FORMARE A COMPETENTELOR
INTERCULTURALE LA ELEVI

Rodica ARAPU, doctoranda, UST

Abstract: In articol este abordat aspectul fundamental teoretic si metodologic al Curriculumului
National Modernizat Limba Strdina I, care are un caracter sistemic si este determinat de o serie de factori
de ordin social, politic, economic, cultural, pedagogic si psihologic. Curriculumul de limbi strdine pentru
ciclul gimnazial vine sa completeze §i sa asigure o continuitate logica atit a principiilor teoretico-
functionale adoptate pentru realizarea procesului de predare-invagare-evaluare a limbilor strdine, cit si a
continuturilor §i domeniilor curriculare multiple ale procesului in cauzda. Anume la aceasta etapd se
formeaza gradul de intelectualitate §i cultura a personalitatii elevului care presupune abilitatea de a
recepta, intelege, depozita si pastra nu numai valorile culturii autohtone, ci §i cele ale culturilor universale
cu sprijinul gratuit al limbilor straine studiate. Totodatd, anume ciclul gimnazial asigurda conexiunea
permanentd §i deschiderea spre interdisciplinaritate si cunoasterea mai multor limbi.

Résumé: L'article a abordé la question théoriques et méthodologiques fondamentale du National
Curriculum Modernisé des Langues Etrangéres I, qui a un caractére systémique et est déterminée par un
certain nombre de facteurs sociaux, politiques, économiques, culturels, pédagogiques et psychologiques.
Curriculum de langues étrangére pour les écoles secondaires vient pour compléter et d'assurer une suite
logique des deux principes théoriques et fonctionnels adoptées pour satisfaire ['enseignement-
apprentissage-évaluation de la langue ainsi que le contenu et de processus multiples domaines d'études
concernés. Plus précisément, a cette période est formée le degré d'intellectualité et de la culture de la
personnalite de l'éleve qui nécessite la capacité de recevoir, de comprendre, de stocker et préserver les
valeurs culturelles non seulement domestiques, mais aussi la culture de soutien gratuit et universel des
langues étrangeres étudiées. Cependant, certaines écoles secondaires offrent une connexion permanente et
l'ouverture aux compétences interdisciplinaires et linguistiques.

Analiza multidimensionala a conceptului privind educatia cetateanului din
perspectiva politicilor democratice si participative reclama regindirea, reconceptualizarea
educatiei interculturale a elevilor din gimnaziu in contextul predarii-invatarii limbii
franceze. Aceastd componentd se referd la deprinderea de a trdi impreuna cu ceilalti, prin
dezvoltarea cunoasterii celuilalt, a istoriei sale, a traditiilor si a spiritualitatii sale”, obiectiv
realizabil printr-o educatie interculturala.

Din perspectiva cultivarii si promovarii acestor valori, rolul scolii este deosebit de
important in transformarea diferentelor intr-o sansa a dezvoltarii personale si a comunitatii
si, respectiv, diminuarea lor ca sursa de prejudecati, tensiuni. Gimnaziul este chemat sa
ofere prin intermediul educatiei interculturale un model de convietuire constructiva intr-0
societate in care locuiesc impreund membrii mai multor grupuri etnice.

Or, Educatia interculturald presupune o nouda metodologie axatd pe integrarea in
spatiul educational a unor principii precum: foleranta, egalitatea, complementaritatea
valorilor, valorizarea specificului spiritual al valorilor locale atagindu-le la valorile

generale ale umanitatii, valorificarea cadrului educational in spiritul diversitatii,
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drepturilor omului, egalitatii de sanse, dialogului intercultural, promovarii identitatii §i
cetateniei. [8, p. 43]

Curriculumul de Educatie interculturala este justificat din perspectiva urmatoarelor
aspecte:

a)
b)
c)

d)

mediul educational polietnic din Republica Moldova;

necesitatea pregatirii tinerilor pentru deschidere spre dimensiunea interculturala;
dezvoltarea capacitatii elevilor de a recunoaste constructiv diversitatea in variatele
ei forme;

formarea tinerilor ca persoane capabile sa aprecieze diferite culturi, care traiesc
Impreunda intr-o societate interculturala, sa respecte §i sa valorifice pozitiv

diferentele culturale;

e) formarea §i dezvoltarea la elevi a competengelor de a comunica, de a coopera §i de

f)

a interactiona adecvat cu persoane, care apartin diferitor culturi;
dezvoltarea competentelor de participare a tinerilor la imbogdtirea vietii

comunitatii, prin schimbul de elemente identitare, dialog si implicare sociala,

g) promovarea activa a valorilor sociale §i individuale: respect, solidaritate,

h)

cooperare, echitate, toleranta, onestitate, demnitate, responsabilitate, spirit civic
etc., pentru evitarea formarii unor reprezentari eronate a diferentelor dintre etnii,
rase, culturi, confesiuni etc.;

Dezvoltarea competentei de a trai impreund in bund convietuire interculturala.

Studierea disciplinei Limba Strdind I in Republica Moldova are la baza

Curriculum-ul National Modernizat Limba Straina I, care vizeaza atit cadrele didactice care

predau limba straina, cit si cadrele didactice din aria curriculara ”Limba si comunicare”.

Curriculum-ul National Modernizat Limba Straina I sta la baza elabordrii manualelor

scolare, probelor de evaluare, planificarilor calendaristice etc. Prin implementarea

Curriculum-ului National la Limba straina I, s-a trecut treptat de la invdtarea centratd pe

continut la invétarea centrata pe cel ce invata, adica pe elev [5, p. 15].

Curriculum este justificat din perspectiva urmatoarelor aspecte:

pregétirea tinerilor pentru deschidere spre dimensiunea interculturala a existentei
lor;

formarea tinerilor ca persoane capabile sd aprecieze diferite culturi care convietuiesc
intr-o societate interculturald, sa respecte si sd valorizeze pozitiv diferentele
culturale;

dezvoltarea capacititii elevilor de a comunica, de a cooperara si de a interactiona cu
persoane care apartin diferitelor culturi, de a recunoaste diversitatea in diferitele ei
forme;

dezvoltarea deprinderilor de participare a tinerilor la Tmbogatirea vietii comunitare,

prin schimbul de elemente identitare, prin dialog si implicare social;

146



= promovarea activa a valorilor sociale si individuale (respect, solidaritate, cooperare,
echitate, tolerantd, onestitate, onoare, responsabilitate, spirit civic etc.), pentru
evitarea formarii unor reprezentari eronate a diferentelor dintre etnii, rase, culturi,
genuri, confesiuni, categorii sociale, grupuri profesionale etc.

Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind
competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti [2, p. 12].
contureaza, pentru absolventii invatdmantului obligatoriu, un ,,profil de formare european”
structurat pe opt domenii de competente-cheie: Comunicare in limba materna, Comunicare
in limbi straine, Competente matematice si competente de baza in stiinte si tehnologii,
Competenta digitala, A Tnvata sa inveti, Competente sociale si civice, Spirit de initiativa si
antreprenoriat, Sensibilizare i exprimare culturald. Competentele sunt definite ca
ansambluri de cunostinte, deprinderi si atitudini care urmeaza sa fie formate pana la finele
scolaritatii obligatorii si de care are nevoie fiecare tdnar pentru implinirea si dezvoltarea
personald, pentru cetatenia activa, pentru incluziune sociald si pentru angajare pe piata
muncii. Structurarea acestor competente-cheie se realizeaza la intersectia mai multor
paradigme educationale si vizeaza atat unele domenii ,,academice”, cat si aspecte inter- si
transdisciplinare, metacognitive, realizabile prin efortul conjugat al mai multor arii
curriculare.

Competenta interculturalda se demonstreaza prin solutionarea eficienta a
problemelor, aparute in context intercultural. Competenta interculturald include
urmatoarele componente: cognitiva, afectiva si comportamentald. Componenta cognitiva
presupune existenta constiintei culturale si interculturale adecvate. La acest nivel este
implicata recunoasterea faptului ca oamenii interpreteaza unul si acelagi comportament in
mod diferit. Componenta afectivd cuprinde tot ansamblu de atitudini de stimd, de
recunoastere, deschidere, valorificare, curiozitate

fata de celdlalt. Componenta comportamentald implica capaciatea de a empatiza, de a
tolera prezenta celuilalt in permanenta cotidiana, de a gasi si utiliza eficient modalitati de
adaptare si convietuire armonioasa intr-un mediu intercultural. Competenta interculturala
se formeaza prin intermediul activitatilor, realizate in mediul educational formal, nonformal
si informal. [9,p. 22]
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CONMPETENTE SPECIFICE S1 CONTINUTURI

Competente specifice

Continutri

1.1. Ttilizarea corectd a termenilor specificl educatiel
interculturale

2.1, Compararea relatiilor dintre persoane, specifice
societdtil moolticoltuale @ soci el interculturale

3.1. Cooperarea cu ceilalti pentru exemplificarea unor
traditii, obiceiwi ale diferitelor minoritdt culturale
4.1. Respectarea, din perspectiva intercultumalitafii, a
diferentelor dintre persoanele care apartin unor culturi
difente

Societatea roul teultimali si societaten intercultvnaka

= Trazituri ale sociadtii contemporane
Driwversitatea culturald

=  Raportul ,.en” — celalti”, .noi” —  ceilalfi™ in
societatea roalt culturald @ in societatea
interculturald

= Stiluri de wiafd, tradifii, obiceiun ale diferitelor
minoritafl culturale

1.2, Identificarea principiilor g walonlor specifice
societitli intercultuale

2.2 Emplicarea unor forme de abatere de la walorile
societitli intercultuale

32 Aralizarea In echipd a unor modalitili de
combatere, din  perspectiva  intercultumlititii, a
atitudinilor g acfiunilor intolerante din gcoald, familie
51 din grupil de prieteri

4.2, Nanifestarea unel atitudind tolerante fatd de
opindile persoanslor care apartin unor cultun diferite

Principii i valori ale societitii interculturale
= Principiile une societati interculturale
(dezwoltarea identitatil culturale propi,
acceptarea @ respectarea diversitatii, dialogul
intercultural, valonzarea po@tivi a diferentelor,
tratarnentul egal al persoanclor, protnovarea
incluziunii sodale)
= Valonle societafii intercultural e (toleranta,
solidaritate, respect fatd de diversitate)
=  Abaten dela walorile societdlil interculturale:
— forme deintoleranta (discriminare,
segregare, rasisn, xenofobie etc)
— tranifestin g efecte alelipsel de solidaritate
(rmargnalizare, excludere, izolare)

1.3, Identificarea trasiturilor specifice persoanei in
sociefatea interculturald

2.3, Explicarea specificului comunicini interculturale
3.3, Aralizarea in echipd a wnor bariere care se pot
rmami festa in comumi carea interculturald

4.3, Manifestarea unel atitudin pozitive fata de sine @
fatd de cedlalti, fafd de identitatea culturald proprie @ fata
de identitatea celor care apartin unor oultun diferite

5.1, Demonstrarea dispondbilititii de a depdg obstacole
posihile In cadnid corrornd cArii interculturale

Persoana §i societaten intercultmrala
= [dentitatea culturald proprie, identitatea cultirald
a celorlalti; respectul fatd de sine @ fatd de
ceilalti
= Trasaturi ale persoane in societatea
interculturald (spirit deschis, flesnhilitate,
cooperare, abilitdti comunicationale g
relational &)
= Cormadcares interculturald:
— gpecificul conmricani interculiurale;
— hanereale cormunicarii interoalturale
(stereotipunl @ prejudecdti)
— reguli @ principii etice pentma fBolitarea
corrrd cArii intercultural e

1.4, Feonoagterea necesitatii dialogului dintre cultun
in cadnil unel societdti interculturale

2.4, Explicarea relatiel dintre educatia interculturald g
educatia privind drepturile omulud

3.4, Fezolvarea In echipd a unor sarcind de luca
referitoare la wiata intr-o societate interculturald

4.4 Proiectarea wmi compottament care Tncurajeazi
interculturalitatea gi integrarea sociald

5.2. Participarea la rezolvarea problemelor comunitatii,
prin utilizarea capacitdfil de empatie cultwrald In
relatiile cu persoane apartindnd unor cultun diferite

Educatiia interculturala ca dialog al cultwilor

= Dialogul intre culturi — element fundamental al
convietuiri sociale

= FEducafia intercultuald — educatia privind
drepturile ot

=  FEducatieintercultumll, incluziune sociala g
coedune sociald

elaborarea

Proiectarea didactica de perspectiva la limbile strdine este actul normativ

locale realizate de cadrul didactic care ghideaza procesul anului scolar in actul predarii. La

planificarii profesorul se bazeaza pe Curriculum-ul Limba Strdind I, pe
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continuturile ce urmeaza a fi studiate, pe manualele aprobate de Ministerul Educatiei, mai

putin manualele de alternativa. Numarul de ore acordate la disciplind este fixat in Planul-

Actualul Curriculum la disciplina Limbi Straine I pentru ciclul gimnazial este
revazut si modernizat din nevoia tranzitiei de la modelul de proiectare curriculara axat pe
obiective la modelul centrat pe competente, adica pe rezultat sau pe produsul final al relatiei
pedagogice proiectare-predare-invatare-evaluare. E de mentionat faptul ca precedentele
curriculumuri de limbi straine stipulau in special cadrul obiectivelor generale ale disciplinei




si formarea variatelor tipuri de competente (lingvistice, discursive, culturale, metodologice,
atitudinale etc.).

La modernizarea Curriculumului la Limbile Straine I pentru nivelul gimnazial au
fost luate in considerare urmadtoarele argumente: specificul structuri sistemului de
invatamint gimnazial din Republica Moldova; experienta acumulata in domeniul curricular
de comunitatea profesorala din republicd;integritatea conceptiei curriculare la nivelul
ciclului gimnazial si asigurarea continuitdtii in raport cu ciclul primar in predarea axata pe
context si nevoile de comunicare ale elevului; recomanddrile documentelor europene
privind achizifionarea competentelor - cheie in cadrul invatamintului obligatoriu;
racordarea competentelor elevilor la nivelurile de performantd prevazute de CECRL;
coordonarea confinuturilor educationale cu disciplinele limitrofe ale ciclului gimnazial;
ajustarea continuturilor educationale la particularitatile psihofiziologice ale elevilor din
ciclul gimnazial; necesitatea de a oferi un raspuns mult mai adecvat cerintelor sociale
exprimat in termeni de achizitii finale usor evaluabile la incheierea invatamintului
gimnazial. [1, p. 52]

Curriculumul de limbi straine pentru ciclul gimnazial vine sd completeze si sa
asigure o continuitate logicd atit a principiilor teoretico-functionale adoptate pentru
realizarea procesului de predare-invatare-evaluare a limbilor strdine, cit si a continuturilor
si domeniilor curriculare multiple ale procesului in cauza. Constituind ciclul central (de
bazad) pentru acumularea cunostintelor si competentelor in limbi strdine, Curriculumul
prevede esalonarea corecta si dozarea adecvatd a materialului de program cu specificarea
finalitatilor concrete pentru fiecare clasa aparte. Anume la aceasta etapa se formeaza gradul
de intelectualitate si culturd a personalitatii elevului care presupune abilitatea de a recepta,
intelege, depozita si pastra nu numai valorile culturii autohtone, ci si cele ale culturilor
universale cu sprijinul gratuit al limbilor straine studiate. Totodata, anume ciclul gimnazial
asigura conexiunea permanenta si deschiderea spre interdisciplinaritate si cunoasterea mai
multor limbi.

Curriculum se bazeaza pe patru axe majore in formarea tipurilor de competente -
buna cunoasgtere a limbii strdine, familiarizarea cu noile culturi, conectarea la alte discipline
si achizifionarea metodelor de invatare a limbilor strdine. Prin aceasta se asigura progresul
in ansamblu in raport cu ciclul primar si continuitatea ascendenta in raport cu ciclul liceal,
fapt ce presupune evitarea la trecerea dintr-o clasa in alta a repetarilor inutile si a
anticiparilor inadecvate. Dar, deoarece predarea-invatarea-evaluarea limbilor strdine nu
insistd asupra unei strictete de ordin logic sau cronologic in expunerea materialului de
program, profesorul de limbi straine, precum si autorul de manuale, isi vor pastra libertatea

de a concepe progresul pedagogic reiesind din reperele curriculare de structura si continut.

[8, p. 66]

149



Scopul comunicativ si abordarea actionald al acestui proces subordoneaza toate
celelalte activitati lingvistice si de metalimbaj. O serie intreaga de principii vor contribui in
egald masurd la realizarea actului educativ axat pe competente pentru a motiva functia
primordiald a limbii intr-0 societate - cea dea comunica si pentru a justifica scopul major al
predarii-invatarii limbii straine la nivel de gimnaziu - de a-i invata pe elevi sa participe la o
conversatie pe teme familiare pentru a realiza un schimb simplu si direct de informatii,
folosind o serie de fraze si expresii. Altfel spus, la finele invatamintului obligator elevii pot
sa posede o limba straind la nivelul A2+ la toate tipurile de competente conform
descriptorilor CECRL. [2, p. 63]

In cadrul Educatiei interculturale se va incuraja utilizarea strategiilor didactice care
contribuie la dezvoltarea gindirii critice, la formarea spiritului civic, a capacitatilor si
atitudinilor

elevilor si la formarea competentelor vizate. Un rol important in acest context va
reveni promovarii principiilor invatarii autonome (stimularea si formarea spiritului activ si
de inifiativa; axarea pe selectarea materialului aplicativ in invatarea autonoma; exersarea
continud; axarea pe motivarea individului; depasirea sau evitarea situatiilor de conflict si
stabilirea cailor de solutionare a lor; cultivarea tolerantei si stimei fatd de altii; acceptarea
si deschiderea pentru receptionarea valorilor culturilor etniilor conlocuitoare, a traditiilor,
Obicetiurilor, culturii materiale si spirituale). [10, p. 42]

Ora de limba franceza ii va permite elevului sa lucreze pe cont propriu in
achizitia de cunostinte si aplicarea lor in practici. In aceste circumstante profesorul va
utiliza, prin corelare chibzuita, acele strategii didactice pe care pedagogia postmoderna le
pune cu generozitate la dispozitie si care vor fi selectate in dependenta de mai multi factori,
printre care: obiectivele preconizate, virsta vizatd, preferintele de invatare ale elevilor,
arsenalul propriu al profesorului etc.

Rigorile respective vor contribui la schimbarea calitativd a accentelor
demersului didactic, iar profesorul din gestionar al procesului educational va deveni un
partener de incredere al elevului in dobindirea si acumularea cunostintelor si in formarea
lui ca cetatean democratic, capabil sa convietuiasca intr-un mediu polietnic.

Scopul major al Educatie interculturala: formarea si dezvoltarea la elevi a
competentelor interculturale, civice, morale, de autocunoastere si autorealizare in vederea
asigurarii sanselor egale in evolutia fiecarei personalitati, indiferent de apartenenta etnica;
de integrare in societate prin intermediul reflectiel critice asupra semnificatiei
interculturalitatii.

Pe linga alegerea judicioasa a competentelor si finalitatilor Tnvatarii limbilor straine
in ciclul gimnazial, Curriculumul prevede si folosirea metodologiei adecvate care respecta
caracteristicile unei comunicari autentice si favorizeaza utilizarea maximald a limbii
studiate.
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Fundamentul teoretic si metodologic al Curriculumului are un caracter sistemic si
este determinat de o serie de factori de ordin social, politic, economic, cultural, pedagogic
si psihologic, pe care au fost axate subcomponentele de baza din structura curriculumului.

Trecerea la sistemul axat pe competente necesitd din partea prezentului document o
definire a competentei care este conceputa ca un ansamblu/sistem integrat de cunostinte,
capacitati, deprinderi si atitudini, dobindite de elevi prin invatare si mobilizate in contexte
specifice de realizare, adaptate virstei elevului si nivelului cognitiv al acestuia, in vederea
rezolvarii unor probleme cu care acesta se poate confrunta in viata reala.

Comunicarea in limba straina este una din cele opt competente-cheie elaborate de
Grupul de lucru B al Comisiei Europene din noiembrie 2004 si care sint necesare educatiei
pe tot parcursul vietii. Noua viziune a invatdmintului prevede un mediu motivant pentru
elevi in procesul de predare-invatare-evaluare a limbilor straine. Curriculumul de limbi
straine | is1 propune o integrare armonioasa a competentelor specifice si a subcompetentelor
cu mediul stimulant care reflectd necesititile si dorinta elevului de a invita. In cadrul
invatamintului limbilor strdine accentul se va pune pe responsabilitatile elevului si pe
nevoia credrii unui climat adecvat, astfel incit pe parcursul celor cinci ani de studii se va
lua in consideratie ponderea formativa specifica fiecarei clase sau subetape in parte: clasa
a V-a -de ajustare si de adaptare a competentelor; clasele a VI-a si a VII-a -de acumulare si
de extindere; clasa a VIll-a -de aprofundare; clasa a 1X-a -de orientare si finalizare. [7, p.
62]

Conceptia disciplinei asigurd o continuitate logicad a conceptiei de limbi strdine
proprii ciclului primar si se axeaza cu preponderenta pe aspectul comunicativ si actional al
limbii care va determina finalitatea predarii-invatarii-evaluarii limbilor straine in ciclul
gimnazial. Anii de gimnaziu vor servi drept perioada decisiva in acumularea si extinderea
cunostintelor si competentelor de comunicare in limba strdind, in formarea aptitudinilor
interdisciplinare si a celor de Tnvatare autonoma, in cultivarea atitudinilor si valorilor
respective la formarea viitoarei personalitati.

Expunerea noii interpretari curriculare presupune necesitatea abordarii mai multor
aspecte teoretico-functionale ale conceptiei date cunoscute ca: 1) repere epistemologice si
2) principii de proiectare-realizare a procesului didactic la limbile strdine in ciclul
gimnazial.

Dintre criteriile care au ghidat realizarea noului curriculum, criterii bazate pe
dinamica specifica a societatii actuale, cele mai semnificative au fost:

* nivelul, diversitatea si complexitatea necesitatilor educationale ale elevilor;
* ritmul de multiplicare accelerata a domeniilor de cunoastere;
« exigentele formarii personalitatii elevului intr-o lume in dezvoltare. [11, p.

43]
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Principiile care au guvernat elaborarea noului curriculum in functie de elementele
forte ale reformei invatamintului din Republica Moldova, au fost, in esenta, urmatoarele:

« adecvarea curriculumului, in ansamblul sau, la contextul sociocultural,
national si international actual;

* permeabilitatea curriculumului national fata de evolutiile actuale inregistrate
pe plan international,

* coerenfa, manifestata atit la nivelul relatiei dintre curriculum si finalitatile
sistemului de invatamint, cit si la nivelul diferitelor componente intrinsece ale
curriculumului;

 pertinenfa curriculumului in ceea ce priveste formularea obiectivelor
educationale, precum si a optiunilor cu privire la ariile curriculare si la ansamblurile
de continuturi;

* articularea optimd, in planuri orizontal si vertical, a fazelor procesului
curricular.

In lucrarea Proiectarea curriculumului de baza [3, p.112] s-a conturat un nou cod
curricular:

* la scoala centrata pe profesor la scoala centrata pe elev;

* la scoala informativa la scoala formativa;

* la invatamintul axat pe continuturi la invatamintul axat pe competente;

* la procesul de Invatamint axat dominant pe predare la invatamintul axat pe
invatare;

* la instruirea dominant pasiva la instruirea dominant activa (prin metode
active);

* la evaluarea preponderent a cunostintelor la evaluarea competentelor;

* la formele dominant colectiviste si individualiste de invatare la cele prin
cooperare.

Analiza lucrdrii  Proiectarea  curriculumului de baza din perspectiva
interculturalitatii ne permite sa concluzionam:

« principiul adecvarea curriculumului la contextul sociocultural national nu asigura o
viziune certd asupra locului pe care il detine educatia interculturala in structura
curriculumului national;

« alte principii orienteaza indirect conceptorii de curriculum in elaborarea unui
document monodisciplinar si monocultural. [3, p. 55]

O alta lucrare de politici educationale Curriculum de baza. Documente reglatoare
[5, p. 48], editata in 1997 reprezintd componenta reglatoare a curriculumului national.
Lucrarea cuprinde totalitatea acelor demersuri care isi propun, in esenta, instituirea unei noi
calitati a Tnvatdmintului general prin:

a) asigurarea coerentei sistemului curricular.
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b) elaborarea, implementarea, monitorizarea §i modernizarea continud a
curriculumului national.

C) proiectarea si ameliorarea continua a strategiilor didactice, inclusiv celor de
evaluare.

d) dezvoltarea managementului curricular, niveluri national, local si institutional.

Curriculumul de baza este un document cu rol reglator la nivel de politica
educationala si are scopul de a circumscrie acel corpus de cunostinte, competente si valori,
Spre a caror structurare ar trebui sa tindd scoala prin ansamblul actiunilor sale
educationale.Acest document, in esenta, prezinta o filosofie si o strategie educationala, care
au ghidat modificarile In domeniul curricular. Conceptele si notiunile noi, precum
curriculum national, curriculum de baza, obiective transdisciplinare, obiective pe arii
curriculare, obiective generale, obiective de referintd, au fost explicate intr-un limbaj
accesibil si coerent. Este definit, totodata, setul de asteptari / competente / atitudini pe care
societatea le preconizeaza pentru absolventul invatdmintului secundar. Fiecare dintre
ciclurile curriculare, ariile curriculare si disciplinele scolare au obiectivele stabilite. [5, p.
78]

In acelasi timp, putem constata ci in ansamblul de obiective atitudinale se regisesc
si unele cu continut intercultural: formarea tolerantei, acceptarea unui punct de vedere etc.
Insa o viziune sistemica a educatiei interculturale nu este asigurati nici de Curriculumul de
baza.

Astfel, conceptul curriculumului national reflecta sistemul de valori socioculturale
specifice unei societdfi deschise si democratice §i puncteaza perspectivele educatiei
interculturale prin ideile si principiile pe care se bazeaza, dar totusi curriculumul national
este preponderent monocultural si etnocentric.

Problema interculturalitatii In Republica Moldova este actuala si necesara.

Componenta interculturald are o abordare insuficientd. In acest sens, se reliefeaza
doua tendinte: tentativa etniei majoritare de a asimila minoritatile (desi aceasta tentativa
este foarte putin pronuntati); segregarea etniilor minoritare pentru a-si pastra identitatea. In
rezultat, Tnvatdmintul este tot mai separatist, cu putine linii de comunicare interculturala.
Asadar, interactiunile interculturale sunt nesemnificative. Elevii /studentii moldoveni se
separa de cei ucraineni, rusi, gdgauzi, bulgari, nu doar fizic, ci si cultural. Fiecare in parte
isi invatd propria culturd, rdminind indiferent fatd de cultura altor etnii. Tendinta
invatamintului ramine cea de segregare 1n comunitdfi monoetnice $i etnocentrice,
substituind programele multiculturale si interculturale curriculare pentru institutiile de
invatamint multietnice. [6, p. 69]

Daca in primul caz, in consecinta, elevii / studentii au sanse marcante de a-si pastra
identitatea etnica, in cazul al doilea, in perspectiva se vor forma grupuri etnice care nu se
cunosc, se ignora reciproc si nu comunica.
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Analiza politicilor educatiei interculturale la nivel international permite sa facem
urmatoarele concluzii:

1. Problema educatiei interculturale, nivel international este una importantd si
prezenta in toate abordarile politicilor educationale, fie la macronivel — interferenta si
interpatrunderea diferitor culturi, fie la micronivel — constituirea si functionarea unor
comunitati interculturale si etnice in cadrul unui stat.

2. In majoritatea tarilor europene, politicile educatiei interculturale se reglementeaza
prin diferite acte normative si reglatorii: Belgia — prin documentul strategic Politica
prioritatilor educationale; Marea Britanie — prin Legea reformei in educatie; Olanda —prin
documentul Strategii pentru minoritatile culturale etc.

3. Promovarea educatiei interculturale in diferite tari se realizeaza atit prin structuri
special (Comitetul de educatie multiculturala, Australia, Comitetul privind educatia
grupurilor minoritare, Marea Britanie, Directia generald de invatamint in limbile
minoritatilor nationale, Romania), cit si prin structuri care indeplinesc si alte functii
educationale.

4. Promovarea educatiei interculturale pe plan international este in vizorul Consiliului
European, UNESCO, si altor structuri internationale care stabilesc prioritatile si orientarile
necesare in elaborarea politicilor educationale nationale si nu in ultimul rind, in cele
curriculare.

5. Curriculumul scolar / universitar reprezintd un instrument prioritar in promovarea
educatiei interculturale. Se identifica cel putin doua tipuri de curriculum: curriculumul de
baza sau curriculumul pe discipline care includ interculturalitatea in structura sa si
curriculum special orientat spre educatia interculturala. Analiza politicilor educatiei
interculturale, nivel national permite sd deduce urmatoarele:

1. Luind in consideratie faptul ca, Republica Moldova este un stat multietnic
reprezentat de minoritdti traditionale, care locuiesc compact (gdgauzi, bulgari) si minoritati
care locuiesc pe intreg teritoriul tarii (rusi, ucraineni etc.), problema interculturalitatii si a
educatiei interculturale este una prioritara in cadrul politicilor socioculturale. Aceasta
prioritate este asiguratd prin Legea despre functionarea limbilor pe teritoriul Republicii
Moldova, Legea Republicii Molodva despre nationalitatile conlocuitoare (2001) (vezi
Monitorul Oficial), Strategia dezvoltarii societdtii civile pentru anii 2009-2011 (2008),
Legea invatamintului (1995), Curriculumul National etc.

De fapt, documentele mentionate abordeaza problema interculturalitatii mai mult din
perspectiva apdrarii drepturilor minoritatilor nationale si nu din perspectiva conexiunii
culturilor si a diminudrii segregarii culturale si educationale a etniilor din Republica
Moldova.

2. Politicile educatiei interculturale in Republica Moldova sunt in coerentd cu cele
promovate la
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nivel international de ONU, UNESCO, UNICEF etc. Aceasta se referd, in primul
rind, la diferite aspecte ale acestei probleme: drepturile omului, drepturile copiilor,
drepturile minoritatilor nationale, dezvoltarea patrimoniului cultural etc.
3. In acelasi timp, constatim un nivel scdzut al abordirilor conceptuale si
metodologice 1n ceea
ce priveste educatia interculturald din Republica Moldova. Analiza situatiei in
domeniul educatiei interculturale permite sa confirmam validitatea scopului cercetarii date:
stabilirea bazelor conceptuale §i metodologice ale educatiei interculturale a studentilor.
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