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Rezumat. In articol sunt analizate mai multe opinii referitoare la obiectivul-cadru al receptarii literaturii
in scoala. Autorul sustine ideea cd in formularea obiectivului-cadrul al studierii literaturii ca disciplind
scolara trebuie sa se tind cont de faptul ca, spre deosebire de alte forme ale cunoasterii umane, literatura
este o ramurad a artei, ce valorifica functia expresiva a limbii. In continuare, este analizat curriculumul de
Limba si literatura roména, scotandu-se in evidentd mai multe lacune, ce contravin conceptului de
educatie literar-artistica: substituirea sintagmei ,.educatie literar-artistica” cu ,,culturd literar-artistica”,
slaba fundamentare din punct de vedere epistemologic a domeniilor de competente, absenta, din cele opt
domenii, a competentei artistic-estetice, introducerea in curriculum a conceptului de subcompetenta etc.
In concluzie autorul remarci necesitatea revizuirii curriculumului, in primul rnd, din perspectiva
tipologiei competentelor, a excluderii din uz a notiunii de subcompetenta.

Abstract. The present article analyzes several opinions referring to the frame-objective of receiving
literature in school. The author supports the idea that for formulating the frame-objective of studying
literature as a school discipline, it must be taken into consideration that excepting some other forms of
human knowledge, literature is a branch of art that takes into account the expressive function of language.
Further, it is analyzed the curriculum of Romanian language and literature, highlighting several gaps that
contravene the concept of literary-artistic education: the substitution of ,literary-artistic education” by
,Hliterary-artistic culture”, the weak foundation of competence domains from the epistemological point of
view, the absence of the aestetic-artistic competence from those eight domains, the introduction of sub-
competence concept in the curriculum. In conclusion, the author emphasizes the necessity of reviewing
the curriculum, first of all from the perspective of competence typology, of excluding from usage the
notion of sub-competence.
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Obiectul Literatura romdana ocupa un loc insemnat in sistemul disciplinelor
scolare. Importanta lui este determinata, in primul rand, de specificul continutului sau,
precum si de contributia deosebitd pe care o aduce la realizarea obiectivelor instructive
ale scolii.

In literatura didactica de specialitate au fost formulate, de-a lungul timpului,
diverse opinii referitoare la importanta, scopul, modul de studiere a literaturii in scoala.
In studiul de fatd nu ne propunem si le analizim sau si le trecem in revisti pe toate. Ne
vom referi, in special, la perioada post-reforma a invatamantului, perioada cand, asa cum
subliniaza Vlad Paslaru, ,,0data cu implementarea termenului curriculum a aparut si o
disciplind noua, Limba si literatura romdnd, intemeiatd pe conceptul de educatie

lingvisticd, pe teoria educatiei literar-artistice, care avanseaza din domeniul strict didactic
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in cel educational, teorie si concept denumite cu termenii educatie lingvistica si educatie
literar-artistica” [11, 18]. Afirmatia respectiva este importantd pentru demersul
preconizat si cu atdt mai mult trebuie luatd in vedere, intrucat autorul delimiteaza, in
exegeza sa, conceptele ,,studiul literaturii” si ,,educatia literar-artistica”, ele ,,denotand
fenomene si preocupari diferite, desi inrudite ca raport opera-cititor” [idem. p.18]. Chiar
daca suntem de acord in mare parte cu cele afirmate, delimitarea ni se pare, cel putin,
nejustificatd pe deplin, dat fiind faptul ca autorul, definind conceptul ,,studiul literaturii”,
face abstractie de cel de-al doilea termen (,,literaturii”), dand definitia de dictionar a
cuvantului ,,studiul”. Deci conceptul ,,studiul literaturii” devine, in acest caz, sinonim cu
termenul ,,studiul”. Iatd de ce sintagma ,,studierea literaturii” are, in viziunea noastra,
dreptul la existentd, intrucat aceasta presupune atat obiectul abordat (literatura), subiectul
uman (elevul), cat si raportul ce se stabileste intre ele ( procesul de lecturd si receptare).
Aceastd afirmatie o regasim si in studiul metodistului N. Eftimie, care sustine c4, ,,daca in
urma cu cativa ani era fetisizat rolul profesorului ca ,,formator de constiinte”, acum, se
pare, ci se fetisizeaza rolul elevului in actul didactic. In realitate, echilibrul valoric
trebuie pastrat si un cuvant precum ,,studiu” include intre sensurile sale conotative si pe
acelea de ,predare” si ,invatare”, respectiv, ,receptare” pentru textul literar. Orice
exagerare pentru adoptarea unui model sau a altuia — profesor — predare/elev —
invatare/receptare intrd in contradictie cu ideea de valorizare a relatiilor esentiale intre
predare — invatare/receptare — evaluare” [4, 193]. Dincolo de aceste supozitii, totusi cel
de-al doilea termen, ,educatia literar-artistica”, utilizat de Vlad Paslaru, si care, in
perioada post-reforma a invatamantului din R. Moldova, a devenit conceptul-cheie in
curriculumul disciplinar, exprimd mult mai plenar esenta scopului literaturii romane,
privita ca disciplina scolara. Or, conform definitiei date de Vlad Péslaru, educatia literar-
artisticd este formarea orientatd a cititorilor de literatura artisticd prin cunoasterea
axiologica a literaturii de fictiune, ca sistem artistic-estetic imanent, si prin angajarea
apropriata a cititorului in producerea valorilor in actu ale literaturii” [11, 23].

Importanta textului si a teoriei receptarii este evidentiatd in majoritatea exegezelor
ce urmaresc studierea literaturii in scoala. In metodicele din ultimii ani, opiniile autorilor,
in majoritatea lor, pornesc de la cerintele curriculumului ca document de baza al

Astfel, Constantin Parfene, sustine ca ,literatura romand aduce o contributie
substantiala la educarea multilaterald a scolarilor”, consistenta acestei contributii fiind
datd de faptul ca, ,,prin intermediul diferitelor modele de arta literara, aceastd disciplina
sensibilizeaza inimile si, implicit, constiintele elevilor, strecurdndu-le cunostinte, idei,
sentimente, atitudini” [10, 21]. In continuare, savantul roman sustine ci scopul receptrii
literaturii Tn scoald este formarea gustului estetic, ca parte integranta a educatiei generale
a elevilor” [idem, 22]. In afara de acest scop, autorul scoate in evidenti si alte obiective,

cum ar fi: dezvoltarea gandirii, formarea orizontului intelectual-cultural, a conceptiei
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despre lume si viata, cultivarea dragostei fata de patrie, cultura nationala etc. Totusi, in
opinia lui Constantin Parfene, ,(finalitatea principald a insusirii literaturii in scoala
ramane aceea de a forma din elevi cititori avizati de literatura, oameni cu deprinderea de
a citi si capabili sa adopte o pozitie personald fatd de lecturile lor” [idem, 22].

Alina Panfil considera ca ,,literatura ar trebui sa fie un spatiu de initiere in lectura
si in cultura, un spatiu ce tematizeaza succesiv sau simultan lectura textului. De aici si
statutul dublu al creatiei literare, deopotriva, mediu al dezvoltdrii competentei de lectura
(ofera suport pentru formarea si aplicarea conceptelor si strategiilor de comprehensiune si
interpretare) si operd, obiect estetic, inregistrat in memoria culturala. Si tot de aici
necesitatea structurdrii unor demersuri capabile sd surprindd relatia dialogica cititor-text
si sa valorizeze deopotriva procesul lecturii si textul care il face cu putinta” [9, 138]. Deci
in viziunea autoarei, scopul studierii literaturii consta in ,,initierea in lecturd si culturd, in
dezvoltarea competentelor de lectura si in formarea unui cititor, care sa se afle in dialog
cu textul” [idem, 138].

Formarea unor cititori avizati de literatura, competenti intr-o discutie pe marginea
textului literar, a capacitdtilor acestora de a converti strategia practicatd de profesor
pentru ca ea sa devina o componenta a propriului stil de lector, constituie, si in cazul lui
Nicolae Eftimie, obiectivul fundamental al receptarii literaturii in scoald. Aceasta idee a
savantului este formulata in felul urmator: ,,Scopul principal al studierii literaturii in
scoald este acela de a forma elevilor capacitatea si abilitatile de ,,a sti s citesti”, care se
constituie la nivel de personalitate drept componenta principald prezenta in sfera tuturor
obiectivul fundamental al procesului de receptare a literaturii” [4, 192].

Metodistii Gabi Barbulescu, Daniela Besliu scot in prim-plan ca obiectiv
fundamental al receptarii literaturii in scoald cultura comunicationala si literara a elevilor,
avand in vedere prin aceasta capacitatea elevilor de a intelege lumea din jurul lor, de a
comunica, de a interactiona cu semenii, de a utiliza in mod eficient si creativ capacitatile
proprii, de a continua in orice faza a existentei procesul de invatare [1, 27]. Pornind de la
ideea ca literaturii, actului poetic trebuie sd-i corespunda niveluri si orizonturi ale
asteptarii, ca scoala, contribuind la formarea acestora, trebuie sd le alimenteze si sa le
intareasca, sa obisnuiasca elevii cu spatiul, timpul, vocile literaturii, cu specificul
imaginilor si cu rigorile expresivitdtii, loan Dersidan sustine cd ,,gustul literar,
imaginatia, sensibilitatea si rafinamentul se educd prin lectia de limba si literatura
romana”, ca ,,intelegerea si explicarea literaturii cere o participare afectiva si rationala a
elevilor, notiuni clare, exprimare libera” [3, 18].

Cat priveste studierea limbii si literaturii roméane in ciclul primar, interesul
savantilor se concentreaza Tn mod special asupra educatiei lingvistice in detrimentul celei
literar-artistice. Astfel, metodistul Vasile Molan considera ca ,,predarea limbii si

literaturii Tn Tnvatdmantul preuniversitar urmareste intelegerea de catre elevi a bogatiei
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limbii materne si folosirea ei corecta in relatiile cu oamenii, deoarece, cu cat cunosc mai
bine limba romana, cu atat elevii vor insusi mai usor cunostintele din domeniul umanistic
si stiintific” [8, 12].

Angelica Hobjila sustine, la randul ei, ca odatd cu trecerea de la preponderenta
informativului, a transmiterii de cunostinte de limba si de literaturd romand, catre un
demers formativ avand drept finalitate dobandirea competentei de comunicare si a
competentei culturale, subdomeniul literaturii roméne este redimensionat prin prisma
aceluiasi rol activ pe care elevul trebuie sd il aiba in propria formare; dincolo de teoria
literaturii si de istoria acesteia se are in vedere, cu precadere, dobandirea capacitatii de
receptare/interpretare a unui text literar” [5, 39]. Asadar competenta de
receptare/interpretare, la care se referd autoarea face parte, in opinia ei, din cea culturala,
aceasta din urma fiind o componenta a competentei de comunicare [idem, 38].

Atunci cand incercdm sd precizdm scopul si importanta studierii literaturii in
scoald, trebuie sd tinem cont si de faptul ca, spre deosebire de alte forme ale cunoasterii
umane, literatura, ca ramura a artei ce valorifica functia expresiva a limbii (expresivitatea
rezultd mai ales din folosirea limbajului mediat, cu invelis senzorial, capabil sa
estetice. Avand ca SCOp obtinerea unui efect estetic, aceasta functie (expresiva/hedonista)
a operei nu se dezvaluie decat in relatie cu receptorul. Adresandu-se unor destinatari
potentiali (elevilor), textul artistic isi exercitd si alte functii ale sale: referentiala
(transmite o viziune a scriitorului despre realitate, despre lume), cognitiva/informativa
(,,opera ne comunica informatii artistice organizate intr-un mesaj specific si transmise
printr-un cod” [12, 97], educativa/formativa (,,opera literara isi formeaza un subiect
capabil sa recepteze, care se lasa influentat de ea, contribuie la formarea constiintelor, a
baza ale functiei formativ-artistice insumeaza spirit de receptivitate fata de nou,
cultivarea motivatiei cognitive si a interesului pentru cunoastere, formarea unor temeinice
deprinderi de munca intelectuala, a unor valori morale, dezvoltareca mobilitatii si a
creativitatii.

In aceastd ordine de idei, mentionim ci problema cunoasterii si dezvoltirii
aptitudinilor creative ale elevilor se pune astdzi mai pregnant, dat fiind faptul ca
societatea contemporand solicitd mai mult ca oricand creativitatea umana, progresul
economic si social fiind in foarte mare masura dependent de inteligenta si inventivitatea
membrilor ei, de cantitatea de imaginatie, de ingeniozitate i originalitate, Tnvestite 1n
activitatile desfisurate in diverse domenii. In aceste conditii progresul nu este posibil fara
prosperarea, dezvoltarea, valorificarea stiintificd a tuturor resurselor de creativitate de
care dispune fiecare popor. Aceasta implica introducerea, in primul rand in sistemul de
invatamant, implicit in procesul educatiei literar-artistice, a unei metodologii de

promovare a creativitatii, de dezvoltare a aptitudinilor creative. Or, invatdmantul trebuie
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sa contribuie, pentru a fi eficace, la insusirea structurii interioare a cunostintelor si a
conexiunilor dintre ele, la invatarea cu interes, care este in relatie functionala cu gandirea
productiva, creatoare. Cercetdrile in domeniu afirmd cd rezolvarea unei probleme
complexe necesita de la factorul uman fluiditate (asociativitatea gandirii), flexibilitate
(capacitatea elevului de a se adapta la situatii noi, de a actiona adecvat la schimbari),
originalitate (capacitatea de a produce idei §i imagini noi, de a gasi solufii neuzuale),
sensibilitate (capacitatea de a reactiona afectiv), capacitate analitico-sintetica (aptitudinea
de a abstractiza, de a sintetiza), organizare coerenta (capacitatea de a organiza un proiect,
de a exprima o idee), aptitudine de a redefini, de a schimba functia unui obiect pentru a-|
face util.

A pune elevul in situatia de a dobandi cunostintele Tn mod independent, sub
conducerea profesorului, inseamna a organiza in asa fel invatamantul, incat acesta sa
constituie un neintrerupt proces de punere in fata copilului a noi si noi probleme, intr-un
grad crescand de complexitate. Rezolvarea problemelor cu mai multe solutii, Tnvatarea
prin descoperire, prin investigatie etc. sunt cateva dintre formele care pot si trebuie sa
inlocuiasca invatamantul traditional, expozitiv-deductiv. Or, invatamantul de tip euristic
duce nu numai la formarea gandirii independente si creatoare, a unui stil de abordare a
problemelor, ci si la educarea unor trasaturi de personalitate, cum ar fi sporirea atentiei,
interesului, imaginatiei etc. in procesul lucrului cu caracter creativ, in situatii concrete,
special alese, elevii acumuleaza cunostintele mai sigur, mai trainic, isi formeaza anumite
convingeri, constientizeaza i invata sa invinga barierele productiei creative: perceptive
(dificultati in definirea problemei), emotionale (teama de a gresi, fixarea la prima idee
aparutd, teama de a nu fi luat in rds de colegi s.a.), culturale (lipsa cunostintelor, prea
marea incredere 1n ratiune si logica etc.). Prin urmare, consideram ca studiul literaturii in
scoald nu poate sa se realizeze in afara dezvoltarii aptitudinilor creative ale elevilor.

Preocupdrile invatamantului privind cultivarea functiei formativ-artistice in
predarea literaturii sunt orientate nu numai in directia a ceea ce trebuie sa stie elevul, ce
trebuie sa invete, ci mai ales cum recepteaza si exprima el semnificatia si valoarea literara
a textului, cum reactioneaza el spontan si independent, in contact cu literatura. De altfel,
acest fapt si constituie obiectivul-cadru al studierii/receptarii literaturii in scoala, stipulat
de Curriculumul disciplinar: ,,formarea si dezvoltarea la elevi a culturii comunicarii, prin
stapanirea resurselor limbii, a culturii literar-artistice, prin cunoasterea/interpretarea
valorilor literare, precum si prin achizitionarea unui instrumentar teoretic aferent
activitatii literar-artistice, a experientelor lectorale si estetico-literare” [7, 4]. Cat priveste
cele doua concepte curriculare, ,,cultura comunicarii” si ,,cultura literar-artistica”, acestea
sunt definite in felul urmator:

,cultura comunicadrii vizeaza un sistem de competente specifice pentru a realiza un
larg spectru de acte comunicative, apartinand diferitor stiluri functionale, in conformitate

cu normele limbii romane literare, in varianta scrisa si orala”;
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,cultura literar-artistica reprezintd un sistem de competente lectorale/literare, care
se sprijind pe competentele formate deja la etapa anterioard si urmaresc dezvoltarea
competentelor solicitate: realizarea lecturii interogative/interpretative a textelor literare
de diferite genuri si specii, delimitand valoarea de nonvaloare, interpretarea fenomenelor
literare intr-o interactiune cu anumite date din domeniile filozofiei, istoriei, sociologiei,
psihologiei, eticii, esteticii etc., precum si prin prisma universului axiologic al elevului
cititor” [7, 4].

Obiectivul-cadru stipulat de curriculum, in felul in care este formulat deviaza,
practic, de la teoria educatiei literar-artistice. Or, daca in primul caz, al stipularii
curriculare, se urmareste formarea unui sistem de competente, care sd se sprijine pe
competentele formate si pe dezvoltarea competentelor specifice (remarcam in aceasta
ordine de idei si eclectismul afirmatiei), in cel de-al doilea, al teoriei ELA, se insista pe
formarea orientata a cititorilor de literatura artisticd prin cunoasterea axiologica a acesteia
ca sistem artistic-estetic imanent, si prin angajarea apropriata a cititorului in producerea
valorilor in actu ale literaturii. Subliniem si substituirea termenului de educatie
(,,ansamblu de masuri aplicate in mod sistematic in vederea formarii si dezvoltarii
insusirilor intelectuale, morale sau fizice ale copiilor, tineretului, oamenilor, ale
societatii; rezultatul acestei activitati pedagogice [2, 331] cu cel de cultura (,totalitatea
valorilor materiale si spirituale create de omenire si a institutiilor, necesare pentru
comunicarea acestor valori; faptul de a poseda cunostinte variate in diverse domenii,
totalitatea acestor cunostinte; nivel (ridicat) de dezvoltare intelectuala la care ajunge
cineva”) [idem, 248].

Modernizarea curriclumului a presupus o incercare de punere in acord a lui cu
tendintele/cerintele europene, de creare a unor premise de focalizare asupra celor opt
domenii de competente europene, care stau si la baza tuturor documentelor de politici si
strategii nationale. Cu parere de rau, autorii de curriculum n-au reusit sa fundamenteze
din punct de vedere epistemologic aceste domenii de competente. Cele opt competente
generale (si nu numai cea culturald) sunt, prin definitie, culturale, Intrucat nimeni nu se
naste cu competente, acestea fiind valori create de om. Mai trebuie sd mentiondm si
absenta, din cele opt domenii, a competentei artistic-estetice. Importanta acesteia este
determinata de faptul ca omul se deosebeste de celelalte fiinte anume prin capacitatea de
a crea si de a recepta frumosul. Asadar printr-o abordare sistematica, in curriculumul
national, in corespundere cu profilul absolventului, au fost stabilite competentele-cheie,
pentru sistemul de invatdmant din Republica Moldova, si anume: a) competente de
comunicare in limba de instruire; b) competente de invatare/de a Invata sa inveti; c)
competente de autocunoastere si autorealizare; d) competente interpersonale, civice,
morale; e€) competente culturale si interculturale; f) competente actional-strategice; Q)

competente de comunicare intr-o limba straind; h) competente digitale, in domeniul
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tehnologiilor informationale si comunicationale; j) competente antreprenoriale; 1)
competente de bazd in matematica, stiinte si tehnologie.

Determinat de specificului educational al disciplinei Limba si literatura romdna,
de scopul general al studiului acesteia in ciclul gimnazial, demersul instructiv este
orientat spre formarea si dezvoltarea competentelor comunicativ-lingvistice, conjugate
organic si cu formarea competentelor literare-lectorale (capacitatea de a citi adecvat orice
text literar, de a-1 intelege si a-l interpreta prin actualizarea informatiilor exterioare acelui
text — de viata cotidiana, istorie, geografie, stiinte — si, nu in ultimul rand, prin uzul unui
instrumentar de teorie literard), valorice (competente din domeniul viziunii asupra lumii,
legate de reperele valorice ale elevului, cu capacitatea acestuia de a percepe si a intelege
lumea inconjuratoare, de a se orienta, de a-si constientiza rolul si destinatia, de a sti sd-si
aleaga obiectivele si finalitatile in actiuni si fapte, de a lua decizii), existentiale (acestea
se constituie din atitudini, motivatii, valori, credinte, stiluri cognitive, trasaturi ale
personalitatii), de invatare, de comunicare (lingvistica, sociolingvistica, pragmatica,
discursiva, functionala, fard a ignora insd si competentele cognitive), metodologice
(inerente oricarui studiu riguros, sistemic, organizat) si competentele sociale, de
neconceput in afara celor de comunicare” [6, 9 — 10]. Si aceste tipuri de competente pun
mai multe semne de intrebare. Mai intdi: in raport cu competentele valorice, celelalte
tipuri (literar-lectorale, comunicativ-lingvistice etc.) nu sunt valorice? Mai apoi, autorii
insistd pe competente cognitive, fara sa tind cont de faptul cd orice competentd se
constituie din cunostinte, aptitudini si atitudini.

In invatamantul liceal, studiul limbii si literaturii romane se axeaza pe formarea si
dezvoltarea competentelor cognitiv-atitudinale care, si in cazul treptei liceale, se
centreaza pe: a) competente comunicativ-lingvistice; b) competente atitudinal-afective; c)
competente existentiale, derivate din motivatii, din dorinta si nevoia de a comunica, de a
insusi, a citi §i a interpreta fapte de limba si literaturad studiate, stiluri cognitive, trasaturi
ale personalitatii culturale si literare. Modelate inclusiv prin demersul didactic la limba si
literatura romana, dar nu numai, acestea se unesc cu forme de autoevaluare, de
argumentare a evaludrii §i servesc drept suport pentru luarea de decizii cu privire la
propriile interese, propriul potential intelectual [7, 9 -10].

Si in cazul unora dintre aceste competente, remarcam mai multe confuzii.
Notiunile de competente cognitiv-atitudinale, atitudinal-afective, de cunoastere sunt
pleonastice, deoarece, asa cum afirmam mai sus, atitudinile, afectivitatea, cognitia,
capacitatea de invitare sunt parti componente ale unei competente. In aceasti ordine de
idei, remarcam si competentele valorice, despre care ne-am pronuntat deja.

O analiza a setului de competente si de subcompetente (in acceptia noastra,
termenul de subcompetenta, neatestat chiar in DEX, este ,,0 inovatie” inadmisibild a
autorilor curriculumului), pe care le urmareste scoala sa le formeze elevilor, in procesul

studierii/receptari literaturii, pe parcursul treptelor gimnaziala si liceald, demonstreaza nu
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doar numarul excesiv de mare, dar si faptul cd unele dintre ele depasesc fie
si/sau atitudinal. Acest fapt este confirmat si de continuturile educationale. Toate
impreuna (competentele, ,,subcompetentele”, continuturile), depasesc ideea de formare a
cititorului de literatura artistica, urmarindu-se, prin acestea, in linii mari, formarea unui
critic literar, care, dispunand de inteligentd superioard, de un instrumentar specific, ofera
anumite supozitii, exegeze critice. Evident, elevul trebuie sa invete si activitati din
domeniul criticii literare, dar la nivel elementar. Intrucat acest aspect depaseste cadrul
articolului in cauza, pentru exemplificare ne vom referi doar la una dintre competente si,
implicit, la subcompetentele formulate, si anume: ,,Interpretarea fenomenelor literare in
contextul culturii spirituale romanesti, in conexiune cu stiintele si cu alte arte din
perspectiva inter- si transdisciplinard” (competentd) si ,,Producerea textelor de sinteza
despre literatura roména 1n plan diacronic” (subcompetentd). Ce se ascunde totusi dincolo
de felul in care a fost formulatd competenta respectiva? In ce masurd aceasta poate fi
formata la elevi? Remarcam ca formarea la elevi a competentei in cauza implica
obligatoriu: formarea capacitatii de a defini conceptul de fenomen literar, de a-1 delimita
de alte concepte, de a-i surprinde caracteristicile esentiale, care-l deosebesc de un alt
fenomen literar, de a defini notiunile de context istoric, cultural, context spiritual
romanesc, de a plasa fenomenul 1n cauza in aceste contexte, de a comenta fenomenul
literar din perspectiva mai multor discipline si arte (filozofie, psihologie, estetica,
lingvistica, arta plastica, artd muzicala etc.).

Supozitiille de mai sus, precum si exemplul adus demonstreaza ca studierea
literaturii, ca disciplind scolara, inceteaza sd mai satisfaca obiectivul-cadru formulat in
curriculum, depaseste axiologia elevului-cititor. Prin urmare, se impune necesitatea
revizuirii curriculumului, in primul rand, din perspectiva tipologiei competentelor, a
excluderii din uz a notiunii de subcompetenta.
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