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Rezumat. Materialul expune o viziune asupra dezvoltarii functionale a organismului. Sunt indicate hotarele
dezvoltarii copilului si faptul ca dezvoltarea decurge in mod inegal in diferite perioade de varsta, ceea ce se
rasfrange asupra formarii activitdtii de invatare. Traversarea stiintificd a caracteristicilor activitatii de
invatare in psihopedagogie genereaza abordari care sa cuprinda cat mai multe particularitati pentru fiecare
perioada de varstd. Sunt examinate conditiile interne si externe de manifestare a activitatii de invatare. Prin
analiza intercorelatiei dintre particularitatile activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani dorim sa aratam de ce
trebuie sd revenim la aceasta problemad, care, de fapt, nu este una noud. Se pare ci ea trebuie extinsa, pentru
a include perspectiva dialecticd asupra acestei perioade de varste, pe care Incercam sa o abordam
integralizat, in cadrul primului nod educational.

Cuvinte-cheie: activitate de invatare, integralitate, nod educational, context integrativ, mediu integrativ,
intreg, zona proxima a dezvoltarii, pozitia interna a copilului, constiinta de sine, autocontrol, autoapreciere,
imaginea de sine, constientizarea actiunilor.

THE SPECIFICIS OF THE LEARNING ACTIVITY OF THE CHILDREN AGED

BETWEEN 6-9 YEARS IN THE CONTEXT OF INTEGRALITY

Abstract. The article sets out a vision of the functional development of the body that points the boundaries
of the development of the child and goes differently at different age levels in the sense of forming the
learning activity. Crossing scientific activity characteristics of learning pedagogy, generate approaches that
include as many features applicable to each age period. There are examined the internal and external
learning conditions of the learning activity. By analyzing intercorrelations between specific features of
learning at children of 6-9 years, we want to show why we should return to this issue, which really is not a
new one. It seems that it should be extended, for including dialectical perspective on this age, which we are
trying to approach in the first educational node.

Key-words: Learning activity, integrity, educational node, integrative context, integrative environment,
whole, the proximity of development, internal position of the child, self-awareness, self-control, self-
esteem, self-image, awareness of actions.

Actualmente existd mai multi indicatori care demonstreaza interesul sporit fata de
integralitare in pedagogie, generat de inadecvarea teoriilor existente, care sunt in special de
naturd exclusiva: mediul socio-cultural, succesul educatiei centrate pe subiect si pe
problemd, nu pe continuturi disciplinare; manifestarea unei serii de trasaturi comune
tuturor stiintelor educatiei si noilor orientari in pedagogie, nu pe treptele sistemului de
invatamant; manifestarea unor caracteristici comune de integralizare, care contribuie la
eficientizarea rezultatelor obtinute.

Etapa de intersectie a doua trepte de invatdmant se desemneaza, de obicei, prin
continuitate, adaptare, includere, trecere la etc. Ca urmare, se produce un nod
educational, care presupune integralizarea, ca armonizare a unor elemente intr-un tot

intreg, si al locului de intersectie a doud cadi. Aceasta intersectie reclama 0 multime de
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elemente comune pentru doua niveluri de educatie: in cazul dat, prescolara si invatamant
primar, ca primele in sistemul educational [2]. In analiza operati in continuare, aceste
elemente comune sunt reprezentate de activitatea de invatare la treapta educatie prescolara
si invatamantul primar.

Cercetarile realizate Tn pedagogie au contribuit la conturarea unor repere teoretice
privitor la problema integralitatii ca fenomen pedagogic [l. Dafinoiu, W. Danca, S. Cristea,
E. Verza, St. Buzanescu, T. Callo, V1. Gutu, JI. Beirorckuii, I'. Cmupros, JI. Bacunesckuii
etc.].

In studiul realizat de catre cercetitoarea T. Callo, consacrat problemei integralitatii,
cu ample deschideri pentru elaborari teoretice si practice In vederea functionalitatii
integralitatii si continuitdtii in educatia copiilor de 6-9 ani, se formuleaza raspunsuri la
preocupirile respective. In acest sens, integralitatea este asiguratd, in opinia autoarei, de
corelarea componentelor, circumscrisa obiectivelor educationale moderne si principiilor
sale, avand un caracter complex. Prin referintele de valorizare, integralitatea presupune
starea a ceea ce este intreg, complet, insusirea de a construi un intreg, un anumit sistem, o
unitate. In masura in care integralitatea are drept criteriu o structurd unitard, autoarea
identifica ca acceptabile mai multe caracteristici: completarea — caracterul de a fi complet,
de a contine tot ce trebuie; reconstituirea — posibilitatea de a se reconstrui din nou;
elasticitatea (adaptabilitatea) — capacitatea de a-l face potrivit unor anumite circumstante;
totalitatea — capacitatea de a construi un intreg, un tot unitar, rezultat din unirea
elementelor; reglementarea — capacitatea de a stabili raporturi si a le aranja intr-o anumita
ordine; ierarhizarea (organizarea) — caracterul de a actiona organizat, reprezentand
elemente in baza unei anumite structuri; functionalitatea — capacitatea de a realiza o
anumita functie; coerenta — caracterul de a nu se contrazice/anula reciproc; omogenitatea —
capacitatea de a avea o structura unitara; coeziunea — proprietatea de a se mentine unitar in
pofida unor actiuni exterioare; desavdrsirea — proprictatea de a constitui o forma
dezvoltata [3, p.18-19]. Prin urmare, integralitatea este examinatd, In temei, prin prisma
unui proces, ca model de relatii intre componente in baza unor norme de coerenta,
consistenta si ierarhizare si ca modelare a libertdtii de actiune, presupunind perceperea
contextului cu toate componentele sale; prin prisma unei retele de relatii intre elementele
unei totalitati complexe, o asamblare a diverselor entitati; prin prisma unui instrument de
cooperare a unor elemente diferite din cadrul unui ansamblu; a unui produs al totalitatii
integrale, care este 0 compozitie reald, indivizibild a unor parti integrante esentiale si care
are rezonanta in producerea remanierilor.

Plecand de la complexitatea acestui fenomen, T. Callo sustine ca integralitatea
trebuie abordata prin prisma contextului, deoarece, in primul rand, se produce o localizare
printr-un anumit nivel de generalizare, in baza diadelor conceptuale concrete [ibidem,
p.19]. In cazul propus analizei este vorba de activitatea de invitare la copiii de 6-9 ani,

contextul fiind utilizat in sensul ansamblului de circumstante si conditii, care influenteaza

93



un fenomen intr-un moment dat, situatie specifica, stare de lucruri intr-un anumit moment,
in care se incadreaza un lucru, un fapt [4, p.205]. Operatia contextualizarii este, in acest
caz, imperativd in determinarea integralitdtii. Contextul, precizeaza, in primul rdnd,
caracterul elementelor integralitatii, specifica perimetrul in gasirea solutiilor constructive, a
permanentizarii lor si in largirea orizontului de relationare; in al doilea rand, partile
integrante, in cazul nostru in baza ideilor esentiale, care desemneaza activitatea de Invatare
la treapta educatiei prescolare (ca primul component) si activitatea de invatare la etapa
invatamantului primar (al doilea component) din cadrul sistemului de invatamant, prin
definirea acestora; in al treilea rand, ambele componente isi pastreaza statutul autonom,
insa prin integralitate pot produce un efect mai bun, manifestat printr-o entitate pe care
autoarea o defineste ca ,,sistem de referinta”; in al patrulea rand, aceastd integralitate
trebuie sa fie abordata prin prisma mediului integrator. Prin urmare, integralitatea
contextuala este un fenomen pedagogic, care desemneaza starea de a fi o totalitate a
acestor componente in sistemul integrator, concretizata, in baza factorilor comuni, intr-un
sistem integrativ, divizibila in partile componente autonome, dar superioara componentelor
si dependenta de mediul integrator, care produce efecte mai bune [3, p.19-20]. Aceste doua
parti componente — etapa prescolara si Invatdmantul primar — trebuie sd corespunda
urmatoarelor criterii logice: (1) sa se completeze reciproc; (2) sa nu se contrazica; (3) sa nu
se anuleze; (4) sa fie corespondente; (5) sa rezulte in baza acelorasi principii; (6) sa poata
fi perfectionate; (7) sa aiba forta. Deci sistemul integrator presupune continuitatea in
formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani.

Bazandu-ne pe faptul ca pedagogia are, dupa multi parametri, puncte de tangenta cu
filozofia, atunci putem sa observam eventual cumularea unor elemente in cadrul ei. Cu
referire la problematica in discutie, acest fapt ar insemna: (a) noile conceptii si sisteme (in
cazul nostru, invatamantul primar) le completeaza, le dezvolta pe cele anterioare (treapta
prescolard), farda a le devaloriza, de exemplu: examinarea integrarii ca legitate de baza a
invatamantului nu poate servi drept scop de a anula spatiul de invatamant, mediul de
invatdmant, instrumentele de organizare a procesului didactic in perioada de adaptare a
copilului la noile conditii din scoald, la activitatea de invatare; (b) transformarea
componentilor care coopereaza, realizseandu-se ca un proces de excludere a
caracteristicilor devenite inactuale; (c) componentii servesc doar pentru a pastra legatura
dintre insusirile vechi si cele noi, pastrandu-le pe cele pozitive, care contribuie la
functionarea cu succes in conditiile de formare a intregului.

Prin urmare, sinteza experientei anterioare si cea noud conduc la un nivel mai inalt
de organizare a activitatii de invatare. Cu alte cuvinte, o parte din experienta activitatii de
invatare anterioara a copilului este negata, iar elementele benefice pentru etapa urmatoare
trebuie sd fuzioneze cu etapa noua (ciclul primar).

Intru-un studiu de psihologie efectuat de P. Popescu-Neveanu, invitarea este
definitd prin termenul activitate, care este complexa si prin care se dobandesc noi
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cunostinte si se elaboreaza structuri psihice corespunzatoare fiecarui stadiu de dezvoltare
[9].

Prin prisma aceleiasi logici, cercetatorii R. Hilgard si H. Bower sustin ca activitatea
de invatare reprezinta un proces de achizitii in functie de experienta, datorita caruia anumite
activitati psihice sau conduite se formeaza ori se modifica sub influenta conditiilor repetitive
si variabile ale mediului [6]. Privitd din acest unghi de vedere, activitatea de invitare
presupune asimilarea si integrarea noilor achizitii in contextul celor anterioare.

In acest cadru de referinta, J.Piaget si J.S.Bruner constata caracterul dinamic al
activitdtii de invatare. Astfel, invatarea, considerda J.Bruner, trebuie sd faciliteze trecerea
elevului dintr-o etapa in alta de cunoastere [1].

In aria examindrii invatarii la varsta de 6-9 ani ca o forma de activitate specifica si
progresiv organizata se inscrie si teoria socioculturala a lui L. Vagotskii. Conform acestei
teorii, invatarea implicd dezvoltarea psihica. L. Vagotskii defineste zona proxima a
dezvoltarii ca fiind distanta dintre nivelul actual al dezvoltarii, manifestat prin capacitatea
copilului de a rezolva o situatie problema in mod independent, respectiv, nivelul potential al
performantei intelectuale reprezentat de realizarile sub indrumarea unui adult. Zona proxi-
mei dezvoltari, interactionand cu zona dezvoltarii actuale, este valorificatd de catre copil
treptat, acesta ridicandu-se pe o noua treapta a dezvoltarii actuale si conditionand aparitia
unei noi zone a dezvoltarii proxime [11].

Deci invatarea care se sprijind pe un ciclu de dezvoltare incheiat nu poate conta pe
succese deosebite. Evolutia in procesul invatarii se produce in cazul cand aceasta invatare
depaseste nivelul actual si solicita fortele din zona dezvoltarii proxime. Esentialmente, in
formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani, este important de a stabili just nivelul
dezvoltarii actuale si al celei proxime, in vederea integralizarii elementelor intr-un tot
intreg, rezultat din unirea elementelor intregului.

Pe linia unei filiatii vagotskiene, R.Tharp si R.Galimore propun o descriere a
procesului de interiorizare a actiunii de invatare, ramanand mai mult la consemnarea
aspectului extern al procesului. Conform modelului stadial al zonei proxime a dezvoltarii,
pe parcursul primului stadiu are loc activitatea de invatare a copilului in cooperare si Sub
indrumarea unui adult. Se produce limitarea treptatd a monitorizarii copilului in efectuarea
corecta a sarcinii de invatare si, concomitent, preluarea gradata a informatiilor privind
realizarea unei sarcini cognitive. In stadiul interiorizarii, copilul, care era considerat un
,»spectator”, devine ,,participant” activ in insusirea unor scheme cognitive de rezolvare a
sarcinilor specifice pentru o activitate de invatare. Cantitatea i natura ajutoarelor utilizate
de copil 1n acest stadiu depind Tn mare masurd de natura cunostintelor care trebuie insusite,
respectiv, de nivelul competentelor deja formate, apartinand zonei actuale a dezvoltarii.
Acest stadiu este considerat incheiat atunci cand subiectul care invata preia in intregime
sarcinile cognitive ce tin de transferul cunostintelor acumulate si de aplicarea independenta
a acestora intr-o situatie-problema concreta [10, p.54-56].
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Pe parcursul celui de al doilea stadiu de accesare a zonei proxime a dezvoltarii se
realizeaza trecerea de la activitatea de invatare supervizata de un agent competent la cea de
autocontrol. Subiectul efectueaza rezolvarea problemelor in mod independent, dar are
posibilitatea revenirii la monitorizarea activitatii caracteristice stadiului anterior.

Al treilea stadiu de dezvoltare a activitatii de invatare Se caracterizeaza prin
interiorizarea completa a cunostintelor acumulate si automatizarea schemelor de rezolvare
a unor probleme specifice. Cunostintele si deprinderile intelectuale apartinand acestui
stadiu se caracterizeaza prin stabilitate si nivel functional ridicat. In cadrul ultimului stadiu
se pot realiza remodelari si transformari ale cunostintelor acumulate anterior [ibidem, p.56-
57]. Totodata, se produce adaptarea continua a strategiilor metacognitive la conditiile impuse
de dinamismul contextelor specifice ale situatiilor de invatare.

In aceasta optica, investigatiile efectuate de catre J. Piaget, B. Inhelder, L. Vagotski,
H. Poddiakov, U. Schiopu, etc. demonstreaza ca la varsta de 6-7 ani cresc semnificativ
practice asigura nemijlocit interiorizarea acestor operatii, impulsiondnd trecerea de la
gandirea preoperatorie la gandirea operatorie concret-intuitiva. Apar elemente simple de
gandire logica orientata spre sistematizarea si generalizarea fenomenelor si evenimentelor,
capacitatea de a actiona cu imagini generalizatoare, schematice. Totodata, neoformatiunile
psihice din perioada vizata se deosebesc printr-0 dezvoltare insuficienta, fapt care
demonstreazd ca aceste procese sunt in formare si nu-si indeplinesc pe deplin functia
reglatoare 1n activitatea independenta de Tnvatare a copilului. Manifestarea lor este posibila
in colaborare cu pedagogul. In acelasi timp, la vérsta de 6-7 ani isi ia inceputul o formatiu-
ne noud, la un nivel nou de reglare a activitatii de invatare. Este vorba de organizarea
constientd a activitatii in baza unui plan structurat [8]. Prin urmare, respectarea de catre
educator/invatator a specificului dezvoltarii psihice a copiilor de 6-9 ani reprezinta unul
din factorii aparitiei si formarii activitatii de invatare din perspectiva integralitatii si
continuitagii.

Cu toate acestea, sistemul educatiei prescolare nu poate si nici nu trebuie sa-gi
asume activitatea de Invatare. Desi, la nivel de prescolaritate se utilizeazd conceptul de
»activitate de invatare”, care a fost introdus in circulatia stiintifica de catre A. Usova [18,
p. 118]. In opinia noastrd, practicarea acestui fenomen in mod transant este greu de
justificat, deoarece scopul educatiei prescolare constd nu in a forma la copii unele elemente
specifice activitatii de invatare din scoala, ci in formarea premiselor generale ale acestei
activitati. Totodata, dezvoltarea gandirii teoretice la scolarul mic nu poate sa se produca
,»pe loc gol”, lucru dificil sau chiar imposibil. La baza atitudinii teoretice a omului fata de
lumea inconjuratoare, sustine Immanuel Kant, std dezvoltarea capacitatii lui de imaginatie
creativa (productiva) [7, p. 447].

Sporind perspectiva experientei individuale, putem constata cd in cadrul primului

nod educational, spre sfarsitul perioadei prescolare, imaginatia parca ar ,,apropia” copilul
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de hotarul unui domeniu deosebit de discipline. Acest domeniu necesita astfel de sarcini,
care pot fi realizate doar prin procedee teoretice [15, p.113-120]. Experienta
problematizarii mediului prin puterea imaginatiei copilul o acumuleazd la varsta
catre scolarul mic a domeniilor noi de discipline. Prin urmare, functia cheie a imaginatiei si
a gandirii teoretice se imbind cu redarea integrala a continutului activitatii copilului (la
treapta prescolara si scolara micd). Integralitatea de acest gen reprezinta o formatiune
supraempiricd. Insasi forma acestei integralititi asupra obiectelor culturii, pe care o detine
copilul, nu este ,,scrisd”. De exemplu: copilul, alcatuind o povestire in baza unei imagini,
descrie mai mult sau mai putin exact ceea ce este redat si o face in mod rational, pastrand
in campul constiintei contextul redat. Acest fapt nu inseamnd insd cad el construieste o
imagine integrald a obiectului. In acest caz, integralitatea este prezentatd intr-o forma
simplificata, simplu, ca suma partilor sale constitutive, reductibila la un numitor comun,
deja cunoscutd pentru copil. Adevarata integritate nu este un ,,dat”, este intotdeauna o
sarcini. Intelegerea ei in context teoretic sau senzorial se produce ca o descoperire
creativa a unui principiu ascuns, care are o semnificatie formativa in raport cu acest
domeniu al realitatii umane. Acest principiu nu este dat copilului pur si simplu. El este dat
acestuia in forma sa ideald. Anume forma ideald devine pentru copil un obiect deosebit
pentru descoperiri creative si transformari [ibidem, p.113-120].

In felul acesta, plecand de la specificul teoriei formarii pe etape a formatiunilor
mintale, ca trambulind in activitatea de invatare, deducem manifestarea urmatoarelor
caracteristici ale integralitatii nodului educational educatie prescolara-invatamant primar:
(a) reconstituirea, ca posibilitate de a reconstitui ,,din nou” invatarea copiilor; (b)
elasticitatea, ca fenomen de potrivire a acumularilor cognitive anterioare celor de moment;
(c) coeziunea, ca o capacitate a copilului care invata de ,,a-si lua cu sine sinele personal”
din gradinita in scoala; (d) coerenta, ca posibilitate de a prelua elementele necesare pentru
activitatea de invatare la treapta urmatoare (invatamant primar), care sa fie deductibile
unele din altele.

La varsta prescolard mare copilul incepe sa constientizeze locul sau printre adulti si
semeni, este posibild formarea pozitiei sociale interne a acestuia. Aceastd particularitate se
manifestd ca urmare a influentelor externe, reflectandu-se asupra structurii particularitatilor
psihologice, stabilite anterior la copil, fiind intrunite intr-o formatiune noua ce
caracterizeaza personalitatea copilului la general. Pozitia interna defineste comportamentul
si activitatea copilului, precum si intregul sistem al relatiei sale cu realitatea, cu el insusi si
cu oamenii din jur. Cercetarile aratda ca pozitia internd, care apare ca o formatiune
personald noud la varsta prescolard mare, nu dispare la etapa urmatoare, ci se integreaza,
modificandu-se continutul. Interpretarea pozitiei interne de catre L. Bojovici ne da temeiul
sa abordam pozitia internd a scolarului mic ca o variantd a conceptului ,,pozitie interna”,

specifica copiilor de 6-7 ani. In acceptia autorului, pozitia interna a scolarului presupune
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atitudinea activa fata de doud ipostaze ale realitatii: activitatea de Invatare si relatiile
sociale [12, p. 347]. Deci, pozitia interna a scolarului mic reclama formarea la copil a
activitatii de invatare §i a relatiilor sociale.

Pe de o parte, este vorba de directionarea atitudinii fatd de continut si insusirea unei
anumite pozitii in cadrul activitatii. Fiind directionata, activitatea de invatare a copilului
capatd caracter independent stimulativ. Pe de altd parte, se are in vedere dorinta
constientizatd a copilului de a ocupa o pozitie sociala, structurarea relatiilor cu membrii
diferitor circumstante. Manifestarile de constientizare a motivelor cu caracter social, in
opinia lui L. Bojovici, il face pe copil subiect al relatiilor sociale [13, p.89]. In acest sens,
copilul tinde sa stabileasca relatii cu alti participanti in cadrul acestor situatii. Deci
motivatia sociald se completeaza cu tendinta constientd de a actiona ,,cum trebuie”, ca sa
corespunda cu exigentele adultului. Constientizarea motivelor incepe sa devind, spre
sfarsitul varstei prescolare, o fortd motrice independentd nu numai in relatiile cu adultii
apropiati (parintii), Ci si cu adultii ,,indepartati” (invatatorul) [ibidem, p. 90].

Diferenta dintre prescolar si scolarul mic (clasa I), pe care L. Vengher o sesizeaza
nu in exterior, ci in interior, se manifesta printr-o neoformatiune psihologicd de
constientizare a Eu-lui social. Acesta tinde sa ocupe o noua pozitie sociald n sistemul de
relatii (adulti, semeni), tinde spre o noua activitate, cea de invatare [14, p.37-41]. Activitatea
de invatare doar stabileste, insa nu epuizeaza specificitatea acesteia. Pozitia de scolar pe
care urmeaza sa o ocupe copilul nu reglementeaza pregatirea operational-tehnic si chiar
cea motivationala de insusire a disciplinelor. In acest sens, activitatea de invitare in scoala
presupune perceperea Eu-lui in calitate de subiect al schimbarilor ce se produc.

Trebuie sa subliniem ca schimbarea pozitiei sociale a copilului nu este suficienta
pentru schimbarea directiei si a continutului dezvoltarii acestuia. Deci este necesar ca noua
pozitie sa fie adoptatd si constientizatd de catre copil, trebuie sa se reflecte asupra
acumularii sensurilor noi In activitatea de invatare si sistemului nou de relatii scolare. Din
acest punct de vedere, pozitia internd actioneaza in calitate de componenta importantd in
pregdtirea copilului pentru scoald, conditionand integralitatea si continuitatea educatiei
copiilor de 6-9 ani.

Potrivit cercetdtoarei O. Karabanova, pozitia internd a scolarului permite copilului
sa efectueze adoptarea si rezolvarea sarcinilor de TInvatare, stabilirea relatiilor cu
invatatorul si colegii. Datorita formarii pozitiei interne, in prag de debut scolar, se schimba
profilul psihologic al copilului, cum ar fi orientarea spre un anumit scop si tendinta de a-I
realiza, reglarea voluntard a activitatii, stabilitate In acordarea prioritatii activitatii de
invatare in raport cu jocul. Pozitia internd asigura crearea vectorului motivational de
orientare a copilului pentru a insusi noi forme de activitate si colaborare prin autoafirmare
in cadrul noului statut social [16].

Din cele expuse mai sus, este evident faptul cad integrarea favorizeaza dorinta

constientizatd a copilulut de a ocupa o pozitie sociald, adaptarea la normele si
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comportamentele specifice mediului integrator (din scoald). In acest sens, copilul tinde sa
ocupe o pozitie In multitudinea de relatii sociale, construind relatiile cu alti participanti in
cadrul acestor situatii, isi restructureaza o mare parte a campului de experientd anterioara,
preluand elementele utile. Manifestarile de constientizare a motivelor cu caracter social il
face pe copil subiect al relatiilor sociale din scoald. Deci motivatia sociald se integreaza
tendintei constiente de a actiona ,,cum trebuie”, ca sa corespunda cu exigentele adultului.
Copilul realizeaza nu doar ceea ce i se cere, dar si intelege, ,,ce”, ,,cum " si ,,de ce face”.

Autoaprecierea reprezintd nucleul formadrii autoconstiintei personalitatii, care
despre locul sdu in ansamblul de relatii cu alte persoane. V. Muhina identificd mai multi
componenti structurali ai autoconstiintei: profilul fizic, numele, genul, dezvoltarea
reflexiei, invatarea priceperilor de comunicare pozitiva [17, p. 108].

Este important ca din prescolaritate sd formdm la copil nu numai viziunea despre
imaginea despre aceea cum trebuie sa fie el, cum ar vrea cei din jur sa fie el (imaginea Eu-
lui ideal ,,cum as vrea eu sa fiu”). Prin urmare, interactiunea dintre imaginea reala a Eu-lui
si cea ideala este consideratd ca un indicator important al starii emotionale benefice a
copilului in cadrul activitatii de invatare in scoald. Deci, formarea autoaprecierii
pozitive (priceperea valorii Eu-lui personal), dar si a atitudinii pozitive fata de cei din
jur (ceea ce se incadreaza in imaginea de sine) poate contribui la promovarea eficienta a
evaluarii criteriale in Invatamantul primar.

La varsta de 6-7 ani existd premise pentru dezvoltarea activitatii reflexive, care
presupune capacitatea copilului de a analiza activitatea sa si corelarea parerii personale, a
emotiilor si a actiunilor cu opinia si aprecierea celor din jur. Ca urmare, actiunile de
autoapreciere ale copiilor devin mai realiste, fiind adecvate diferitor situatii. Prin urmare,
formarea activitatii reflexive la varsta prescolara reclama autoaprecierea actiunilor proprii,
reflectarea asupra a ceea ce trebuie sa schimbe in comportamentul sau, la ce trebuie sa
acorde atentie, ce este mai important intr-0 activitate.

Copiii de varsta prescolara mare asimileazad mai constient cunostintele, care au un
caracter mai stabil. In aceastd perioada opiniile si judecitile celor din jur se reflectd prin
prisma experientei individuale a copilului si sunt acceptate numai in cazul in care nu exista
diferente semnificative cu imaginea de sine. Cu toate acestea, judecatile despre sine la
copiii de 6-7 ani sunt deseori gresite, din motiv ca acestia inca nu dispun de o experientd
suficientd, ca urmare, capacitatea de autoanaliza este limitata.

Activitatea de invatare la varsta de 6-7 ani implica un comportament adecvat al
copilului fatd de sarcina de Invatare, care presupune valorificarea procedeelor operationale.
Una din premisele de percepere constienta a sarcinii de invatare o constituie orientarea spre
adult, care formuleaza sarcina de a pricepe si de a tine cont de totalitatea conditiilor
inaintate, fard a omite ceva [18, p. 129]. Insa priceperea de a asculta si de a intelege
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indicatiile educatorului se afla in raport direct cu comportamentul voluntar al copilului. La
inceput se produce subordonarea actiunilor proprii, indicatiilor verbale ale pedagogului si
doar spre sfarsitul anului sapte de viatd se transforma treptat in potentialitate de a realiza
succesiv intentiile proprii. In acest sens, instructiunea pedagogului poate fi directionati
spre finalitatea actiunii sau spre procesele de valorificare a acesteia.

Primele elemente de autocontrol pot fi formate deja la varsta prescolara mare.
Copilul coreleaza actiunile si vorbirea sa cu actiunile si instructiunea adultului. Autocon-
trolul reprezinta baza pentru dezvoltarea la copii a concentrarii atentiei fata de procesul de
lucru, conditioneaza schimbari esentiale in procedecle de actiune. Formarea competentei
de autocontrol reprezinta unul din factorii importanti care influenteaza schimbarile ce se
produc in constiinta si comportamentul copilului sub influenta instruirii, asigura
dezvoltarea independentei si elimind imitarile mecanice [ibidem, p.130-131]. Acest fapt
contribuie eficient la formarea abilitatii de autoreglare, care reprezinta una din cele mai
importante pre/rechizite ale invatarii individuale in scoala. Autoreglarea, pe de o parte,
vizeaza dezvoltarea uneia dintre cele mai importante calititi ale elevului, respectiv,
capacitatea de gestionare si control a invatarii, a motivelor Invatarii, a experientei
emotionale si comportamente. Pe de altd parte, reprezintd cel mai important set de
pre/rechizite necesare ajustarii comportamentului la solicitarile cadrului didactic in timpul
procesului de predare-invatare, aflat intr-o perpetua dinamica. Posibilitatea de realizare cu
succes a oricarei activitati, inclusiv si cea de invatare, va fi minima, daca copilul se va
orienta slab 1n finalitatea acesteia. Cunoasterea rezultatului actiunilor si priceperea de auto-
control sunt dovada succesului sau insuccesului activitatii, demonstreaza abilitate in
realizarea ei.

Cercetarile realizate de noi denotd ca autocontrolul determina cresterea calitatii
activitatii de invatare a copilului, reprezintd una din premisele importante in formarea
activitatii de invatare la scolarul mic (competente de a analiza actiunile proprii, de a le
modifica constient, reorganizandu-le in functie de finalitatea obtinuta). Copiii de 6-7 ani
pot nu doar sa observe discordanta dintre rezultatul obtinut si cel preconizat, dar si sa
opereze cu succes anumite remedieri necesare in actiunile proprii.

Asadar, pentru a obtine un tablou cat mai apropiat de ceea ce este elevul clasei I,
semnele trebuie cdutate pe traseul evolutiei lui pana la debutul scolar. Achizitiile ale caror
origini se afld in faza precedenta (prescolard) se integreaza in treapta urmatoare (scolara
micd), completandu-se reciproc si produc efecte mai bune, in sensul comportamentului
copilului in cadrul activitatii de invatare.

Pornind de la reflectiile expuse in acest demers, putem extrage wurmadtoarele
constatari.

o Etapa de intersectic a doua trepte de invatamant se desemneaza, de obiceli,
prin continuitate, adaptare, includere, trecere la etc., care reclama o multime de elemente
comune celor doua niveluri de educatie, in cazul dat, prescolarad si invatamant primar, ca
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primele in sistemul educational in ansamblu. Acest ansamblu constituie ca o integralitate n
anumite circumstante, numite mediu integrator. Integralitatea, la randul ei, este una
contextuala, deoarece desemneaza starea de a fi o totalitate a acestor componente in
sistemul integrator, este concretizata, in baza factorilor comuni (invatarea pe etape, pozitia
interna a copilului, autoreglarea etc.), Intr-un sistem integrativ, divizibila 1n partile
componente autonome, dar superioara componentelor si dependentd de mediul integrator,
care produce efecte mai bune.

° Conceperea nodului educational educatie prescolara-invatamant primar
vizeaza activitatea de invatare ce presupune asimilarea si integrarea noilor achizitii in
contextul celor anterioare. Procesul de dezvoltare a activitdtii de invatare implica, in acest
caz, o trecere succesiva, continua a schimbarilor cantitative in calitative, cu reinterpretarea
inevitabila a experientei acumulate anterior.

o Schimbarile cantitative asigura la fiecare etapd integrarea si continuitatea
elementelor activitatii de invatare, declangand, astfel, schimbarile calitative.

o Pentru fiecare treaptd se poate indica o masurd corespunzdtoare ce ar
caracteriza nivelul de formare a activitatii de invatare, asigurand posibilitatea trecerii, fara
impedimente, a copiilor la etapa urmatoare de invatare, la un nivel calitativ nou prin
elaborarea strategiilor adecvate, prin respectarea particularitatilor de varsta.
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