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Rezumat. Studierea textului se bazeazd pe descifrarea codului literar. Exista diverse tipuri de texte
literare, fiecare avand variate modalitati de abordare care se practica la mai multe lectii. Fiecare lectie
incepe printr-o activitate pregatitoare in lumea textului, apoi lectura textului, care are la baza urmatoarele
conditii: condigia lecturii ca eveniment, condigia lectorului ca performangd, condigia textului poetic ca
operd, condifia interpretdrii ca act de comprehensiune si de recreare. Orice descifrare a textului se
axeazd pe doud operatii: infelegerea si interpretarea.
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DIDACTIC ASPECTS OF LITERARY TEXT STUDYING

WITHIN ELEMENTARY SCHOOL CLASSES

Abstract. Text study emphasizes literary code deciphering. There are various types of literary texts, each
with a variety of approaches to be explored within classes. Each class begins with a preparatory activity
in the text world, followed by text reading that stipulates the next conditions: reading condition as event,
lecturer's condition as performance, condition of poetic text as a work, condition of interpretation as an
act of comprehension and recreation. Any text deciphering has at its basis two operations: comprehension
and interpretation.

Keywords: text, literary text, literary text hypostases, types of texts, conditions.

Studiul limbii si literaturii romane are o insemnatate deosebita in formarea elevilor
asigurand evolutia lor intelectuala, iar textul, reprezinta sursa valida de informatii, pe care
elevul o primeste. Textele incluse in manual, diverse ca tematica, ca genuri si Specii
literare il pune pe elev in situatia de a medita asupra evenimentelor, de a le interpreta.

In studierea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde:
notiuni de vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale
expresivitatii, modalitati de expunere, stiluri §i originalitatea exprimarii etc.

Textul in conceptia autoarei Mariana Marin reprezinta de fapt atitudinile autorului,
care se manifesta in propriile trdiri fata de lume, fata de valorile umane, atitudini care
evidentiaza anumite concepte de viata, idealuri, convingeri [1, p. 7].

Heinrich Plett considera textul ca un semn lingvistic originar, in virtutea faptului
ca limba reprezintd aspectul comun tuturor textelor. Filozoful-lingvist face o corelare
intre semnul lingvistic ,,text” si alte semne, transpunerea elementelor fundamentale ale
comunicdrii semiotice asupra semnului lingvistic ,text”, ajungand la detasarea
urmatoarelor caracteristici:

o Textul are la baza o conventie sociala; iar arbitrarul sau inseamna desemnarea,
de catre societate, de-a lungul timpului, a unor semnificanti, semnificati si

referenti diferiti;
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o Textul are o parte material — limba si o semnificatie — sensul, in concordanta
cu semnalul sonor sau scris; continutul de adevar si real al textului este
determinat de relatia dintre referent si semnul text care se constituie ca semn
conform triunghiului semiotic (semnificant, semnificat, referent); tipologia
textuala e determinata de distributia multimii de subsemne in diferite realizari
textuale;

e  Textele se refera la un inventar de semne lingvistice care formeaza baza lor de
constituire. Acest inventar (cod) este organizat in mai multe subcoduri. Codul
nu contine doar inventarul de semne lingvistice, ci si regulile dupa care
semnele pot fi combinate intre ele, ceea ce inseamnd, cd anumite actualizari
lingvistice se exclud in text, altele, in schimb, se tolereaza [7, p. 22].

Textul este o unitate a vorbirii, acceptat in calitatea sa de enunt in interiorul unei
situatii de comunicare, realizatd ca forma orald sau scrisa si poate fi rupt de situatia de
comunicare originala si utilizat intr-un context spatio-temporal diferit.

Varietatea textelor este data de urmatoarele aspecte [3, p. 127]:

e  apartenenta la diferite genuri si specii literare;

o prezenta unor moduri de expunere diferite, dar in interferentd;

. dominant continutului textului: istoric, patriotic, peisagistic, stiingific.

Textul literar este un produs finit, are un inceput si un sfarsit, formeaza o entitate
autonoma si este dotat cu o organizare internd bine definita. El este privit ca un sistem ce
se raporteaza la diverse subsisteme ce compun o unitate, ca expresie a realului concretizat
in semne estetice.

Exista mai multe tipuri de texte:

o Texte orale (a caror geneza este concomitenta cu performarea/rostirea lor);

. Texte scrise (cele literare, note, manuscrise, articole etc.);

. Texte narative (caracterizate prin constructii enuntiative si conectori
temporali);

o Texte descriptive (caracterizate prin conectori adverbiali si adjectivali-
pronominali);

. Texte poetice (repetitii, simetrii, topica specifica, limbaj poetic);

. Texte dialogate (caracterizate prin succesiunea intrebare-raspuns, schimbul de
replici) etc.

Se cunosc cateva criterii pentru selectarea textelor literare §i nonliterare specifice
invatamantului primar, intalnite si la cercetatoarea Mariana Marin, care sunt [2]:
«  valoric-estetic: include diferite genuri si specii literare, opere din creatia
populara si din cea universala, opere ale maestrilor cuvantului;
. tematic: prezinta seria de interese a elevilor: universul copilariei, lumea celor
ce nu cuvanta (fauna si flora), datinile si obiceiurile neamului etc.;
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. formativ: corespunde varstei, deci, sa fie scrise intr-un limbaj pe intelesul
elevilor, capabil sd genereze interesul lor; sd ofere situatii variate de
structurare a unor capacitdfi proprii intelegerii textului; sd contribuie la
dezvoltarea competentei si performantei lingvistice; sa stimuleze gustul pentru
lectura.

Studierea textelor in ciclul primar se poate realiza in mai multe forme:

° texte studiate in manualele de baza;

° texte de lectura intercalate intre textele de citire;

e  lecturi suplimentare recomandate de invatator;

Alina Pamfil enunta ipostazele didactice ale textului [4, p. 200]:

e  Textul ca suport al lecturii. Aceasta perspectivd cuprinde toate categoriile
textuale.

e  Textul ca creatie literara permite intelegerea integrala a textelor, intelegere ce
se poate continua prin analiza si interpretare.

e  Textul ca obiect cultural se inscrie in contextul cultural, care 1-a generat sau in
orizontul cultural pe care il re-creeaza.

In citirea textelor literare simpla exersare a actului cititului nu poate asigura
insusirea capacitatii elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere, in
acelasi timp, Intelegerea mesajului unei creatii literare, stiintifice sau de 0 altd natura,
intelegere realizata in baza analizei multiple a textului. Pentru citirea textului se respecta
una dintre conditiile de citire a textului [4]:

A. Condiria lecturii ca eveniment: de cunoastere, de placere estetica, de motivatie
a lecturii, de necesitate a explicarii si interpretarii intelegerii sensurilor, a sugestiilor, de
descoperire a noi/complementare semnificatii in continua raportare la sine ca eu-cititor.

B. Condiria lectorului ca performanya:

e - vorbitor/comunicant literar-artistic cult;
e - este motivat de trebuinta/dorinta lecturii;
e - este interesat de un continuu act de comunicare cu textele literare;
e - are o atitudine deschisa fata de confort: intelectuala, spirituala;
e - arc abilitati de explicare/comprehensiune a textului.
C. Condiria textului poetic ca opera:
- este 0 asteptare;
- promite o provocare;

- solicitd o receptare/ angajare;

- implica intuitia cititorului;

e - comunicd prin imagini artistice;
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e - oferd un nou univers spiritual, care-{i imbogateste/ intregeste fiinta —
aceste valori imanente fiind supuse selectarii-structurarii pe principiile continuturilor
ELA.

D. Condifia interpretarii ca act de comprehensiune si de recreare:
- lecturi repetate/reflectie/traire, constientizand intuitiile;

- intelegere/comprehensiune;
- captare de sensuri/semnificatii (motive);

- explicarea/comentarea sugestiilor;

- transferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului intr-un text

propriu.
Momentele de debut ale lectiilor pregitesc intalnirea cu textul prin doua
modalitati:
e faciliteazd intelegerea prin explicarea cuvintelor si expresiilor presupuse
necunoscute;

e  modeleaza orizontul de asteptare al elevilor prin apropierea de problematica
(conturare a temei, anticipare a continutului pornind de la titlu sau de la
cuvinte-cheie).

In privinta intalnirii propriu-zise cu textul, cunoasterea consta in lecturi succesive,
urmate de secvente focalizate asupra proceselor de ingelegere si interpretare. Activitatile
consacrate ingelegerii urmaresc clarificarea integrala a suprafetelor lexicale ale textului si
sunt orientate de intrebari ce iau in calcul structura lui dominanta (narativa in primul caz,
predominant descriptiva in cel de-al doilea), iar cele de interpretare se axeaza pe
semnificatia textului.

Modelul propus de Judith Langer [Apud A. Pamfil, p. 64] accentueaza rolul
lecturii in procesul receptarii si formuleazd patru tipuri de relatii care se stabilesc intre
cititor gi text, prin actul lecturii:

o 1. a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului,
e 2.afiin interior si a explora lumea textului;

e 3. apasiinapoi i a regandi datele pe care le avem;

e 4. aiegidin lumea textului si a obiectiva experiensa.

Orice lectie de citire a unui text incepe printr-o activitate de pregatire a elevilor in
vederea lecturii, care are menirea de a-i introduce in atmosfera generald a textului, in
problematica lui. Pregatirea pentru citire se realizeaza:

o printr-o conversatie adecvata;

. prin relatarea cadrului didactic (atunci cand elevii nu cunosc faptele
necesare intelegerii textului);

. in baza observatiilor si impresiilor elevilor (raportandu-se la contactul

nemijlocit cu realitatea despre care vor afla in text, prin citire);
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° fie in baza unor expuneri libere ale elevilor;
o vizionarea unui spectacol, film etc.;

o lecturarea imaginii/tabloului sau a unui sir de benzi desenate;

. prin comunicare nonverbald/paraverbala.

Fiecare tip de text presupune o abordare didactica prin care se respecta nogiunile

teoretice studiate cu elevii claselor primare. O posibila abordare este relatata in tabelul 1.

Tabelul 1. Abordarea textului literar

Abordarea textului liric

Abordarea textului epic

o integrarea textului in unitatea
de invatare (de reguld, textele suport
sunt grupate intr-o unitate de invatare
dupa tematica pe care o abordeaza);

e motivarea elevilor pentru citire
si cunoasterea textului (prezentarea unor
informatii despre autor si opera lui,
despre  tematica  textului; aceasta
conversatie va crea climatul afectiv
necesar);

e citirea poeziei de catre elevi (in
gand);

o explicarea  cuvintelor i
expresiilor; folosirea lor in structuri noi;

e intrebari pentru verificarea
intelegerii textului (sunt adresate de
invatator sau chiar de elevi, unul altuia);

e citirea in lant (Se va evita citirea
fiecarui vers de catre un alt copil, pentru
a nu crea un model de citire sacadata);

e citirea model a invatatorului
(urmareste oferirea unui model de citire
expresiva, respectdnd o intonatie si un
ritm potrivit);

e descifrarea mesajului poetic
(exprimarea  sensului  figurat  al
cuvintelor; identificarea  mijloacelor
artistice (pentru care se foloseste generic
denumirea

»eXpresii frumoase”);

e integrarea textului in unitatea de
invatare (de reguld, textele suport sunt
grupate intr-o unitate de invitare dupa
tematica pe care 0 abordeaza);

e motivarea elevilor pentru citirea
si cunoasterea textului (prezentarea unor
informatii despre autor si opera lui, despre
evenimente/personaje etc.);

o familiarizarea elevilor cu textul
(citirea individuala, in gand);

o explicarea  cuvintelor  si
expresiilor (elevii pot lucra cu dictionare);
folosirea cuvintelor si a expresiilor in
structuri noi (nu este suficientd explicatia;
pentru a ne asigura cd elevii si-au insusit
cele explicate, solicitim formularea de
enunturi sau mici texte);

e intrebari verificarea
adresate de

pentru
(sunt

invatator sau chiar de elevi, unul altuia);

intelegerii  textului

o citirea in lant a textului (acest
exercitiu permite exersarea citirii cu voce
tare pentru un numdr mare de elevi:
fiecare elev citeste 2-3 propozitii, intr-0
ordine stabilita anterior);

e citirea textului pe fragmente
logice (delimitarea fragmentelor conform
unor criterii stabilite);

o formularea ideilor principale §i
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identificarea semnificatiilor imaginilor | alcdtuirea planului de idei (analiza
artistice folosite de autor etc.; la clasa a | continutului fiecarui fragment; povestirea
IV-a se pot identifica tablourile care | fiecarui fragment; formularea unei idei
compun textul — daca este cazul si se | reprezentative, sub forma unor propozitii
poate 1incerca formularea mesajului | enuntiative, clare, concise sau ca titluri);
textului in 1-2 enunturi); e povestirea textului dupa planul de
o valorificarea textului (dupa | idei (foarte importanta pentru dezvoltarea
modelul mijloacelor artistice identificate | deprinderii de exprimare corectd; se va
in text, fara definitii, se cere elevilor sa | respecta ritmul propriu al fiecarui elev
realizeze constructii asemadndtoare, in | pentru a-i incuraja sa se exprime, sa
scopul nuantarii vocabularului); comunice), urmdrindu-Se  permanent:
e memorarea unei strofe i |succesiunea logica a ideilor; formularea

recitarea ei (sarcind utildi pentru | unor enunturi corecte sub aspect logic si

exersarea expresivitatii citirii); morfologic;  folosirea  unui lexic
e exercitii de scriere — Se | corespunzator, exprimarea fluenta,

desfagsoara 1n diferite momente ale expresiva, cu intonafie si ritm adecvate;

lectiei. e citirea model a textului de catre

NB! Asa cum se poate observa, | invatator (sau de cdatre un elev care
textul liric nu se imparte in fragmente si | stpaneste bine tehnica citirii);
nu se povesteasca. e citirea dupa model (invatatorul va
aprecia progresul fiecarui elev);

e citirea selectiva (pe baza unor
cerinte formulate de invatator/elevi);

o exercitii de cultivare a limbii
romdne literare (in functie de continutul
vizat pentru ora/orele respective sau de
particularitatile textului);

e exercitii de scriere — se
desfasoara in diferite momente ale lectiei
s1 acopera aproximativ o treime din timpul
de lucru; este recomandat ca sarcinile de

scriere sa aiba legatura cu textul.

Pentru textele care apartin genului dramatic nu se rezerva lectii aparte pentru ciclul
primar. Modalitati de realizare a acestuia sunt: vizionarea spectacolelor, jocul de rol,

inscenarea dialogurilor etc.
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In clasele primare aceste etape vor fi respectate pe parcursul catorva lecti,

abordandu-se unele aspecte la fiecare lectie, pentru formarea deprinderilor de interpretare

a textului.
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