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Rezumat. Exigentele educationale noi de pondere inaltd inaintate fata de tineri necesitd axarea pe efortul
intelectual. Prioritara 1n acest sens devine la prima treaptd de scolarizare necesitatea formarii
personalitatii rationale, capabile de a gestiona optim varietatea fluxurilor informationale, de a exersa si
consolida capacitatile intelectuale cu valoare de instrumente si tehnici necesare invatarii continue. Studiul
educatiei intelectuale are o relevantd deosebitd pentru invatatorii claselor primare in sensul facilitarii
accesului elevilor mici la autoeducatie nu doar prin simpla dezvoltare a capacitatii de cunoastere si
intelegere, ci prin dotarea acestora cu priceperile si deprinderile specifice muncii intelectuale manifestate
prin flexibilitatea gandirii, optimizarea stilului propriu de procesare a informatiei, gestionarea contextelor
si mediilor de invitare, mentinerea efortului intelectual coordonat, conferirea libertatii intelectuale in

luarea deciziilor etc.
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INTELLECTUAL EDUCATION OF EARLY AGE CHILDREN - DEFINITORY

COORDINATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS

Abstract. The new educational needs of high weight towards young people require focusing on
intellectual effort. At the first stage priority, in this respect, becomes the need for the formation of a
rational personality capable of optimally managing the variety of information flows, of exercising and
strengthening the intellectual capacities with the value of the tools and techniques necessary for the
continuous learning. The study of intellectual education is of particular relevance to primary school
teachers in facilitating the early age pupil's access to self-education not only by simply developing pupils'
ability to learn and comprehend, but by endowing them with the skills and abilities specific to intellectual
work manifested through the flexibility of thinking, improving their own style of information processing,
managing contexts and learning environments, maintaining coordinated intellectual effort, giving
intellectual freedom to decision-making, etc.
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Introducere

in conditiile evolutiei accelerate a societitii contemporane determinate de explozia
informationald, revolutionarea mijloacelor de informare in masa, implicarea unui numar
sporit de oameni in procesul creatiei materiale si spirituale, se resimte accentuarea
caracterului intelectual al majorititii activitatilor umane. In acest context devine
pregnantd necesitatea formdrii personalitatii rationale, capabile de a gestiona optim
varietatea fluxurilor informationale, de a exersa si consolida capacitdtile intelectuale cu
valoare de instrumente si tehnici necesare invatarii continue. Configurarea unor asemenea
scolii moderne, care are ca puncte de reper dezvoltarea potentialului cognitiv al elevului

de varsta scolard mica, manifestat prin gandire, limbaj, memorie, inteligentd, imaginatie
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etc. si a transferului produselor psihice dobandite in conduite specifice, valorificabile in
campuri operatorii noi.

La nivelul procesului educational are loc dirijarea unei riguroase activitati stiintifice
si creative, in care elevii concep diverse modalitdti de abordare a predarii, invatarii si
evaludrii — fapt ce 1i angajeaza efectiv in procesul invatarii. Disciplinele scolare cuprind
domenii si structuri ale acestora de mari dimensiuni, cu finalitati care solicitd efortul
intelectual al elevilor in directia promovarii §i exersarii unor capacitati cognitive si CU
reale perspective spre integrarea lor sociald. Este vorba de folosirea unor strategii ale
educatiel intelectuale care, chiar dacd se mentin in limitele unei clasificari general
acceptate, sa plaseze accentul pe efortul elevilor in moment ce intampind dificultati de
ordin cognitiv.

Obiectivele si strategiile educatiei intelectuale

Studiul educatiei intelectuale are o relevantd deosebitd pentru Invatatorii claselor
primare in sensul facilitarii accesului elevilor mici la autoeducatie nu doar prin simpla
dezvoltare a capacitatii de cunoastere si intelegere, ci prin dotarea acestora cu priceperile
st deprinderile specifice muncii intelectuale manifestate prin flexibilitatea gandirii,
optimizarea stilului propriu de procesare a informatiei, gestionarea contextelor si mediilor
de invatare, mentinerea efortului intelectual coordonat, conferirea libertatii intelectuale in
luarea deciziilor etc.

Aspectul intelectual al educatiei este vizat, in plan intern, prin prisma psihologiei
genetice si, In plan extern, prin prisma pedagogiei si psihologiei culturale a dezvoltarii
intelectuale, care ,,reclama metode si mijloace adecvate procesului cunoasterii si trairii
valorilor culturii i civilizatiei umane” [1, p.46].

Fiind o dimensiune a pedagogiei moderne, educatia intelectuald este axata, pe de o
parte, pe dezvoltarea mintala care include cunostinte despre mijloacele de activitate
intelectuala, priceperi si deprinderi de invatare, capacitati logice si creative si, pe de alta
parte, pe atitudinile de invatare divizate in socio-morale, cognitive, de autorealizare si
valorificare a propriului potential, estetice, de colaborare etc.

Temeiuri conceptuale privind necesitatea valorizarii potentialului intelectual al
elevului mic apartin diverselor modalitati de abordare a educatiei intelectuale.

Renumitul savant J. Piaget a reusit sd valorifice conceptele definitorii ale educatiei
intelectuale, prin includerea in structura acesteia a doud momente distincte dar
intercorelate: asimilarea informatiilor si acomodarea, inteleasa ca fiind procesul prin care
individul isi restructureaza si reorganizeaza vechile informatii in lumina noilor informatii
achizitionate. Astfel educatia intelectuald urmareste s asigure suporturi procedurale
capabile sa permita elevului reorganizarea optimald a cunostintelor, ideilor si experientei
sale cognitive lipsite de validitate stiintifica. Dat fiind faptul ca procesul de transmitere a
informatiilor este eficient si util prin intermediul restructurarilor si reorganizarilor

cognitive pe care le intretine, conditionarea acestora realizandu-se prin educatia
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intelectuald, Tn ansamblu favorizeaza restructurarii cunostintelor pe baza celor noi, astfel
modificand conceptele vechi si structurile cognitive detinute de cétre elev. Aceasta idee
este surprinsd exclusiv de catre C. Stan, care propune ,,dotarea elevului cu procedee si
strategii de actiune menite sa conduca la posibilitatea organizarii, structurarii si procesarii
optime a informatiei” [5, p.113]. Acest demers este completat de autor prin oferirea
educatiei intelectuale a unei conotatii de ordin cognitiv raportat la ,,punerea bazelor
formarii cognitive a elevului si oferirea acestuia atit reteaua conceptuald de baza, utila
dobandirii unor noi cunostinte din diverse domenii, cat si instrumentarul intelectual
necesar procesarii optime a informatiei si realizarii unor inferente logice valide” [5,
p.113].

Profesorul S. Cristea abordeaza educatia intelectuala din perspectiva paradigmei
curriculumului, evidentiind nucleul functional al acesteia ,,fixat epistemologic la nivelul
obiectivului general al educatiei intelectuale, construit pedagogic pe baza valorii
adevarului care exprima unitatea unei cerinte general-umane fundamentale, permanente,
determinata in mod obiectiv, social si psihologic” [2, p.60].

Problematica circumscrisa anterior vizeaza diverse aspecte ale realizarii educatiei
intelectuale a elevilor de varsta scolard mica raportata la educatia de tip scolar, ,,singura
care este aptd sa ofere un suport teoretic, metodologic si praxiologic capabil sa ghideze si
sa orienteze optim dezvoltarea intelectuala” [5, p.112]. Ea exprimd necesitatea
valorificarii personale a informatiilor si cunostintelor transmise in scoala. Altfel spus,
finalitatile educatiei intelectuale sunt situate dincolo de asimilarea pasiva de catre elev a
informatiilor transmise si sunt comune majoritatii disciplinelor de invatamant. Astfel,
sistemul principal de referintd in realizarea educatiei intelectuale trebuie sa fie reprezentat
cu precadere de structurile si schemele cognitive ale celui care se educa. Acestea urmeaza
a fi permanent restructurate si modificate prin activitdti educationale la nivelul dezvoltarii
intelectuale a elevului, n raport cu cresterea in complexitate a informatiei vehiculate in
contextul procesului educational.

Educatia intelectuala are ca obiectiv fundamental dezvoltarea potentialului
intelectual si a diverselor comportamente cognitive ale individului. Alaturi de acesta
distingem existenta unui set de obiective specifice: cultivarea si exersarea capacitatilor
cognitive generale; cunoasterea, intelegerea si utilizarea adecvatd a terminologiei
stiintifice; dezvoltarea capacitdtii de intelegere si rezolvare a problemelor; formarea si
dezvoltarea diverselor abilitati specifice activitatii intelectuale (abilitatea de a face un
rezumat, de a analiza un material, de a realiza o sinteza); cultivarea si dezvoltarea unui
stil de munca intelectuald adecvat fiecarui elev; dezvoltarea motivatiei pentru invatare, a
curiozitatii si a dorintei de cunoastere. Importanta atingerii obiectivelor anterior precizate
este relevatd de faptul cd, in ultima instanta, ,reusita celorlalte activitati instructiv-
formative este In mare masurd dependentd de modul in care educatia intelectuala este
realizata” [5, p.113].
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In contextul obiectivelor educatiei intelectuale, e necesari corelarea eficientei
invatamantului cu schimbarile care au loc in experienta mentald a elevilor mici sub
influenta procesului educational. Raportarea consecventa a educatiei intelectuale la
anumite criterii de eficientd necesitd o adaptare la specificul sarcinilor scolare concrete
realizate in cadrul disciplinelor de invdtdmant. Traditional, procesul educational se
fundamenteaza pe zona dezvoltarii actuale, sub forma unor sarcini cu referire la
continuturile stiapanite, posedate de catre elevi. Sub incidenta explicativa se atesta unul
dintre criteriile de baza a eficientei procesului educational: ,atingerea de catre fiecare
elev a unui asemenea nivel al reusitei, care corespunde posibilitatilor lui reale de invatare
in zona dezvoltarii proxime” [6, p.74]. Si in conceptia lui C. Stan realizarea educatiei
intelectuale presupune ,,intreprinderea la nivelul scolii a unor demersuri instructiv-
formative specifice, care sa fie adecvate atat la nivelul intelectual al elevului, vizand zona
proximei sale dezvoltari, cat si la particularitatile materiei predate” [5, p.114].

In abordarile pedagogului St. Bérsinescu educatia intelectuald este in strdnsa
legatura cu sentimentul intelectual, care cunoaste mai multe forme: curiozitatea sau setea
de cunoastere a adevarului, convingerea, indoiala, nelinistea intelectuald, probitatea
intelectuala.

Curiozitatea sau setea de cunoastere a adevarului este componenta sentimentului
intelectual care premerge si insoteste actul de cunoastere a adevarului. In acest context,
psihologul elvetian E. Claparéde percepe curiozitatea ca fiind ,,factorul esential al
dezvoltarii intelectual-rationale” [apud.3, p.144]. Specifica pentru elevii de varsta scolara
mica este curiozitatea orientatd spre ceea ce e misterios, tainic si are aspect individual.
Din aceste considerente, situatiile create in cadrul activitatii didactice trebuie sa fie axate
pe valorile epistemice de stimulare a curiozitatii elevilor.

Sentimentul de surpriza se manifesta prin bucuria de a descoperi ceea ce prezinta
interes pentru elevii mici, fiind insotitd de manifestari zgomotoase, inconstiente.
Sentimentul de surprizd emerge, in primul rand, unor descoperiri si surprize legate de
curiozitate si descoperirea adevarului.

Convingerea, ca componenta motivationald, este rezultanta intelegerii si atitudinilor
pozitive fata de anumite opinii si chiar fatd de un anumit adevar. Daca curiozitatea este
forma dinamicad a sentimentului adevarului, convingerea este forma ei statica, dar care
din perspectiva motivationala contribuie la mentinerea sentimentelor intelectuale.

Indoiala apare cand lipseste convingerea. ,,In cazul acestei stiri intelectuale la elevii
mici este necesar de a fi promovate 1n activitatea didactica mai mult strategiile euristice
decat cele algoritmice” [3, p.145].

Caracterul progresiv al realizarii educatiei intelectuale impune ,,adecvarea acestui
proces la specificul sarcinilor scolare concrete in sensul conceperii si proiectarii unor

strategii didactice in masurd sa conduca la valorificarea potentialului intelectual
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individual al elevilor” [5, p.112]. Realizarea educatiei intelectuale vizeaza o diversitate
de strategii pe care aceasta si le asuma.

O prima categorie a strategiilor de realizare a educatiei intelectuale vizeaza
formarea si dezvoltarea modalitatilor concrete de operare a gandirii, care se refera la
familiarizarea progresiva a elevului cu operatii ca analiza (descompunerea mentald a unui
intreg in partile sale componente), sinteza (recompunerea partilor intr-un intreg),
comparatia (dezvoltarea capacitatii de a evidentia caracteristicile comune si necomune la
doua serii de obiecte sau fenomene), abstractizarea (decelarea acelor componente care
sunt definitorii si reprezentative pentru structura unei anumite categorii de obiecte sau
fenomene) si generalizarea (capacitatea de a construi pe baza reunirii elementelor
comune caracteristice unei clase de obiecte sau fenomene, un model informational
definitoriu pentru clasa respectivi). In acest sens, activitatea profesorului se va concentra
atat pe formarea si exersarea de catre elev a fiecarei modalitdti de operare a gandirii in
parte, cat si asupra dezvoltarii capacitatii acestuia de a utiliza aceste operatii de o maniera
combinata atunci cand situatia o cere.

A doua categorie a strategiilor menite sd conducd la dezvoltarea intelectuald a
elevilor este reprezentatd de implicarea regulatad a elevilor 1n activitati de tipul rezolvarii
de probleme. Subliniem faptul cd in acest context ,,termenul problemd depaseste cadrul
strict al problemelor de tip matematic. Acest concept trebuie inteles ca obstacol cognitiv
interpus intre elev si scopurile reclamate de sarcina pe care o desfasoara, respectiv in
sensul piagetian de situatie problematica” [5, p.114]. Pornind de la premisa teoretica a
definirii inteligentei ca capacitate a individului de adaptare la situatii problematice,
devine evident faptul ca implicarea elevului in sarcini de tipul rezolvarii de probleme
reprezinta o importantd modalitate de realizare a educatiei intelectuale.

Activitatea intelectuala este potentata de confruntarea cu dificultati cognitive care
implicd una sau mai multe necunoscute si in raport cu care experienta cognitiva
anterioara a elevului se dovedeste a fi insuficienta. ,,Simpla situare deliberata a elevilor in
situatii scolare de tip problematic nu este suficientd pentru dezvoltarea potentialului
intelectual al acestora, fiind necesare explicatii si indicatii sistematice din partea
profesorului cu privire la diversele etape implicate in procesul rezolutiv” [5, p.115].

Rezolvarea unei probleme necesitd parcurgerea mai multor faze: punerea problemei
(identificarea datelor cunoscute utile si conturarea in linii generale a rezultatului
problemei respective), elaborarea modelului rezolutiv (ulterior optiunii in favoarea unei
ipoteze are loc anticiparea mentald a succesiunii secventelor implicate in rezolvare) si
etapa executivd (transpunerea in fapt a modelului rezolutiv elaborat). In functie de
caracteristicile situatiei problematice propuse spre rezolvare si de particularititile
cognitive ale elevului angajat in rezolvarea problemei, efortul intelectual solicitat de

parcurgerea acestor etape este variabil, profesorul acorddnd asistentd individuala
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fiecaruia dintre elevi. Succesul utilizarii acestei strategii actionale este dependent de
masura in care profesorul este capabil sd ofere elevilor situatii problematice relevante si
sd gestioneze adecvat efortul cognitiv depus de cétre acestia in aflarea solutiilor. Ne
referim 1n acest sens la faptul cd ,,elevul trebuie sd cunoasca structura generala si etapele
ce intervin in orice proces de rezolvare a problemelor si sa desfasoare exercitii specifice
in vederea realizarii cu fiecare dintre acestea” [5, p.115].

A treia strategie de realizare a educatiei intelectuale este antrenarea deliberata a
elevilor in utilizarea diverselor strategii de rezolvare a problemelor. Confruntarea cu
situatii problematice presupune recursul la doua tipuri principale de strategii de rezolvare
a problemelor: strategiile de factura algoritmica si strategiile de tip euristic. Algoritmul
este definit in literaturd ca fiind o serie strict ordonatd de etape care, parcurse intr-0
ordine anterior stabilitd, conduc invariabil la un anumit rezultat. Utilizarea strategiilor
algoritmice de rezolvare a problemelor se bazeaza pe utilizarea gandirii convergente, care
pornind de la niste date initiale in general familiare individului, permite un parcurs
analitic, de tip secvential, spre aflarea rezultatului propus. Drept caracteristici definitorii
ale unei strategii algoritmice de lucru sunt: parcursul precis determinat al unei suite de
operatii, valabilitatea procedeului pentru o intreaga categorie de probleme si certitudinea
obtinerii rezultatului. In calitatea sa de matrice procedurald ce poate fi dobanditi prin
invatare si exercitiu de cdtre elevi, algoritmul serveste solutionarii cu succes si in timp
rapid a unei mari varietati de situatii problematice. La nivelul educatiei intelectuale
profesorului 1i revin astfel doua categorii de sarcini distincte: identificarea si comunicarea
pentru elevi a tipologiei problemelor care pot fi solutionate pe cale algoritmica si
familiarizarea acestora cu utilizarea diverselor strategii algoritmice de rezolvare a
problemelor.

Strategiile de tip euristic, bazate pe gandirea divergenta, isi dovedesc utilitatea in
situatia confruntdrii cu situatii problematice inedite, putin familiare subiectului in cauza.
,In aceasti situatie rezolvitorul nu mai poate recurge la utilizarea unei modalititi de
rezolvare algoritmice, el aflandu-se in fata unei mari varietati de alternative si proceduri
posibile de urmat in vederea rezolvarii problemei. Aceste alternative posibile trebuie
succesiv testate in functie de probabilitatea lor de succes, probabilitate estimatd cu o
oarecare aproximatie de catre subiect” [5, p.116]. Aflat in situatia de a opta pentru una
sau alta dintre caile posibile de rezolvare a problemei si neputdnd epuiza in totalitate
varietatea acestor modalitati rezolutive, individul in cauza recurge la trierea acestora
urmand modelul incercare-esec. Aceasta triere presupune stabilirea prealabild a ordinii In
care vor fi testate diverse cai rezolutive, succesiune dependentd de aprecierea
probabilitatii lor de reusita si implicit de recursul la strategii rezolutive de facturd
euristica.

Strategiile euristice de rezolvare a problemelor inglobeaza proceduri secventiale de

cautare a solutiei in aflarea rezultatului problemei. In aceste conditii succesul in
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rezolvarea problemei depinde atat de abilitatea subiectului de a identifica caile de
rezolvare cu cea mai mare probabilitate de succes, cat si de capacitatea acestuia de a gasi,
pe baza datelor furnizate de etapele rezolutive deja parcurse, traseul optim de urmat in
continuare.

M. Miclea evidentiaza doua tipuri de strategii euristice utilizate in rezolvarea de
probleme: analiza scop-mijloace si analiza prin sinteza [apud.5, p. 117].

Analiza scop-mijloace, propusa de H.A. Simon si A. Newell are ca punct de plecare
caz, se suprapune cu identificarea specificului fiecaruia dintre cele doua stari si cu efortul
de eliminare a diferentelor existente intre starea initiald si starea finald a problemei
respective.

Analiza prin sinteza, avansata de S.L. Rubinstein, vizeaza strategiile euristice de
rezolvare a problemelor ca o succesiune de formulari si reformuldri periodice ale
problemei, datorita carora rezolvitorul avanseaza progresiv, prin eliminarea treptata a
starilor de incertitudine, inspre obtinerea rezultatului final. Autorul afirma ca procesul
gandirii is1 are originea in situatia-problema — situatie in care se contine ceva implicit,
presupus, dar nedeterminat, necunoscut, fiind propus prin relatia cu unele date [8];
situatie de dificultate cognitiva, care incadreazd elevul in achizitia independentd a
elementelor temei noi [7]; modalitate de structurare a dificultatilor unei probleme, a caror
solutionare nu poate fi obtinutd prin simpla asociere a datelor, conditiile fiind ascunse si
neputand fi sesizate imediat [4].

Uneori elevii de varsta scolard mica nu se ispravesc cu situatia-problema din motiv
ca nu pot analiza conditiile ei. Un astfel de neajuns, de obicei, se depaseste prin exercitii
speciale, orientate spre compararea conditiilor a doud sarcini asemandtoare. Astfel de
exercitii sunt de folos cand copiilor pentru comparare li se propun sarcini cu conditii
complicate, intre care existd deosebiri abia vizibile si de care depinde directia cautarii
raspunsului corect. Este important ca elevii sa se invete nu doar sa vada, dar si sa
formuleze verbal aceste deosebiri. Alteori elevii pot intelege situatia-problema naintata,
dar rezolvarea ei practica sa fie posibila doar cu sprijinul pe un model intuitiv. Elevii
claselor a Ill-a deja singuri sunt in stare sa alcatuiasca planul de lucru asupra unei sarcinii
cu caracter problematizat si sa-| realizeze de sine statator, fara a se orienta dupa un model
propus.

Evidentierea activitatii cognitive oferite de situatiile-problema este argumentata prin
faptul ca elevii se incadreaza in sistemul activitatilor de Invatare, insusesc anumite
procedee ale actiunilor de invatare si acest activism influenteaza dezvoltarea atitudinilor
de invatare. Din altd parte, implicarea atitudinald/afectivd pozitivd influenteaza
modalitatea perceperii stimulilor externi, rapiditatea si calitatea codificarilor, a stocarilor
de informatii. Pentru aceasta se cere ca asteptarile elevilor dupa eforturile depus in
activitatile de asimilare, exersare, rezolvare sa corespunda obtinerii unor produse vizibile
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pentru ei in planul cunoasterii si realizarii unor lucruri noi utile de importanta personala,
dar si sociala.

Educatia intelectuala trebuie sa conduca la formarea initiativei intelectuale, marcata
prin proprietatea unei personalitati integre, care reprezintd unitatea organica a factorilor
cognitivi si motivationali si consta in tendinta elevilor de a iesi din limitele sarcinilor si
de a se include in activitati lipsite de stimuli. Initiativa intelectuala manifestata in cadrul
rezolvarii sarcinii denotd comutarea spontand, la o anumita etapa de rezolvare, de la
cautarea raspunsului corect la analiza naturii sarcinii, astfel inregistrandu-se o trecere de

in urma celor analizate se poate rezuma ci educatia intelectuald reprezinti o
coordonata definitorie a procesului educational, axata pe un complex de strategii de
educatie orientate spre stabilirea raporturilor continue dintre elementele dezvoltarii
intelectuale si atitudinilor de invatare — raporturi ce se stabilesc pe masurd ce elevii
reinventeaza noul prin generalizarea dupa schemele operatorii disponibile, astfel
depasind cadrul conceptual actual. Ea are rezultate vaste Tn domeniul asimilarii bazelor
stiintelor si mijloacelor de activitate intelectuala, achizitiei priceperilor si deprinderilor de
invatare, dezvoltarii functiilor si proceselor psihice, formarii unui sistem de atitudini
privitor la mediul inconjurator, in baza carora elevul mic se apreciaza pe sine si pe cei din
jur si isi creeaza propria activitate. Gradul de reusitd al aspectului procesual al educatiei
intelectuale coreleaza cu cadrul teoretic oferit de conditionarea instrumentald, influenta
sistematicd executatd de Invatator si orientatd productiv asupra insusirii de catre elev a
strategiilor incorporate in dinamica fenomenelor abordate, cu asigurarea interrelationarii
acestora, in fine marcandu-se trecerea la un nivel net superior al educatiei intelectuale a

elevilor de varsta scolard mica.

Bibliografie

1. Calin M.C. Teoria si metateoria actiunii educative: Reconsiderare, adaugiri si
demersuri aplicative. Bucuresti: Aramis, 2003.

2. Cristea S. Continuturile si formele generale ale educatiei: Concepte fundamentale in
pedagogie. Vol. 4. Bucuresti: Didactica Publishing House, 2017.

3. Jude I. Psihologia scolara si optim educational. Bucuresti: E.D.P., 2002.

4. Panico V. Educatia intelectuald a elevilor in procesul de instruire. Ch: UST, 1993.

5. Stan C. Teoria educatiei: Actualitate si perspective. Cluj-Napoca: Editura Presa
Universitara Clujeana, 2001.

6. bab6anckuii IO.K. ITeqarornka. Mocksa, 1988.

7. Pyounmreiin C.JI. OcHoBbl 06meit ncuxonorun. Cankt-IlerepOypr: Ilurep, 2001.

126



