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Introducere

Formarea atitudinilor de invatare a reprezentat intotdeauna un subiect important in
stiintele psihopedagogice. Schimbarile ce au loc in societate tot mai mult accentueaza
impactul atitudinilor de invitare asupra dezvoltdrii personalitatii. In literatura de
specialitate, conceptul de atitudine apare la inceputul secolului al XX-lea in lucrarile de
psihologie experimentala germana, dar cu un sens diferit de cel al simtului comun si
anume cu cel de postura, facand trimiteri, Intr-o maniera schematica, la influenta
dispozitiilor mentale ale subiectilor asupra comportamentelor acestora. Prin atitudine se
intelege o dispozitie interna a individului, care subintelege perceptia sa si reactiile sale fata
de un obiect sau un sentiment. Literatura de specialitate propune mai multe definitii ale
atitudinii, insd prima larg cunoscutd definitie riguroasa a acestui concept a fost propusa de
G. Allport, care afirma ca atitudinea este o stare mentala si neuropsihologica de pregatire a
raspunsului, organizatd prin experientd de catre subiect, exercitdnd o influenta directiva
sau dinamicd asupra raspunsului sau fata de toate obiectele si toate situatiile la care se
raporteaza [2]. Aceasta definitie sugereazd ideea, cd atitudinile ar constitui mai multe
elemente:

a) este 0 experienta personala cu un substrat neurobiologic si nu poate fi masurata
decat Intr-o manierd indirecta, prin manifestarile comportamentale sau psihofiziologice;

b) atitudinile constituie un ansamblu de elemente cognitive raportate la un obiect
carora le sunt asociate evaluari (afecte) pozitive sau negative;

c) elementul central este acela ca atitudinile sunt precursoarele comportamentului.
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La general, atitudinea reprezinta modalitatile de a reactiona verbal, sau prin
comportamente in mod personal evaluativ fatd de problemele curente de viata, cele legate
de conduitele semenilor si cele privind munca, activitatile si produsele personale inclusiv
creative, stilul si valoarea lor. Una din activitatile de baza ale fiintei umane, prin
intermediul careia are loc asimilarea experientelor, explorarea necunoscutului si
adaptarea la mediu, este invatarea.

Invitarea este o modificare in comportament, realizati prin solutionarea unei
probleme care pune individul in relatie cu mediul. In acceptiunea lui Gagne, invatarea
reprezintd acea modificare a dispozitiei sau a capacitatii umane care poate fi mentinuta si
care nu poate fi atribuita procesului de crestere [7].

Conform definitiilor de mai sus, pentru realizarea procesului de invatare este
necesar sa se respecte trei conditii:

- sd existe o schimbare in comportament;
- schimbarea trebuie sa fie un rezultat al experienteli,
- schimbarea trebuie sa fie durabila.

In baza afirmatiilor de mai sus, conchidem ca atitudinea reprezintd un factor si 0
conditie esentiala in procesul de invatare, deoarece ea face ca aceasta activitate sa se
produca si sa se autosustina, este rationalizatoare de efort si timp, stimulatoare pentru
reusita si performanta celui care invatd. Deci, pentru a fi eficienta, invatarea trebuie
insotitd nu doar de experienta cognitiva pe care 0 are subiectul, ci si de un suport
energetic, dinamogen, orientativ. Astfel, atitudinea, care este parte componenta a
personalitatii umane, are acest rol de a activiza si optimiza procesul de invatare.

Prin conceptul de atitudine de invatare desemnam ,,ansamblul factorilor interni ai
personalitatii elevului care ii determind, orienteaza, organizeaza si Sustin eforturile in
invatare. Acesti factori interni sunt motivele, adica acele cauze de ordin mental — imagini,
judecdti, idei — care apar ca rezultat al reflectarii in constiinta scolarului a obiectelor,
situatiilor si cerintelor mediului si care relationeaza cu trebuintele sale, determinand
anumite tensiuni emotionale. Ele se structureaza in activitatea psihica a personalitatii ca
noi trebuinte, sentimente, convingeri, interese, aspiratii, idealuri etc., constituind sursa de
energie pentru invatarea scolarilor” [13]. Invitarea este un proces care sti la baza
activitatii umane, iar motivatia ca parte componenta a structurii personalitatii, reprezinta
o0 conditie internd a invatarii.

Pentru ca invatarea sa se realizeze eficient e nevoie sa se respecte anumite conditii
psihopedagogice. In urma cercetirilor, prin condiiile psihopedagogice ale invatirii, se
intelege ansamblul masurilor necesare, ce contribuie la formarea eficientd a atitudinilor
de invatare la elevi.

Sistemul de conditii psihopedagogice, cu privire la invatare la elevi include:
conditiile generale; conditiile didactice; conditiile specifice [7].
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Condiriile generale ale invatarii sunt: climatului psihologic pozitiv; axarea pe
abordarile psihologice si pedagogice fundamentale.

Condiriile didactice/educarionale ale invatarii la elevi sunt: modelul pedagogic de
invatare la elevi; strategiile de invatare la elevi.

Condiriile specifice ale invatarii depline la elevi includ: proiectarea unor activitati
cu caracter psihologic orientate spre particularitatile individuale ale elevului; conexiunea
activitatilor specifice cu cele generale si educationale.

Caracterizand climatul psihologic ca o conditie psihopedagogica de invatare la
elevi, vom mentiona cd acesta are o importantd incontestabild in procesul invatarii,
deoarece cele mai efective metode utilizate in procesul de invatamant vor fi ineficiente,
daca nu se va tine cont de factorii psihologici. Climatul psihologic este considerat un
element cheie in procesul invatarii eficiente la elevi. La nivelul grupului de elevi,
climatul psihologic reprezinta realitatea intuitiva, o caracteristica specifica a grupului de
elevi respectiv. Termenul climat psihologic reprezinta ambianta intelectuala si morala
care predomina intr-un grup, ansamblul perceptiilor colective si al starilor emotionale
existente. Elementele ce caracterizeaza climatul psihologic al clasei sunt: caracteristicile
relatiilor sociale din clasa de elevi, comportamentele elevilor in diferite situatii, tipul de
autoritate exercitat, gradul de (ne) incredere intre cadrul didactic si elevi. Atmosfera
psihologica capata valente deosebite in procesul invatarii la elevi, deoarece ea apare
atunci cand elevii au dorinta de a Invata si au tendinte de invatare.

Climatul psihologic favorabil in clasa de elevi promoveaza o Insusire eficientd a
continutului de invatare, este oportun dezvoltarii depline a personalitatii elevilor, formarii
motivatiei invatarii eficiente la elevi. Crearea atmosferei psihologice favorabile la elevi
este 0 componentd importanta a activitatii pedagogice, deoarece predominanta emotiilor
negative are si un impact respectiv asupra motivatiei de invatare si realizare a
personalitatii. Climatul psihologic nefavorabil impiedica dezvoltarea personalitatii in
clasa de elevi, fiind asociat cu o predominanta de emotii negative si are un impact negativ
asupra invatarii la elevi.

Una din conditiile psihopedagogice de invatare la elevi este abordarea psihologica
si pedagogica a elevilor.

» Abordarile psihologice si pedagogice selectate corect ne permit sa identificam

caile principale si modalitatile de realizare cu succes a Invatarii la elevi.

Aceste abordari sunt:
abordarea activitatii personale - prevede incadrarea elevilor in variate tipuri de
invatare, respectarea particularitatilor individuale ale elevilor.

» abordarea umanista - prevede relevarea acelui potential al elevului, care 1i da
posibilitate de a se autoafirma ca personalitate, evidentiind unicitatea si
recunoasterea paritatii sale, opiniilor de valoare care se bazeaza pe sistemul
umanist de perfectionare a omului.
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Abordarile selectate sugereazd organizarea procesului de invitare la elevi in

institutiile de invatamant preuniversitar in conditiile invatarii autoreglate si interactive.

Din condiriile didactice/educarionale face parte Modelul pedagogic de formare a

atitudinilor de Invatare.

Modelul pedagogic de formare a atitudinilor de invatare la elevii de varsta scolard mica
se axeaza pe fundamentele stiintifice, legitatile si principiile instruirii diferentiate.
Obiectivele instruirii individualizate si diferentiate sunt:

Dezvoltarea potentialului si particularitatilor individuale la elevi.

Realizarea individuala si diferentiata a obiectivelor instructive, obtinerea succesului
personal si de grup in cadrul invatarii.

Prevenirea nereusitei scolare.

Formarea competentei de invatare in baza zonei actuale si proxime de dezvoltare a
elevului.

Formarea atitudinilor pozitive de invatare la elevi.

Formarea atitudinilor de autorealizare a propriului potential.

Realizarea individualizarii in cadrul invatarii tuturor disciplinelor scolare [10].

In realizarea acestor obiective pedagogul are la indemani diverse strategii

corespunzatoare stilului de invatare si nevoilor fiecarui copil:

ceringe comune pentru tosi elevii - 7n cadrul lectiilor de limba si literatura romana, am
propus elevilor urmatoarele sarcini comune: sa descoperte in text raspunsul la
intrebarile propuse, sa gaseasca sinonime la cuvintele date, si giseasca antonime
pentru cuvintele propuse, sa selecteze substantivele proprii, sa descopere insusirile ce
descriu personajele din text, sa enumere actiunile ce le efectucaza personajele
textului etc.

ceringe diferengiate:

sarcini identice, timp diferit — in cadrul lectiilor de matematica se propune elevilor
urmatoarele sarcini identice: sa rezolve exercitiile de adunare in colonita, sa rezolve
ecuatiile, sa gaseasca regula si sd completeze sirul de numere, sa scrie schema
problemei, sd rezolve problema cu justificari, sa rezolve problema cu plan, dar toate
aceste sarcini se realizau in timp diferi, tindnd cont de tempoul propriu al fiecarui
elev. Pentru elevii cu un tempo mai rapid in realizarea sarcinilor li se pregatesc
exercitii suplimentare in cosul de lucru;

sarcini diferite, dar in acelasi timp - tinand cont de faptul ca potentialul elevilor este
diferit, se propune elevilor sarcini mai simple si mai complexe respectand nivelul de
insusitd la disciplina dati. In cadrul lectiilor de stiinte se pot propune elevilor
urmatoarele sarcini diferite: elevilor cu nivel inalt de dezvoltare a capacitatilor — sa
completeze schema in baza informatiei stiintifice din manual, sa selecteze termenii —
cheie din textul stiintific, s compuna un text stiintific in baza cuvintelor propuse;
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elevilor cu nivel mediu de dezvoltare a capacitatilor - sa raspunda la intrebari in baza
informatiei stiintifice, sd formuleze intrebari in baza informatiei, s& compuna
enunturi proprii cu termenii stiintifici propusi; elevilor cu nivel scazut de dezvoltate a
capacitatilor — sa identifice in text raspunsul la unele intrebari propuse, sa completeze
enunturile date cu lexemele propuse s.a;

e sarcini diferite, timp diferit - tindnd cont de faptul ca nivelul de dezvoltare a
capacitatilor elevilor este diferit si tempoul de lucru este diferit in cadrul lectiilor de
matematicd se propun urmatoarele sarcini: sa compund si sd rezolve probleme dupa
schema datd, sa rezolve problema cu justificari.

e sarcini diferite, dupa posibilitatile copilului — in cadrul lectiilor de matematica,
recomanda sa 1si aleaga sarcinile pe care doresc si pot sa le realizeze;

o fise identice cu sarcini progresive — aceste fise se pot aplica in cadrul tuturor
disciplinelor scolare, ele contin sarcini suplimentare cu un grad mai inalt de
dificultate pentru elevii cu un potential mai inalt, dar si pentru a-i stimula pe cei care
doresc sa progreseze in dezvoltarea personala;

e activitayi individuale cu teme diferite — pentru a stimula interesul elevilor si a forma
atitudini pozitive fatd de invatare se recomanda elevilor activitati corespunzatoare
nevoilor si trebuintelor lor.

Individualizarea instruirii prevede adaptarea si readaptarea permanentd a
pedagogului la particularititile specifice ale clasei de elevi, la trasaturile specifice ale
fiecarui elev, prevede adaptarea curriculumului scolar la elevii concreti. Individualizarea
presupune evidentierea trasaturilor specifice a fiecarui elev si organizarea actiunilor de
personalizare a procesului de invatare si a rezultatelor invatarii. Activitatea de invatare
genereaza procesul Insusirii materiei de invatamant care poartd caracter personalizat si
poate fi realizata prin:

* personalizarea activitatilor de invatare, elevul putand alege modalitatea preferata de
lucru;

* adaptarea timpului necesar pentru Tnvatare;

» adaptarea materialelor de instruire (fise diverse, suporturi audio-video);

* invatarea sistata de calculator;

» diferentierea temei pentru acasa [5].

Activitatea de diferentiere trebuie orientata spre acele aspecte care influenteaza
randamentul scolar. Orice activitate de diferentiere a instruirii trebuie sd porneasca
intotdeauna de la sesizarea trasaturilor, dar si a deosebirilor dintre subiecti manifestate pe
mai multe planuri. Aceste trasaturi ii diferentiaza pe copii reprezentand operatia initiala,
premisa a oricarei actiuni de tratare diferentiata , astfel pedagogul va sti cum sa-si
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orienteze interventia educativa, adaptand-o in raport cu trebuintele fiecaruia, dar si pentru
dezvoltarea sentimentelor favorabile apartenentei la grup.

O conditie importanta in formarea atitudinilor de invatare prin individualizarea si

diferentierea instruirii este respectarea urmatoarelor etape- generale:

Studierea initiala a nivelului de dezvoltare a elevilor in toate componentele sale
bio-psiho-sociale, a atitudinilor de invatare.

Plasarea elevilor in grupuri conform unor caracteristice aproximativ identice
(perceptie, intelegere, memorie, gandire, insusita, atitudini de invatare).
Proiectarea si elaborarea obiectivelor de instruire si educatie in conformitate cu
particularitatile de dezvoltare a fiecarui grup de elevi.

Modificarea, adaptarea si readaptarea continutului, metodelor, procedeelor,
formelor de instruire si educatie la particularitatile individuale ale elevului, ale
grupului de elevi.

Pedagogul trebuie sa tina cont de ritmul activitatii de invatare a grupurilor de elevi
cu nivel similar de dezvoltare si a fiecarui elev in parte.

Crearea si respectarea conditiilor psihopedagogice de invatare a elevilor, a unui
fond emotional pozitiv de relatii interpersonale, a situatiilor de succes in
activitatea de invatare si stimularea permanentd a atitudinilor pozitive fata de
procesul si rezultatul invatarii.

Complicarea treptatd a activitatii de Invatare raportatd la progresul propriu de
dezvoltare a fiecarui elev si grup de elevi.

Formarea la elevi a competentelor de invatare si autocunoastere, de autoevaluare si
autoreglare a activitatilor cognitive.

Unitatea predarii si a traseului diferentiat/individualizat de dezvoltare pentru
fiecare grup de elevi si fiecare elev in parte.

Posibilitatea trecerii / transferului unor elevi dintr-un grup cu un nivel de
dezvoltare mai scazut in alt grup superior. Diagnosticarea permanenta a succesului
si insuccesului grupelor si fiecarui elev.

In continuare vom prezenta cateva exemple de sarcini realizate in conformitate cu

aceste etape — reguli:

Exemplu:. Limba si literatura romana (clasa a 11-a)
Continut de invatare: Textul literar ,, Papadia” de Ton Agarbiceanu

Subcompetenye:
2.5 Povestirea unui text literar dupd un plan simplu de idei.
2.12 Valorificarea vocabularului din textul citit si utilizarea lui In exprimarea orala si

scrisa.

[ etapa: Studierea nivelului initial al elevilor in baza evaludrii initiale.

Il etapa: Plasarea elevilor in grupuri conform unor indici caracteristici aproximativ
identice:
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IIT etapa: Proiectarea sarcinilor in conformitate cu particularitatile de dezvoltare a fiecarui

grup / a fiecarui elev;

Grupul I (elevii cu competente de comunicare nalte)

Formulati intrebari in baza textului pornind de la urmatoarele cuvinte: Cine? Cdnd?

Unde? Cum? De ce?

Grupul 11 ( elevii cu competente de comunicare medii)

Sarcina: Raspundeti la urmatoarele intrebari: Ce priveste plina de uimire Ancuta?

Ce sentimente trezeste in sufletul copilei imaginea covorului de papadii? Cu ce sunt

asemanate papadiile?

Grupul 111 ( elevii cu competente de comunicare scazute)

Gasiti in text §i Cititi urmatoarele fragmente: fragmentul in care se descrie cum Ancuta

admira covorul de papadii. Fragmentul in care este prezent dialogul dintre bunica si

nepoata.

1V etapa: Modificarea, adaptarea continutului la nivelul de dezvoltare a fiecarui grup/ a

fiecarui elev;

Grupul I. Compuneti enunturi proprii cu urmatoarele cuvinte: visdatoare, luminite,

luminis;

Grupul 11. Gasiti sinonime pentru urmatoarele cuvinte: aurii, miratda, amarata;

Grupul I11. Descoperiti in text antonime cuvintelor propuse: greu, mari, a raspuns,

Sarcini individuale: Pentru elevii cu nivelul scazut: Sa transcrie o propozitie

interogativa.

Pentru elevii cu un potential avansat: Sa compuna un alt final pentru textul dat.
Elevilor cu succese in realizarea sarcinilor li se ofera posibilitatea de a se transfera
in alt grup cu un nivel mai avansat.

Exemplu: Matematica (clasa a I1-a)

Continut de invatare: Adunarea si scaderea in concentrul 100.

Subcompetente:

1.1.  Utilizarea elementelor de limbaj matematic aferent conceptelor de numar natural,

adunare, scadere.

1.2. Efectuarea adunarii si scaderii in concentrul 0-100, fard trecere peste ordin.

1.3. Aplicarea operatiilor de adunare, scidere si a proprietatilor acestora pentru:
compunerea si descompunerea numerelor; aflarea unor numere necunoscute in
exercitii; schimb de bani.

1.5 Rezolvarea problemelor simple, explicand in cuvinte proprii mersul rezolvarii.

I etapa: Studierea nivelului initial al insusitei elevilor la subiectul dat in baza evaluarii

initiale.

a ll-a etapa: Plasarea elevilor in grupuri conform unor indici caracteristici aproximativ

identice:
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a lll-a etapa: Proiectarea sarcinilor in conformitate cu particularitatile de dezvoltare a
fiecarui grup / a fiecarui elev;

Grupul I (elevii cu capacitati nalte la matematica)

Sarcina: Afla termenul necunoscut: 16 + X =3978-y=23c+24=65b-32=87
Grupul 1l ( elevii cu capacitati medii)

Sarcina: Scrie sub forma de doi termeni numerele: 46, 83, 95, 69;

Grupul 111 ( elevii cu capacitati scazute)

Sarcina: Calculeaza in colonita exercitiile: 23 + 14; 48 — 32; 68 + 21; 96 — 54;

a IV-a etapa: Modificarea, adaptarea continutului la nivelul de dezvoltare a fiecarui grup/
a fiecarui elev;

Se da problema: Intr-o cutie sunt 26 bile rosii , iar bilele albastre cu 23 mai multe. Cdte
bile sunt in total?

Grupul I. Rezolva problema printr-un exercitiu. Compune o problema asemanatoare.
Grupul 1. Schimba enuntul problemei astfel ca a doua operatie sa fie scaderea si rezolv-o
cu justificari.

Grupul I11. Rezolva problema cu justificari:

Sarcini individuale: Pentru elevii cu nivelul scazut se propune sa rezolve cu plan
urmatoarea problema : Maria are 23 de caiete, iar Dana cu 5 caiete mai multe. Cate
caiete au fetele?

Pentru elevii cu un potential avansat: Probleme mai dificile: Ana si lon au impreuna

34 de timbre. Cdte timbre are fiecare elev, daca Ana are cu 14 timbre mai putine decat
lon?
a V-a etapa. La aceasta etapa se propun sarcini in dependentd de ritmul activitatii de
invatare a grupurilor de elevi si a fiecarui elev in parte. Se creecaza conditii
psihopedagogice favorabile 1nvatarii, a unui climat psihologic pozitiv, se stimuleazd
permanent atitudinile pozitive fatd de procesul si rezultatul invatarii. Activitatile de
invatare treptat se complica raportandu-se la progresul propriu de dezvoltare a fiecarui
elev si a grupului de elevi. Se formeaza la elevi competente de invatare si autocunoastere,
de autoevaluare si autoreglare a activitatii cognitive. Elevii fiind plasati in situatia de a
autoanaliza activitatea, de a se autoevalua si autoaprecia. Se stabileste permanent
succesul si insuccesul grupelor si a fiecarui elev si se ofera posibilitatea de a se transfera
dintr-un grup cu un nivel de dezvoltare mai scazut in alt grup cu un nivel mai avansat.
Aceste activitati fiind orientate spre succesul fiecarui elev.

Din cele expuse mai sus, putem afirma cad o altd conditie importanta in formarea
atitudinilor de invatare in baza individualizarii si diferentierii instruirii este stimularea,
incurajarea elevilor prin judecati de valoare. Elevii trebuie incurajati chiar si atunci cand
nu au obtinut mari succese, dar au depus un efort maxim, au dat dovada de straduinta si
implicare in solutionarea sarcinilor, au solicitat ajutor de la colegi. Stimularea
permanenta a elevilor ii face mai activi, dispar blocajele psihosociale (frica de insucces,
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temerea de a fi subapreciati si amenintati de risc si insucces, de izolare si neacceptate
etc.) , capata incredere in fortele proprii si isi formeaza atitudini pozitive fata de invatare.
In cadrul experimentului de formare, daci elevii intimpinau greutiti in rezolvarea
anumitor sarcini-probleme, aplicam diverse procedee, care fac mai accesibila calea de
solutionare, de exemplu: intrebari ajutatoare, inspirarea increderii, lauda, reamintirea,
sugerarea ideilor si altele. Succesul obtinut de elev in activitatile de invatare contribuie la
formarea si dezvoltarea tendintelor de rezolvare a noilor sarcini. Elevul devine mai
increzut in fortele proprii, apare tendinta de a contacta si a colabora, de a insusi noi
cunostinte, de a studia independent materia de invatamant.

Stimularea elevilor in cadrul orelor generecaza urmatoarca conditie sustinerea
tendingei elevilor de a adresa intrebari. Aceasta conditie este extrem de importanta,
deoarece doar prin curiozitate poti descoperi noul, poti insusi continuturile de invatare.
Cea mai des aplicatd metoda 1n realizarea acestei conditii a fost conversatia introductiva,
conversatia in baza textului, conversatia in baza imaginii, conversatia de generalizare cat
si alte metode: explozia stelara, brainstormingul, asaltul de idei, gandeste- perechi-
raspunde etc.

Un factor important in realizarea eficientd a individualizarii si diferentierii instruirii
este activitatea in grupuri atdit omogene cat si eterogene. Activitatea pe grupe permite
diferentierea sarcinilor de invatare si contribuie la dezvoltarea abilitatilor de cooperare si
comunicare; elevii Invatd unii de la altii, sunt mai activi, iar motivatia invatarii este
stimulata cu usurinta de elevi. Activitatea in grup se defineste prin comunitatea scopurilor
(obiectivelor) si aceasta comunitate de finalitati e generatoare de relatii de
interdependenta intre membrii clasei respective. La randul ei, aceastd interdependenta
devine o sursa generatoare de energii, intrucat creeaza posibilitati favorabile
intercomunicarii si cooperdrii in activitate. In consecinti, fiecare dintre membrii grupului
cantitate sporitd din energiile proprii. Important este ca o astfel de viata si activitate de
grup favorizeaza structurarea gandirii si a cunoasterii. Grupul permite elevului sa-si
dezvaluie multe aspecte proprii si, concomitent, sa perceapa diferite fapte ale altora, de
aici rezultand o imbunatitire a imaginii de sine. In continuare v propunem un exemplu
de realizare a sarcinilor in grupuri eterogene:

Limba si literatura romana, clasa a II- a Continut de invatare: Textul literar ,,La
sanius” de lon Agarbiceanu.

Subcompetente:

2.5 Povestirea unui text literar dupd un plan simplu de idei.

2.12 Valorificarea vocabularului din textul citit si utilizarea lui In exprimarea orala si
scrisa.

Sarcinile pentru grupuri:
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e Grupul scriitorilor: Realizati povestirea fragmentului in care Niculaita si Vasilica
au mers la sanius.

e Grupul matematicienilor: Adresati cat mai multe intrebari pentru propozitia:
,Locul e larg, asa incat pot pleca deodatd zeci de saniute ce vin ca trasnetul pana
la poale.”

e Grupul actorilor: Reprezentati personajele textului folosind mimica, gesturile si
replicile adecvate rolurilor.

e Grupul naturalistilor: Prezentati in cateva propozitii aspecte din natura in
anotimpul de iarna.

e Grupul constructorilor: Ordonati piesele acestui puzzle. Descrieti prin 5 enunturi
peisajul ce l-ati obtinut.

gradul de implicare in actul educativ: activizeazd in mai mare masurd, stimuleaza
motivatia invatarii, permite valorificarea aptitudinilor si capacitatilor individuale,
formeaza si dezvolta spiritul de cooperare si deschidere spre interactiune.

Un factor important in individualizarea si diferentierea instruirii este invararea
centratd pe elev in procesul caruia accentul se plaseaza pe educabil, facandu-I responsabil
pentru propriul proces de invatare. Acesta are o influenta mai mare asupra tuturor
aspectelor legate de ce anume urmeaza sd invete si de modul in care o va face. Atunci
cand elevul are o libertate mai mare, aceasta atrage dupa sine o responsabilitate mai mare.
In promovarea invitirii centrate pe cel ce invati trebuie si valorificim experienta
anterioara a elevului si sa o utilizim ca reper pentru a furniza noi experiente care sa-l
ajute si-si dezvolte ideile si abilititile. In invitarea centrati pe elev este necesar
autocontrolul activitatii proprii cu scopul de a realiza sarcinile in ritm propriu. Elevii pot
lucra in ritmuri semnificativ diferite si in contexte diferite. Din perspectiva invatamantului
centrat pe cel ce invata, elevul participa prin actiune la propria dezvoltare, nemaifiind
tratat ca obiect al instruirii, ci ca subiect al acesteia, ca participant activ si responsabil de
constructia propriei cunoasteri, a propriilor cunostinte. Elevul este cel care trebuie sa
actioneze, sa-si mobilizeze fortele intelectuale, sd manifeste initiativa, sa exploreze, sa
propuna solutii la probleme, sa vina cu idei noi, sa formuleze opinii, sa deduca concluzii,
sa argumenteze. Realizarea acestei Tnvatari este posibild doar prin valorificarea integrala a
individualitatii fiecarui educabil, prin proiectarea si valorificarea unor strategii care sa
porneasca de la aspiratiile, valorile, nevoile de formare si informare ale elevilor.
Concluzii

Atitudinile de 1invatare constituie ansamblul factorilor interni ai personalitatii
elevului care 1i determind, orienteaza, organizeaza si sustin eforturile in invatare. Ele se
formeaza datorita sistemelor relationale in care se afla elevul, in baza experientei proprii
in raport cu procesul de invatare. Unul din factorii importanti in formarea si dezvoltarea
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atitudinilor de invatare este identificarea si fundamentarea conditiilor psihopedagogice de
formare a acestor atitudini, ce determina succesul activitatii de invatare si eficacitatea
procesului educational.
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