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Rezumat. In articol se insistd asupra reperelor epistemologice si metodologice ale formarii la elevi a
notiunilor, in general, si ale celor de teorie literard, in special. In acest sens, sunt analizate mai multe teorii
lansate de A. Cosmovici, P. Botezatu, P. I. Galperin, Zoltan Pal Dienes etc. referitoare la formarea
notiunilor. Totodata, sunt scoase in evidenta procedeele de definire a notiunilor, tipologia lor, mecanismul
de formare a acestora si principiile care ar trebui sa stea la baza oricarui model de instruire, centrat pe
formarea unor concepte. Cat priveste formarea notiunilor de teorie literara, autoarea face referinta la mai
multe lucrari semnate de M. Pavilescu, C. Schiopu. St. Zlate, M. Zlate. Astfel, sunt remarcate mai multe
metodologii de formare a notiunilor de teorie literara, prioritara fiind cea care are la baza jocul didactic si
exercitiile cu caracter creativ.
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EPISTEMOLOGIC REFERENCES OF FORMING THE STUDENTS’

KNOWLEDJE OF LITERARY THEORY

Abstract. In this article it is insisted on the epistemological and metodological references of pupils
formation of the notions, in general and of the literary theory, in particular. In this sense, there are
analyzed several theories launched by A. Cosmovici, P. Botezatu, P. I. Galperin, Zoltan Pal Dienes, etc.
related to the formation of notions. At the same time, there are emphasized the methods of defining the
notions, their typology, the mechanism of their formation, the principles which should be at the basis of
any training model centered on the formation of some concepts. Regarding the formation of the notions of
literary theory, the author refers to several works signed by M. Pavilescu, C. Schiopu. St. Zlate, M. Zlate.
Thus, there are noticed several methodologies of the formation of the notions of literary theory, the
priority being the one based on the didactic game and the creative exercises.

Keywords: epistemological references, methodology, notion, literary notion, mechanism, formation.

Procesul de formare a notiunilor, caracteristic gandirii umane, are proprietatea de a
concentra intr-un concept/structura generald, abstractd si de a exprima prin cuvant,
informatiile cu privire la Insusirile esentiale ale obiectelor si fenomenelor realitatii. A.
Cosmovici sublinia: ,,Pentru a intelege in ce consta o notiune ne putem servi de o
comparatie tehnicd modernd. Un concept este un fel de centrala telefonica, dar in loc de
numere avem cuvinte" [1, p.97]. Desi legata indisolubil de cuvant, notiunea nu se
identifica, totusi, cu acesta, drept dovada servind faptul cd aceeasi notiune poate fi
exprimata diferit, ca in cazul sinonimelor, de exemplu. In literatura romani de
specialitate termenul de notiune cunoaste mai multe definitii. Una dintre ele, mai aproape
de intelegerea noastra, este cea a lui P. Botezatu, care sustine ca ,,notiunca este doar
continutul exprimat de o expresie care, eventual, poate avea o anumitd forma” [2, p.7].
Mentionam, in aceastd ordine de idei, si existenta unor teorii referitoare la structura,
continutul, sfera, obiectul, tipologia si criteriile de clasificare a notiunilor. Ceea ce este
important de subliniat in cazul cercetdrii este ca notiunile intra in numeroase raporturi
reciproce de subordonare, coordonare, supraordonare, prin intermediul cdrora ele 1isi
precizeaza tot mai bine continutul, ca tipul/caracterul notiunii este dat de modul in care
se predica ea, eventual de obiectele asupra carora se predicd, si nu de forma de
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exprimare a notiunii intr-un limbaj sau altul. Cat priveste tipologia notiunilor, acestea Se
clasifica in functie de anumite criterii. Dupa P. Botezatu, existd notiuni clare (obiectele
care alcatuiesc sfera notiunii pot fi recunoscute si deosebite de alte obiecte) si obscure
(obiectele nu pot fi recunoscute), distincte (sunt cunoscute notele sale esentiale) si
confuze (nu sunt cunoscute notele sale esentiale), concrete (se pot ilustra printr-0
imagine, dar nu se reduc niciodata la un concret singular) si abstracte (reflecta insusirile
generale, desprinse din obiectele sau fenomenele concrete, si sunt greu reprezentabile),
generale (multimea care constituie sfera notiunii contine cel putin doud obiecte) si
individuale (contine un singur obiect), distributive (clasa de obiecte este considerata o
simpla aldturare, Tnsumare de obiecte, in acest caz, predicatele atribuite clasei sunt
predicate ale fiecarui obiect al clasei) si colective (clasa de obiecte este privitd ca o
totalitate, ca un intreg, iar notele clasei nu pot fi atribuite fiecarui element), simple
(notiunea nu poate fi descompusa) si compuse (notiunea poate fi descompusa, fiind
alcatuitd din notiuni-parti, adica poate avea genuri/specii), de lucruri, proprietati si relatii
(lucrurile alcatuiesc sfera notiunilor, iar proprietatile lor comune formeaza continutul
lor), pozitive (nota esentiala indica prezenta unei proprietati: stiutor de carte) si negative
(nota esentiala indica absenta unei proprietati: nestiutor de carte), stiintifica/ intrinseca/
esentiala  (stabileste  trasdturile  esentiale ale  notiunii) si  empiricd/
nestiintifica/extrinseca/accidentald (urmareste doar sa distingd obiectul definit de alte
obiecte) [2, p. 157 — 169]. Aria preocuparilor cercetitorului roman presupune si
abordarea cailor prin care se ajunge la elaborarea notiunilor stiintifice. Astfel, P Botezatu
insista pe un sir de operatii logice constructive: generalizarea: (,,Operatia logica prin care
construim genul dintr-o specie a sa” [2, p. 174] si specificarea (,,Operatia logica prin care
construim specia dintr-un gen al sau” [2, p. 174]; diviziunea (,,Operatia logica prin care
descompunem genul prin speciile sale” [2, p. 175] si clasificarea (,,Operatia logica prin
care alcatuim genul din speciile sale” [2, p. 175]; analiza (,,descompunerea intregului in
partile lui” [2, p.177] si sinteza (,,compunerea intregului din partile lui” [2, p.177];
definitia (,,Reconstituirea notiunii prin asocierea celor doud operatii, generalizarea si
determinarea, in scopul clarificarii intelesului acestei notiuni” [2, , p. 178].

Definirea notiunii se poate efectua in mai multe feluri. In lucrarea sa, P. Botezatu
prezintd un sir de procedee denotative si conotative de definire, pe care le consideram
importante pentru a fi luate In consideratie in procesul Insusirii de cétre elevi a notiunilor
de teorie literara la lectiile de receptare a literaturii. Aceste procedee sunt urmatoarele:

a) procedee denotative: definitia prin exemplificare, definitia prin enumerare,

definitia prin indicare/demonstrativa;

b) procedee conotative: definitia prin sinonime, definitia aristotelica prin gen si

diferenta [2, p. 178 — 179].

Notiunea este sinonima cu cea de concept, diferenta fiind de nuanta si tindnd de sfera
de aplicare (domeniul stiintific in care este folosit). Dacad psihologii utilizeaza termenul
de concept, definit ca formd fundamentald a gandirii omenesti, care reflectd totalitatea
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trasaturilor necesare si suficiente ale unei clase de obiecte, logica opereaza cu cel de
notiune — ,,forma logicd elementara ce reflectd clase de obiecte si fenomene, precum
si proprietitile generale (uneori se mai adaugi si esentiale) ale acestora” [2, p.7]. In
teoria literaturii, conceptul unei categorii este numit de asemenea notiune.

O problema abordata de specialistii in domeniu vizeaza mecanismul de formare a unei
notiuni. Or, procesul formarii notiunilor presupune nu atit preluarea unor informatii
oarecum straine persoanei, ci e unul complex si indelungat, care necesita, in primul rand,
parcurgerea ciclica a mai multor operatii mintale ( analiza, sinteza, comparatia,
abstractizarea, generalizarea si concretizarea) si faze.

O contributie esentiald in ceea ce priveste procesul /etapele formarii unor concepte au
adus-o P. I. Galperin [3] si J. Piajet [4]. Conform acestora, de la actiunea insotita de
cuvant pand la concret, procesul se desfasoara in mai multe etape: etapa contactului
copii-obiecte (curiozitatea copilului declansatd de noutati il face sd intarzie perceptiv
asupra lor, sa le observe), etapa de explorare actionala (copilul descopera diverse atribute
ale clasei de obiecte, iar cunoasterea analiticd 1l conduce la obtinerea unei sistematizari a
calitatilor perceptive ale multimii), etapa explicativa (copilul intuieste si numeste relatii
intre obiecte, clasifica, ordoneaza, seriaza si observa echivalente), etapa de dobandire a
conceptului prin cuvant ( cuvantul constituie o esentializare a tuturor datelor senzoriale
ale reprezentarilor si are valoare de concentrat informational cu privire la clasa de
obiecte, pe care o denumeste). In cazul primelor trei etape, se formeaza, conform opiniei
savantilor citati, abilitatile de grupare, triere, Sortare, clasificare, seriere si apreciere
globala, care conduc spre dobandirea conceptului.

Zoltan Pal Dienes, matematician, psiholog si pedagog maghiar, valorificand teoria lui
J. Piajet, a elaborat un sistem de Invatare, de catre prescolari, a conceptelor matematice
prin jocuri logice, cantece si dansuri. Pedagogul maghiar identifica trei etape in formarea
conceptelor matematice, la varsta prescolara, fiecarei etape fiindu-i specifice anumite
tipuri de jocuri: preliminara (copilul manipuleaza si cunoaste obiecte in cadrul unor
jocuri organizate fara scop aparent), etapa jocului dirijat (jocurile structurate sunt
organizate cu un anumit scop) si cea de fixare si aplicare a conceptelor (asigurd
asimilarea si explicarea conceptelor in cadrul unor jocuri practice si analitice). Zoltan Pal
Dienes formuleaza totodata patru principii, care ar trebui sa stea la baza oricarui model de
instruire, centrat pe formarea unui concept matematic. Principiul constructivitatii
(invatarea conceptelor are loc intr-o succesiune logicd, de la nestructurat la structurat,
prin trecerea de la jocurile manipulative la cele de constructii, in vederea clarificarii
notiunilor), principiul dinamic (invatarea progreseaza de la un stadiu de joc nestructurat
la unul structurat de constructie, prin care se asigurd intelegerea conceptului care,
ulterior, va fi integrat intr-o structurd), principiul variabilitatii (are la baza abstractizarea
si generalizarea; familiarizarea elevilor cu notiunile se face in cadrul unor situatii variate
prin aplicare/ experiente), principiul variabilitatii perceptuale (formarea unei structuri se
realizeaza cu ajutorul unor variate forme perceptuale) [apud: 5, p. 248].
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De retinut ca formarea conceptiei socio-constructiviste a invatarii presupune
implicarea activa a elevului in diverse activitati, In cadrul carora el isi construieste
cunostintele plecand de la reprezentarile, conceptiile si cunostintele lui anterioare.
Sarcina profesorului este de a-l1 aduce pe elev de la ceea ce stie la o conceptie ce vizeaza
notiunea noui. Insusirea unei notiuni trebuie s se organizeze tinand cont de implicatiile
pe care J. Piajet le atribuie dezvoltarii stadiale: a) ordinea achizitiilor unor concepte sa fie
constantd; b) fiecare stadiu sd implice o anumitd structurd, in acest caz, cunoasterea
conditiilor si caracteristicilor etapelor precedente fiind obligatorie; ¢) structurile create sa
fie integrate in alte structuri (va fi preluat si valorificat, in conditii noi, la un alt nivel,
ceea ce a achizitionat elevul la stadiile precedente).

Dat fiind faptul ca o reprezentare se formeaza ca o constructie ce apare n conditii
speciale, ca ea rezultd si din imitatia conduitei umane, profesorul va urmari elaborarea
unor astfel de exercitii, care sd-i includad pe elevi intr-un context operational perceptiv,
reprezentativ pentru ei. In aceastd ordine de idei, Constantin Schiopu considera ci, prin
intermediul exercitiilor, jocurilor de imitare (Textul calchiat, Refacerea textului, Scrierea
unui text in maniera scriitorului/ a formulei estetice etc. ), utilizate in procesul studierii
operelor lirice, ,elevii insusesc diferite tipuri de structuri lirice, procedee de compozitie,
modalitati de exprimare artistica” [6, p.75]. Aceste jocuri imitative 1i ajuta pe elevi sa
insuseascd ,,0 atitudine caracterizatd prin dinamism, curiozitate intelectuala, placere a
inventiei, vointa de victorie, nonconformism” [7, p. 14].

Formarea unor reprezentari conceptuale corecte, implicit a notiunilor
corespunzatoare acestora, este in raport direct cu insusirea procedeelor de activitate
mentald. Odata insusite, ele il ajutd pe elev sa realizeze sinteza caracteristicilor unor
anumite clase de obiecte. Or, operatiile mentale corespunzatoare si structurile cognitive
(reprezentarile si conceptele) rezulta din actiunile practice, se fixeazd in cuvinte si in
operatiile cu cuvinte. Acest proces, asa cum afirmam mai sus, presupune o succesiune de
activitati: observare/identificare, comparare, concretizare, analiza, abstractizare etc. Orice
notiune de clasa se considera dobandita, daca, in plan psihologic, este inteleasd, in sensul
ca elevul poate sa o aplice, sa o raporteze, sa o recunoasca, sd o explice etc. Cunoasterea
si intelegerea procesului, pe etape, a formarii reprezentdrii si conceptelor impune anumite
cerinte psihopedagogice, care se cer respectate in procesul demersurilor didactice.
Conform lui Constantin Petrovici, aceste conditii se rezuma la: a) orice achizitie trebuie
sa fie dobandita de elev prin actiune insotitd de cuvant; b) elevul sa beneficieze de o
experientd concretd variatd si ordonatd; c) situatiile de invétare trebuie sa favorizeze
operatiile mentale, elevul amplificandu-si astfel experienta cognitivd; d) respectarea
caracterului integrativ al structurilor, urmarindu-se transferul vertical intre nivele de
varsta si logica formarii conceptelor; e) jocurile imitative sd conducd treptat spre
simbolizare [ 5, p. 131].

Referindu-se la etapele de formare la elevi a notiunilor de matematica, fizica si
gramaticd, Ana Tucicov-Bogdan mentioneaza urmadtoarele: a) familiarizarea cat mai
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corectd a elevilor cu aspectele principale ale fenomenelor pe care le studiaza; b)
abstractizarea din aceste fenomene a notelor definitorii cu generalizarea lor intr-0
expresie verbalo-notionala (cuvant, definitie, principiu si lege); c) stabilirea relatiilor
reciproce ale noului concept cu conceptele sau notiunile anterioare; d) includerea
adecvata a acestuia in sistemul de concepte din gandirea elevului; e) aplicarea practicd a
conceptului sau a notiunii nou-formate, folosirea lui in situatii variate si posibile [8,
p.120].

Procesul de insusire de cétre elevi a notiunilor de teorie literara ridicd numeroase
probleme atat didactice, psihologice, cat si estetico-literare. Ceea ce este important de
retinut in acest proces de formare a competentelor elevilor de a opera cu notiuni literare
este faptul ca, in cazul receptarii literaturii, un rol deosebit 1l are imaginea artistica,
definita de Irina Petras ca ,,forma concretd a unei idei artistice” [9, p 57], iar de B
Tomasevski ca ,,0 abatere in raport cu uzajul, care abatere este totusi consacratda de uzaj”
[10, p. 30 — 65]. Abordand problema limbajului, T. Vianu evidentia doua intentii ale
acestuia: reflexiva si tranzitivd. ,Expresia literara, conform cercetitorului roman, se
organizeazd pe linia de demarcatie a celor doua intentii ale limbii. Opera literara
reprezintd o grupare de fapte lingvistice reflexive prinse in pasta si purtate pe valul
expresiilor tranzitive ale limbii” [11, p. 32 — 54]. Spre deosebire de cuvantul ,,imagine”,
care desemneaza in psihologie o reprezentare mentala, o amintire a unei experiente
senzoriale trecute, specific pentru imaginea artistica este caracterul ei concret senzorial.
Ezra Pound definea imaginea artisticd in felul urmator: ,,Acea reprezentare care, intr-0
singurd clipd, reuseste sd infatiseze un complex intelectual si emotional, sd realizeze
unificarea mai multor idei disparate” [apud: 12, p. 141]. Pentru a intelege natura
complexa a imaginii, Jean Burgos insista pe abordarile psihica si lingvistica: ,,Imaginea
provine in acelasi timp din pulsiuni care tind spontan sd izbucneasca intr-un limbaj si din
pulsiuni care se remodeleazd neincetat, prin jocurile de cuvinte, semnificatiile
referentiale, si unele si celelalte conjugadndu-se intr-o forta care este tocmai rezultanta lor”
[apud12, p. 142].

In privinta asimilirii notiunilor literare, studiile de didactica subliniaza faptul ca
drumul cel mai scurt spre recunoastere si intelegerea efectelor de sens trece prin jocuri si
exercitii de redactare. Aceste activitdti pot seconda sau chiar inlocui exercitiile de
recunoastere.

Problema insusirii de cétre elevi a notiunilor de teorie literard este abordatd si de
Marilena Pavilescu [13]. In viziunea autoarei, traseul insusirii notiunilor literare include
faza receptarii (momentul in care are loc un prim contact cu trasdturile distinctive,
atributele termenilor literari), faza interogatiei asupra denumirii conceptului (Ce este? Ce
exprimd? Cu ce scop se foloseste? De cate feluri este? etc.), faza observarii (elevii sunt
dirijati de profesor sa-si puna intrebdri cu privire la substanta notiunilor in cauza: ,,Care
sunt caracteristicile?”, ,,Prin ce se remarca?”’, ,Prin ce se deosebesc?” etc.), faza de
actualizare prin aplicare si transfer (elevul va demonstra abilititii de utilizare a
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conceptului in diverse situatii, de rezolvare a exercitiilor etc.). In aceeasi ordine de idei,
C. Schiopu mentioneaza urmatoarele etape: de receptare/de contact cu trasaturile notiunii,
de insusire (emiterea unor ipoteze, verificarea lor, formularea definitiei), faza de stocare
in memorie si faza de actualizare (utilizarea conceptului in diferite situatii, recunoasterea
lui dintr-o serie de alte concepte) [14, p. 123]. Subliniem faptul ca, in lucrarea sa
»Metodologia educatiei literar-artistice a elevilor”, Constantin Schiopu propune si un alt
algoritm de predare/insusire/formare a notiunilor de teorie literard, construit din
perspectiva unor activitati cu caracter creativ si ludic. Paradigma respectiva se constituie
din urmatoarele etape: creatic — autoidentificare - emitere de ipoteze - identificare —
definire — consolidare [idem, p.57].

Metodistul St. Zlate [15] evidentiaza, de asemenea, cateva etape de insusire a
notiunilor de teorie literara. Prima se caracterizeazad prin Insusirea superficiald
nediferentiatd a conceptelor, cidnd elevii nu diferentiazd notele esentiale de cele
neesentiale si nu disting conceptele de alte notiuni cu sens apropiat, si de aici se creeaza
confuzii (confundarea schitei cu nuvela, de pildd). In etapa a doua, elevii desprind
insusirile, dar mai includ si altele, cand trebuie sa enumere trasaturile definitorii ale
conceptului. Totodatd, ei nu sunt in stare sd formuleze definitii clare ori, In loc de
definitii, enumera doar notele definitorii ale notiunii. Etapa a treia marcheaza momentul
in care elevii diferentiaza corect notele esentiale de cele neesentiale, le organizeaza dupa
importanta, le unesc intr-o definitie, demonstreazd posibilitatea de a concretiza,
motivandu-si reactiile. In etapa a patra, elevii formuleaza prompt si exact definitia cu
cuvinte proprii, opereaza cu notiunile 1n mod liber, fiind capabili sa efectueze integrari de
noi elemente in sfera concretului, parcurg, cu ajutorul gandirii, calea de la definitie la
concretizarea ei cu diferite elemente din opera literard, precum si calea inversa, de la
gasirea elementelor din operd cétre definitie, manifestd independentd in formulare, ceea
ce demonstreazi ci notiunea este bine cunoscutd si corect formulati. In toate aceste
etape, subliniaza St. Zlate, elementul afectiv si valorificarea imaginatiei reproductive
insotesc procesul de formare a conceptelor. Esential in Tnsusirea notiunilor este ca acestea
sa nu constituie cunostinte izolate si de utilitate numai in anii scolaritdtii, ci sd devina
achizitii trainice, adevarate instrumente de munca intelectuald, elemente ale culturii si
mijloace ale largirii acesteia. Este evidenta similitudinea acestei faze cu principalele clase
comportamentale ale taxonomiei lui Bloom. Cercetatoarea romana insista, totodata, pe
cele trei trepte ale procesului de insusire a notiunilor de teorie literara: senzorial-intuitiva,
de analizad si de sintezd. Treapta senzorial-intuitivd reprezintd o perioada de gestatie, 0
lunga acumulare de observatii, de perceptii orientate selectiv, insotitd de procese, de
abstractizare si generalizare partiale. Ce-a de-a doua treaptd, analiza, constd in
descompunerea unitatii, ea fiind insotita mereu de un proces invers — sinteza elementelor
descompuse (a treia treaptd), realizatd prin raportarea permanentd a fiecarei parti la
intreg, prin indicarea rolului fiecarei parti in ansamblul operei, apoi prin reunirea partilor
in reproduceri cursive si coerente dupa plan, prin urmadrirea evolutiei unui personaj/
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fenomen etc., prin exprimarea impresiilor personale de ansamblu si prin aprecierea
mesajului.

Cat priveste cdile prin care se ajunge la elaborarea notiunilor stiintifice, in literatura
de specialitate se insista preponderent pe analiza, sinteza, comparatie, inductie, deductie,
rationament, abstractizare si pe formarea in etape succesive a notiunilor (prin
interiorizarea treptata a actiunilor concrete cu obiectele, prin fenomenele si transformarea
lor in actiuni interne, mentale).

Omul se raporteaza, de la cea mai frageda varsta, la lumea concreta. La baza oricarui
proces de cunoastere a realitatii std compararea ca determinare a asemdndrilor si
deosebirilor dintre obiecte, fenomene, personaje etc. Daca in plan perceptiv compararea
se impune deseori de la sine prin pregnanta unor insusiri sau a unor contraste, in plan
cognitiv ea se desfasoara dupa un plan si are 0 anumita finalitate, ce consta, de regula, in
evidentierea unor raporturi de superioritate-inferioritate, a unor pozitii ierarhice,
caracteristici, calitati etc. Instrument mental, comparatia poate fi exploatata cu succes si
in procesul insusirii notiunilor de teorie literara. Constantin Schiopu propune un sir de
exercitii de comparare in vederea interpretarii textului artistic. Dintre acestea fac parte: a)
compararea diferitelor variante de titluri ale operei literare; b) compararea diferitelor
recenzii la aceeasi opera/personaj; ¢) compararea diferitelor traduceri ale aceleiasi opere
si confruntarea lor cu originalul; d) compararea diferitelor ilustratii la aceeasi opera/
fragment/personaj; e) compararea diferitelor variante de structurd a operei literare; f)
compararea diferitelor detalii de portret fizic/moral al personajului, compararea
diferitelor recenzii cu privire la una si aceeasi opera etc. [6, p. 12].

Referindu-se la analiza si sinteza ca operatii ale gandirii, Mielu Zlate sustine ca ,,prin
analiza insusirilor esentiale ale unui obiect sau ale unei clase de obiecte, acestea sunt
separate, ordonate — in minte — dupa anumite criterii, dupa un anumit model si sunt
sintetizate, refacute la fel sau in mod diferit, in functie de cerintele activitatii intelectuale.
in sensul invers, al sintezei, se mentine acelasi proiect sau se elaboreaza unul nou ca
urmare a rezultatelor analizei. Sinteza se defineste ca recompunerea mintala a obiectului
din insusirile lui initiale. Finalitatea operatiilor de analiza si sinteza este elaborarea unui
model mintal al obiectului supus analizei; este un obiect informational, 0 replica interna
proprie subiectului cunoscator” [16, p.44]. Important de subliniat este ca introducerea
notiunilor de teorie literara pana la definitia lor se face inductiv, de aceea corectitudinea
si accesibilitatea definitiilor constituie 0 grija permanenta. J. Piajet afirma ca inductia
organizeazd datele observatiei sau experientei si le claseazd sub forma de concepte, ca
inductia este suportul logic al procesarii ascendente, care porneste de la baza de date,
experiente concret-intuitive si imagini mintale, cd ea are un caracter profund intuitiv,
grupeaza o clasa de obiecte dupa criterii observabile empiric [4]. Ulterior, definitia se
fixeaza, se canalizeaza pe treapta practic-aplicativa, in primul rand, prin exercitii.
Aceasta inseamna ca predarea notiunilor de teorie literara are drept scop insusirea unor
instrumente stiintifice de interpretare a textului literar, in vederea dezvoltarii priceperii
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elevilor de a analiza o0 opera literard. Sensul intoarcerii la concret, la practica, este deci
acesta: pornind de la experienta elevilor, profesorul integreaza notiunile predate pentru
formarea si dezvoltarea simtului estetic, pentru transformarea notiunilor in instrumente
ale educatiei estetice. Chiar daca aceste definitii raman, la inceput, la suprafata constiintei
elevilor, treptat, dupa o indelungata aplicare practica si repetare a teoriei, dupa fixarea
unui principiu teoretic prin asociatie cu altele, ele devin optiuni clare. Odata insusite,
notiunile trebuie aplicate permanent in interpretarea textului literar. Pe masura ce se
insusesc notiunile, se stabilesc relatiile necesare dintre acestea si notiunile dobandite
anterior, pana la integrarea tuturora intr-un sistem, priceperea de a analiza un text literar
capatand concomitent tot mai multe puncte de sprijin sigure. In acelasi timp se dezvolta
sensibilitatea elevului la valorile estetice ale textului literar si la bogatia imaginilor
artistice.
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