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Rezumat. Problema abordatd reflecta aspectele esentiale ale influentei atitudinilor de invatare asupra
dezvoltarii intelectuale a elevilor de varsta scolara mica in contextul schimbarilor radicale ale societatii si,
respectiv, ale sistemului de invatamant. Depasirea dificultatilor care apar in cadrul activitatii de referinta se
sprijina pe mobilizarea resurselor pedagogice existente, in ordinea importantei lor, orientate spre crearea
unor contexte prielnice de insusire si valorificare personala a unor continuturi concrete proprii disciplinelor
de invatamant. Potentialul intelectual si experienta detinuta de elevii mici constituie un context, in care
noile cunostinte, sub influenta atitudinilor de Invatare, sunt prelucrate si structurate in functie de validitatea
lor stiintifica. Aspectul procesual al formarii atitudinilor de invatare Se extinde asupra experientei cognitive
a elevilor de varsta scolara mica, influentdnd componentele autonome ale dezvoltarii lui intelectuale, care
se conditioneaza reciproc, se intrepatrund, se integreaza intr-un proces unitar, numit educatie intelectuala.
Cuvinte-cheie: dezvoltare intelectuala, atitudini de invatare, educatie intelectuala, elevi de varsta scolara
mica.

THE IMPACT OF LEARNING ATTITUDES ON INTELLECTUAL

DEVELOPMENT OF EARLY AGE CHILDREN

Abstracts. The problem addressed reflects the essential aspects of the influence of learning attitudes on the
intellectual development of pupils of low school age in the context of the radical changes of society and of
the education system, respectively. The overcoming of the difficulties in the reference activity is based on
the mobilization of the existing pedagogical resources, in order of their importance, oriented towards the
creation of favorable contexts for acquiring and personal valorization of concrete contents specific to the
educational subjects. The intellectual potential and the experience of early age children is a context in which
new knowledge, under the influence of learning attitudes, is processed and structured according to their
scientific validity. The process aspect of learning attitudes extends to the cognitive experience of pupils of
low school age, influencing the autonomous components of their intellectual development, which are
mutually conditioned, intertwine, integrate into a unitary process, called intellectual education.
Keywords: intellectual development, learning attitudes, intellectual education, pupils of low school age.

Introducere

Aspectul formarii atitudinilor de invatare la elevii de varsta scolard micé intervine
pentru a raspunde demersurilor pedagogiei moderne axate pe formarea unei personalititi
integre, cu nivel inalt al dezvoltarii intelectuale, capabile de a promova inovatia, de a pune
in actiune mijloacele de integrare, consolidare si operationalizare a achizitiilor, de crestere
a transferabilitdtii lor, de a antrena gandirea creatoare, de a Intelege valoarea si contributia
capitalului intelectual, autoperfectionarii etc. Necesitatea studiului aprofundat al acestei
problematici din perspectiva corelarii atitudinilor de invatare cu dezvoltarea intelectuala a
elevilor de varstd scolara micd rezida in rezultatele stiintifice obtinute in domeniul

psihologiei privind proprietatea si disponibilitatea trairii emotionale si, respectiv, a
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atitudinilor care preced disponibilitatile si capacititile intelectuale. Dezvoltarea
intelectuala este in mare masura influentata de starile emotionale, deoarece orice stimulare
a creierului care tinde sa producad o modificare la nivel de cunoastere intelectuald, produce
simultan o reactie emotionala cu diverse intensitati, activizarea scoartei cerebrale fiind o
consecintd a valorii emotionale a informatiei. Studiile arata ca ,,emotiile nu pot exista in
afara actelor intelectuale, ele fiind produsul ciocnirii reprezentarilor; ele sunt declansate de
informatiile ce vin din mediul extern, insa prin natura lor sunt trairi tensionale generate
direct de motivatie” [18, p. 170].

Pe fondul acestor afirmatii si a argumentelor teoretico-praxiologice descrise de catre
savantul elvetian Piaget J. privind legatura organica dintre trairea afectiva si dezvoltarea
intelectuala se inscrie ideea ca fiecare informatie interiorizatd de subiect produce
modificarea acestuia, determinand trairi subiective, astfel stabilindu-se functia vitala de
reglare a activitatii lui. In cronologia stadiilor cunoasterii, denumite de autor ca paliere de
echilibru dinamic dintre structurile cognitive formate, poate fi regasita complementaritatea
dintre dezvoltarea mintala si trdirea afectiva prin mecanismul identificarii care marcheaza
0 transformare dinamica a subiectului, intemeiatd pe interactiunea permanentd dintre
subiect s1 mediu. ,,De fiecare datd cand un fapt cognitiv este interiorizat, va modifica
subiectul, care 1l receptioneaza si din aceastd cauza el se va afla intr-o dispozitie functionala
diferita pentru a efectua interiorizarile ulterioare” [18, p. 171].

Din perspectiva abordarii caracterului dinamic si complex al atitudinilor de Tnvatare
este esential ca ele constituie sursa energetica care determina functionarea dezvoltarii
intelectuale, astfel incat eliminarea lor provoacd o mutilare semnificativd dezvoltarii
intelectuale. Conform constatarilor profesorului Zlate M., ,,atunci cand conflictul afectiv
produs de ciocnirea dintre emotii, sentimente, pasiuni este solidar cu conflictul cognitiv,
cu ciocnirea ideilor, conceptiilor, modalitdtilor de rezolvare etc., randamentul activitatii
intelectuale este mai mare si, dimpotriva, daca tensiunea afectiva scade, ajungandu-se pana
la starea de indiferentd, se va reduce si capacitatea individului de a solutiona probleme noi”
[18, p. 171]. In afard de aceasta, ,,dezacordul dintre rational si afectiv duce la dezadaptarea
tranzitorie, mai ales cand un nivel intelectual superior se cupleaza cu emotii primare” [18,
p. 172].

Studiile care au explorat principalele abordari ale conceptului de ,,atitudini” si rolul
acestora in viata si activitatea omului apartin cercetatorilor Allport G., Osgood C., Murray
H., Guttman F., Campbel A., Linton R., Katz D., Stoetzel J., Mucenici K., Watson J. etc.
Atitudinile au fost studiate cu ajutorul unei diversitati de concepte si ipoteze ale sociologiei,
psihologiei, biologiei, filozofiei etc. evidentiindu-se cercetarea psihologica, in planul
abordarii metodelor, care datoreaza deosebit de mult psihologiei sociale. Implicatiile
cercetarii atitudinilor au fost enorme pentru multe domenii, Tn mod deosebit pentru cel
educational. Majoritatea specialistilor din domeniu sunt de acord cu faptul ca cercetarea

atitudinilor este un demers complex care poate atinge un nivel de coerenta satisfacator, cu
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conditia acceptarii unor compromisuri care au drept consecinta elaborarea unei imagini
partiale a manifestdrii atitudinilor. Controversele provocate in abordarea pedagogicad a
atitudinilor is1 au originea in obiectivele propuse si intrucat nu este disponibild informatia
exhaustiva asupra personalitatii, S-a conturat cu predilectie edificarea criteriilor in
determinarea atitudinilor cu substrat intelectual.

Abordata din multiple puncte de vedere, nu orice reactie imediatd, impulsiva traduce
0 atitudine, ci ,,doar orientarea constienta, deliberata sustinuta de o functie interpretativa,
generalizata, valorizatoare, justificativd, doar reactia stabild, generalizatd, proprie
subiectului si intemeiata pe convingerile lui puternice” [18, p. 386]. Tratata ca dispozitie
interna a omului, care se refera la perceptia si reactiile sale fata de un obiect sau un stimul,
atitudinea se formeaza in rezultatul experientei, fiind caracterizata prin durabilitate,
stabilitate, polarizare. in conceptia lui Allport G.W., atitudinea este ,,0 stare mentala si
neuropsihologica de pregatire a raspunsului, organizata prin experienta de catre subiect,
exercitand o influenta directiva sau dinamica asupra raspunsului sau fata de toate obiectele
si toate situatiile la care se raporteaza” [1, p. 122]. In acceptiunea lui Zlate M., atitudinea
este ,,un invariant pe baza cdruia individul se orienteazd selectiv, se autoregleaza
preferential, se adapteaza evoluand” [19, p. 110]. Cucos C. defineste atitudinile ca
,»pozitiondri preferentiale si valorice, emise de subiect, direct sau indirect, in Tmprejurari
diferite ale vietii si actiunii” [6, p. 328].

Demersurile pedagogiei moderne axate pe formarea la elevii de varsta scolara mica a
atitudinilor pozitive care 1i impulsioneaza spre invatare denota necesitatea raportarii
acestora la cunostinte si capacitati de ordin intelectual. Atitudinile intelectuale rezulta din
scheme sau montaje mintale, care se datoreaza efortului cognitiv si volitional sustinut
emotional in raport cu deprinderile de munca intelectuald ale elevului mic. Gradul de
reusita si al semnificatiilor efectelor acestor eforturi pun in actiune gandirea euristica a
elevului, reevaludnd informatiile stocate, impulsiondnd cautarea altora, dezvoltind
instrumente de asimilare. ,,Atitudinile, care se stabilesc in cadrul procesului integru de
instruire, in dependentd de continutul lor, contribuie nu numai la dezvoltarea cu succes a
elevilor, dar si asupra formarii motivatiei activitatii de invatare” [13, p. 12].

Atitudinea de Invatare isi face aparitia in momentul sesizarii informatiei de catre elev
si se manifestd prin reactii de tip emotiv sau care angajeaza o implicare afectiva. Aceasta
reactie Tn continuare are rol de contextualizare la conditiile desfasurarii educatiei
intelectuale. Ca atitudine, aceasta reactie depinde de motivul personal, care este influentat
de starea emotionald: daca motivul este de origine cognitiva, reactia afectiva potenteaza
energetic activitatea de invatare, o stimuleazd, 1i asigurd suportul tensional necesar si
declanseaza impulsul voluntar spre invatare, dar avem in vedere ca reactia afectiva poate
fi si un factor inhibitor. Tipurile de reactii afective si gradul lor de intensitate variaza in
functie de natura motivelor. Atitudinile de invatare pozitive mentin bucuria si entuziasmul,

in timp ce acele negative — suparare, ingrijorare, furie sau spaima. Este binevenit ca
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invatatorul sa creeze conditii, care sa induca starile afective dorite si sa provoace admiratie.
In functie de trasaturile psihice stabile ale elevului, atitudinile de invitare iau configuratii
corespunzatoare: unii elevi nu simt responsabilitatea fata de activitatea de invatare, in timp
ce altii dramatizeaza greselile neinsemnate; unii se sperie de esecurile mici, legate de
responsabilitatea in pregdtirea temelor, altii nu sunt deranjati de esecuri generale, care duc
dupa sine un sir de neplaceri sie si celor apropiati. Avand in vedere caracteristicile grupale,
manifestarea atitudinilor produce situatii de grup care stimuleaza sau franeaza activitatea
individuald prin reactii emotionale colective, de aceea se urmareste, sub aspect pedagogic,
orientarea pozitiva a influentelor de grup. Atitudinile de invatare insotesc intregul proces
de dezvoltare intelectuald a elevului, asigurand functia de impulsionare spre insusirea
continuturilor invatarii si capatand functia de intarire.

Un aspect definitoriu al formarii atitudinilor de invatare il constituie faptul ca
invatatorul, in cadrul activitatilor de referinta, se raporteaza atat la transmiterea experientei
sociale sub forma cunostintelor si modurilor de cunoastere si activitate, cét si la realizarea
functiei de proiectare a procesului de dezvoltare intelectuald individuala a fiecarui elev. in
practica educationald, in vederea dezvoltarii intelectuale individuale, in fata invatatorului
se impune respectarea urmatoarelor conditii: elucidarea importantei personale consemnata
pentru fiecare elev in parte privitor la activitatea organizatd; luarea in consideratie a
particularitdtilor individuale ale personalitdtii elevului; evidentierea stimei fata de
personalitatea elevului in corelatie cu exigentele activitatii respective; manifestarea
optimismului, increderii in fortele si capacitatile personalitatii elevului; exprimarea laudei
si a altor forme de incurajare, in cazul succeselor, si criticii binevoitoare, in cazul
neajunsurilor. Sub actiunea conjugatd a acestui ansamblu de conditii cu referire la
individualizarea procesului de dezvoltare intelectuald, cu luarea in consideratie a nivelului
aptitudinal general al elevului, se atestd o anumita evolutie de care trebuie sa se tind seama
in formarea atitudinilor de invatare. Aceastd configurare este consideratd in arealul
pedagogic ca fiind fireascd si poate fi reliefatd prin urmatoarele realitdti cu implicatii
pedagogice: ,.corelatia dintre caracteristicile cognitive si afective ale copilului;
interdependenta dintre caracteristicile psthocomportamentale, pe de o parte, si trebuintele
cognitive si afective ale acestuia, pe de altd parte; necesitatea unei asistente
psihopedagogice speciale, obiectualizate, in principal, in trasee curriculare individualizate”
[3, p. 69]. Din aceasta perspectiva, individualizarea procesului de formare a atitudinilor de
invatare, in ansamblul ei, contine mai multe variabile, in functionarea carora intervin mai
multe conditii, care se combind, se Intrepatrund si care actioneaza continuu asupra elevului,
determinandu-i dezvoltarea intelectuald ulterioara. Nu putem concepe conditia interna fara
cea externa, care o sd o ajute in realizarea ei, deoarece ereditatea isi manifesta
predispozitiile numai in conditiile concrete, externe ei.

Prin ralierea la scopul procesului didactic constatim ca acesta presupune

»transmiterea unor seturi de cunostinte, formarea unor capacitati, dobandirea de deprinderi,
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formarea de atitudini 1n perspectiva autonomizarii fiintei sub aspect cognitiv, afectiv si
comportamental” [6, p. 327]. Pe fondul dezvoltarii elevului sub aceste aspecte, profesorul
Cucos C. remarcad axarea invatatorului pe ,,un bagaj informational de bazd, operant in
imprejurdri multiple, dezvoltarea capacitdtilor de cunoastere, formarea unor interese de
cunoastere, dobandirea unor deprinderi de studiu eficiente si productive, formarea unei
imagini globale integrative despre existenta proprie si asupra lumii inconjuratoare” [6, p.
95]. La randul sau, predarea-invatarea ca proces contextualizat se sprijind pe ,,transmiterea
sistematica a cunostintelor cunoscute de omenire, a unor adevaruri verificate si validate de
comunitatea oamenilor de stiinta; fixarea si consolidarea cunostintelor; formarea
capacitatilor cognitive, aptitudinale si atitudinale ale elevilor” [6, p. 328].

In rezolvarea acestei probleme nu se urmireste cu precidere efectul imediat, ci
efectele formative de durata, rolul carora consta in dezvoltarea intelectuala a elevului,
structuratd in elemente componente distincte si obligatorii, conturdndu-se cunostintele
despre mijloacele de activitate intelectuala, priceperile si deprinderile de invatare,
capacitatile cognitive si creative, toate fiind sustinute de atitudini. Evolutia elementelor
componente ale dezvoltarii intelectuale, ca trepte distincte si obligatorii, procedural apar
instantaneu, stabilind o relatie reciproca prin efortul coordonat si mobilizarea spiritului
participativ al elevului mic in cadrul lectiilor scolare si, in special, la rezolvarea situatiilor-
problema. Esenta dezvoltarii intelectuale explicd determinarea continuturilor
curriculumului scolar prin plasarea accentului nu atat pe volumul si varietatea de informatii
in sine, ci pe ,,mecanisme, modalitati de prelucrare a lor, dupd reguli algoritmice si
euristice, pe experiente de procesare ca mijloace de realizare a finalitatilor propuse
dezvoltarii [8, p. 42].

Intr-un tablou general, dezvoltarea intelectuald incepe cu ,,dobandirea cunostintelor
asupra modului 1n care se accede, se prelucreazd sau se interpreteaza informatiile” [6, p.
99]. Cunostintele constituie o forma complexa de reflectare in constiinta a unor straturi ale
existentei si care asigura subiectului eficacitate existentiala, pragmatica, psihicd. Orice
noud cunostintd, achizitionata de individ, suportd un proces de semnificare, reajustare,
chiar de elaborare, in acord cu o serie de date contextuale. ,,Cunostintele servesc in calitate
de element initial, ca baza a oricarei activitati, ca in lipsa lor nu poate fi vorba de formarea
priceperilor si deprinderilor” [13, p. 10]. Elevii de varsta scolara mica ,,invata o serie de
explicative a cunostintelor predate” [6, p. 99]. Cunostintele transmise de catre invatator
suporta o interiorizare personalizata, devenind o achizitie a elevului, care ii permite, pe de
o parte, sa o raporteze adecvat la realitate si, pe de alta parte, s devina o baza instrumentala
pentru asimilarea si raportarea convenabild la alte cunostinte. In acest sens, Cucos C.
remarca: ,,0 cunostinta transmisad de profesor nu trece de-a gata in mintea copilului, ci este
,»cuceritd”, In parte pe cont propriu, deoarece doar astfel achizitia devine proprietatea celui

care o poseda, devenind cu adevarat operationalda. De regula, cunostintele nu se ivesc pe
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un teren gol, ele continud, amplifica, specifica, duc mai departe alte ganduri, alte idei. De
aceea, predarea poate sd deruleze, de la caz la caz, fie pe un traiect inductiv, fie deductiv”
[6, p. 327].

Potrivit teoriei lui Piaget J., cunostintele rezultd din multiplele interactiuni ale
subiectului uman cu realitatea care ,,depasesc nivelul experientelor de ordin strict senzorial,
devenind experiente reflexive, prin intermediul carora individul ordoneaza, structureaza si
descrie realitatea de o maniera explicativ-interpretativa” [16, p. 109]. Un alt argument in
favoarea invocarii cunostintelor dobandite este oferit de rezultatele cercetarilor lui Miclea
M. care atestd ,stocarea informatiilor de care dispunem Iintr-o retea conexionistd
interactiva, in care cunostintele pe care le avem despre o situatie sau stare de lucruri sunt
reprezentate printr-un pattern de activare al unitatilor din retea” [12, p. 47].

In functie de impactul pe care il are dobandirea cunostintelor asupra stirilor
emotionale, proceselor psihice si comportamentului, se evidentiaza mai multe tipuri de
cunostinte, fiecare avand un loc bine stabilit in educatia intelectuald a elevilor: cunostinte
declarative despre fapte si evenimente, codate verbal sau imagistic, puse in evidenta prin
sarcini de reproducere, continuturile fiind accesibile constiintei; cunostinte procedurale
despre moduri de actiune in rezolvarea problemelor, care reprezinta proceduri ce limiteaza
numarul de cautari in spatiul problemei si care conduc spre o solutie; cunostintele legate
de modul de utilizare a unui instrument sau dispozitiv; cunostinte conditionale sau
strategice, care se refera la conditiile actiunii si sunt responsabile pentru transferul invatarii.
Modul de organizare al cunostintelor depinde de reprezentarile cu care opereaza sistemul
cognitiv: fie ca recurge la concepte si prototipuri in cazul reprezentarii obiectelor sau
categoriilor de obiecte, fie ca apeleaza la imagini mintale sau scheme cognitive in cazul
reprezentarii starilor de lucruri, fie ca utilizeazad scenarii cognitive sau secvente de reguli
la reprezentarea actiunilor. In momentul in care se rezolvd o situatie-problema sau se
interpreteaza un text, componentele schemei cognitive sunt activate simultan.
Accesibilitatea modurilor de activitate intelectuala de care dispune sistemul cognitiv al
elevului este determinatd de congruenta contextului fizic extern si celui neuropsihic intern.
Aceasta idee este excelent surprinsa de Piaget J.: ,,in functie de nivelul dezvoltarii
copilului, schimburile pe care el le intretine cu mediul social sunt de naturd diversa si
modifica, la randul lor, structura mentala individuala, de asemenea intr-un mod diferit”
acumulatd se dobandeste functia euristica in rezolvarea problemelor, dependenta de
contextul de aplicare si de volumul de cunostinte bine precizate.

Elementul caracteristic de mare importantd pentru precizarea teoretica si valorificarea
practicd a cunostintelor il reprezintd atitudinile, manifestate prin dorinta elevului de a
achizitiona cunostinte, care poate interveni atat sub aspect cognitiv, cat si sub cel afectiv,
produsele invatarii fiind utilizabile si in alte contexte de invatare sau chiar ale vietii. Pentru

elevul de varstd scolard mica constientizarea necesitatii de a invata anumite continuturi din
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perspectiva utilitatii ulterioare constituie un factor de primd importantd in formarea
atitudinilor de invatare. Continutul invatamantului elaborat de savantii rusi Kpaesckwuii
B.B., Ckarkun M.H., Jlepuep U.4. fundamentat pe conceptul metodologiei pedagogice
include: sistemul de cunostinte despre natura, societate, stiinta, tehnica si despre modurile
de achizitie a cunostintelor si de activitate; experienta de realizare a modurilor de activitate
deja cunoscute; experienta activitdtii creative, destinatd pentru asigurarea pregatirii pentru
cautare si rezolvarii problemelor noi, pentru elaborarea creativa a realitdtii; experienta si
normele emotional-volitive ale atitudinii fatd de lume, fiind impreuna cu cunostintele si
priceperile drept conditii de formare a convingerilor si idealurilor, sistemului de valori,
sferei spirituale a personalitatii [20].

In distingerea particularitatilor achizitiei cunostintelor despre modurile de activitate
intelectuala s-au pronuntat diverse viziuni, cu predilectie impunandu-se cea prin asimilare,
care presupune acumularea informatiilor prin intermediul unor scheme sau modele
operationale si prin acomodare, care vizeaza adaptarea schemelor mentale la informatiile
asimilate. Extensia experientei cognitive a elevului este intrinsec legata de interactiunea lui
cu mediul. Studiile aratd ca ,,cu cat elevii au o experienta mai vasta, cu atit au mai multe
scheme mentale care vor facilita asimilarea si acomodarea noilor cunostinte” [17, p. 121].

Asimilarea informatiei teoretice are loc prin diverse modalitati de cautare a unor
completari, argumente, raspunsuri, sustinute de vibratia emotionala care, fiind filtrate prin
propria structur psihici a elevului, conduc la aplicarea lor in practici. intre prezentarea
informatiilor si completarea acestora cu argumente, semnificatii, poate dura in timp, dar
poate fi stopatd 1n lipsa sustinerii de catre motivul primordial a incarcaturii afective. Este
evident, cd mdsura 1n care sunt asimilate informatiile este proportionala cu particularitatile
elevului: nivelul intelectual, structura sa cognitiva, interesele si motivatia, judecitile si
prejudecatile, sperantele si temerile, reprezentarile si sugestibilitatea.

In context scolar, achizitia cunostintelor logice, fundamentate epistemologic,
presupune o procesare profunda a informatiei dobandite din diverse surse (observare
directd a fenomenelor naturale si psihosociale; carti, manuale, materiale curriculare; mass-
media, calculatorul cu aplicatiile sale multiple) sub forma conceptualizarii, descoperirii de
cunostinte noi, redescoperire a continuturilor prevazute de program. ,,Cunostintele obtinute
contribuie la dezvoltarea gandirii si a imaginatiei, a capacitatilor si atitudinilor intelectuale
[11, p. 12].

In plan metodologic, solutia strategicd necesara pentru perfectionarea activititii de
instruire scolara implica ,,utilizarea metodelor euristice de Insusire a cunostintelor de catre
elevi prin alternarea organizarii frontale cu cea individuala si pe grupe, avand ca scop
stimularea activitatii independente a elevilor” [4, p. 51]. In cadrul organizarii activitatii
frontale este indicata instruirea problematizata din perspectiva autoeducatiei prin ,,crearea

eqe v,

verificare a lor in realizarea sarcinilor practice” [4, p. 51-52]. In plan psihologic,
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invatdmantul frontal se bazeaza pe resursele interne cognitive (spiritul de observatie,
capacitatea de reprezentare a cunostintelor, capacitatea de dobandire a deprinderilor
intelectuale prin exercitiu, operativitatea gandirii) si noncognitive (afectivitatea pozitiva,
care sustine sentimentul reusitei scolare), comune tuturor elevilor de o anumitd varsta,
integrati in cadrul clasei. In plan pedagogic, invatimantul frontal se afirma in contextul
normativ al educatiei permanente, obligatia de a Tnarma elevii cu instrumentele cunoasterii,
fundamentate in contextul indeplinirii a doud obiective specifice: ,,insusirea cunostintelor
de baza, care sustin structura disciplinard, respectiv structura durabila a fiecarei discipline
de invatamant; familiarizarea cu metode de cercetare, propriu domeniului de cunoastere,
reflectat didactic la nivelul fiecarei discipline de invatamant” [4, p. 47].

Cu referire la organizarea diferentiata a activitatii in cadrul clasei, se repartizeaza
elevii In grupuri mici omogene, care sunt temporare, mobile, ceea ce permite folosirea
diverselor metode de instruire pe diferite niveluri de asimilare a cunostintelor noi. In aceste
conditii, in interiorul unei clase se evidentiazad fiecare grup cu tempoul sau de studiere a
noilor cunostinte, setul sdu de sarcini instructive, felurile sale de activitate, caracterul si
dozarea ajutorului din partea invatatorului, diversificarea metodelor de instruire.

Organizarea activitdtii individuale cu elevii este promovatd in directia asimilarii
independente a cunostintelor prin ,transformarea cunostintelor pasive in active, care
favorizeaza descoperirea unor cunostinte noi si aplicarea lor in activitatea practica” [4, p.
52]. Aceasta forma de organizare a instruirii este necesara pentru dobandirea independenta
a cunostintelor si pentru exersarea comportamentelor sociale eficiente in sensul
manifestarii creative, personalizate la nivelul varietatii, atractivitatii si flexibilitatii
formelor de exprimare. Activitatea individuald poate fi organizata in trei modalitati: cu
teme comune pentru toti elevii clasei; cu teme diferentiate pe grupe de nivel; cu teme
diferite pentru fiecare elev. Invatamantul individual implici realizarea unor sarcini scolare
de catre fiecare elev, care vizeaza ,fixarea si consolidarea cunostintelor declarative si
procedurale si aplicarea acestora in rezolvarea de probleme si de situatii-problema” [4, p.
86]. Profesorul Lupu I. denotd, ca in situatia-problema ,,obiectul trebuie sa se afle in
limitele intelectuale posibile ale subiectului, Tnsa concomitent sa provoace o situatie psihica
de o anumita dificultate intelectuala” [10, p. 18].

Asimilarea cunostintelor teoretice are un impact major pentru realizarea
continuturilor generale ale educatiei, conditionand nivelul calitativ al acestora: ,,teoria este,
in cele din urma, cel mai practic dintre lucruri, deoarece duce la crearea unor scopuri mai
largi si mai cuprinzatoare si ne da posibilitatea de a utiliza un cAmp mai larg de conditii si
mijloace” [4, p. 3]. Atat sub aspect cognitiv, cat si sub cel afectiv, poate interveni dorinta
elevului de a invata pentru ca produsele invatarii sa fie utilizate in alte contexte de invatare
sau chiar ale vietii. Constiinta necesitdtii de a achizitiona cunostinte in perspectiva utilitatii

ulterioare constituie un factor de prima importanta in formarea atitudinilor de Tnvatare.
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Avand in vedere ca dexteritatea se obtine prin realizarea numeroaselor si diverselor
activitdti, se insistd exersarea intr-o gradare cat mai riguroasd pentru a Se obtine
interiorizarea si sedimentarea unor cunostinte ample si profunde, stabilizarea si integrarea
lor in sfera cognitiva, capacitatea de a le aplica in situatii noi. Cucos C. defineste
deprinderile ca fiind ,,elemente automatizate ale activitdtii, o forma de stereotipizare a
actiunilor. Prin repetarea unei actiuni, executarea €i se automatizeaza, se fixeaza in
deprinderi” [6, p. 327]. Logica formarii capacitatilor intelectuale contestd orice raport cu
deprinderile, deoarece primele ar proveni dintr-o structura interna, independenta de
experientd. Fiind aplicatad in conditii repetate, o deprindere elementarad pare sa inchidd un
anumit gen de generalizare, 1nsd deprinderile intelectuale, fiind bazate pe logica
interpretarii operatiilor intelectuale, substituie automatismul inconstient printr-0
generalitate de alta calitate care, la randul sdu, deriva din alegeri intentionate si intelegere.
Analizand formarea unei deprinderi In opozitie cu exercitarea ei automatd constatdm
existenta unei continuitdti de mobilitate sporitd si extindere al campului de aplicare a
schemelor 1n cazul deprinderilor de ordin intelectual. Piaget J. caracterizeaza deprinderea
intelectuald ca ,,expresi€ a unei organizari inteligente, de altfel coextensiva oricérei fiinte
vii” [14, p. 103]; ,,un fapt primar, explicabil in termeni de asociatii formate pasiv, iar
inteligenta deriva din ea treptat, odata cu cresterea complexitatii asociatiilor dobandite”
[14, p. 104]. Deci efortul intelectual nu modifica decat putin o deprindere dobandita si, mai
ales, formarea unei deprinderi nu este urmata imediat de dezvoltarea intelectuala, ci este
necesara sedimentarea ei in timp. In masura in care asimilarea organizatoare, care in final
duce la operatii intelectuale, intervine de la bun inceput in activitatea perceptiva si in
geneza deprinderilor, schemele empirice sunt insuficiente.

Formele elementare ale deprinderii provin din asimilarea unor elemente noi la
schemele anterioare care, in spetd, sunt scheme reflexive. ,,Trebuie sa ne dam seama ca
extinderea schemei reflexive, prin incorporarea elementului nou, antreneaza formarea unei
scheme de ordin superior care isi integreaza schema inferioard. Asimilarea unui element
nou la o schema anterioara implica integrarea acesteia intr-o schema superioara” [14, p.
115]. Comparata cu reflexele, deprinderea prezintd o aplicabilitate la distante mari, in
spatiu si timp, dar chiar largite, aceste prime scheme sunt inca nediferentiate, lipsite de o
mobilitate interna sau de coordonare reciproca. Generalizarile de care ele sunt capabile
sunt transferuri motorii, comparabile cu cele mai simple transpozitii perceptive.

In context scolar se constati, ci dezvoltarea disponibilititii pentru invatare la elevul
mic prin exersarea functiilor mentale constituie conditia dezvoltarii altor functii superioare.
Evidentiind aceste aspecte pozitive, in vederea consolidarii, flexibilizarii si transferului
achizitiilor, practica didacticd sugereaza apelul la aplicare si exersare. Priceperile si
deprinderile intelectuale sunt partial automatizate, ceea ce cere de la elev un efort minim
de implicare, dar avem in vedere cd nu toate conceptele se studiaza dupa un algoritm
standardizat si cer de la elev o implicare cu caracter euristic. Configuratiile repetabile
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stabilesc raporturi dintre concepte, marcate prin legatura dintre cauza si efect. Aplicarea
cunostintelor asimilate in procesul de invatdmant prilejuiesc insusirea altor stiinte in
domeniul preferat, unele izvorand direct din practicd. In cadrul formarii deprinderilor
intelectuale nu se inventeaza si nu se descopera mijloace noi, ci se reduce la aplicarea
simpld a mijloacelor cunoscute la imprejuradri neprevazute. Noutdtile care apar Tn mod
neprevazut sunt fie neglijate, fie asimilate schemelor anterioare si reproduse prin reactie
circulara. ,,Reactiile circulare constau intr-o reproducere a faptului nou, dar cu variatii si
experimentare activa destinate tocmai sa le dezvaluie posibilitatile noi” [14, p. 119].
Aceasta asimilare reproducatoare, cu acomodare diferentiata si intentionala este numitad de
Piaget J. ,,reactie circulara tertiara” [14, p. 120]. Din acest moment, cand schemele sunt
coordonate intre ele sub titlul de mijloace si scopuri, copilul nu se limiteaza la aplicarea
mijloacelor cunoscute in situatii noi: el diferentiazd aceste scheme, care 1i vor servi ca
mijloace noi. In felul acesta se elaboreazi o serie de conduite, bazate pe schemele
susceptibile de a da o semnificatie evenimentelor intamplatoare.

Aspectele metodice relevate mai pregnant in practica educativa vizeaza urmatoarele
conditii de producere a transferului cunostintelor teoretice in aplicare: disponibilitatea in
structura cognitiv-operationala a elevului de varsta scolara mica de un arsenal de cunostinte
st deprinderi, care urmeaza a fi aplicate, de schemele de actiune necesare prin intervenirea
la necesitate a Invatatorului in cazul necesitatii reactualizarii, resistematizarii acestora prin
procedee adecvate in vederea asigurdrii intelegerii profunde; crearea impulsului
motivational pentru aplicarea cunostintelor in alte contexte de Invatare, dorinta de a
verifica practic cele invdtate cu orientarea spre obtinerea succesului si Tnvingerea
dificultatilor tehnice ale aplicarii, rolul invatatorului constand in problematizarea aplicarii
st indicarea utilitdtii actiunii practice; indrumarea metodica prin explicatii verbale detaliate,
fise individuale de aplicare, demonstrarea actiunii in caz de necesitate, fara a stopa
initiativa elevilor; asigurarea conditiilor materiale, care includ locul de munca,
instrumentarul, cadrul organizatoric, dar si a climatului afectiv pozitiv, sustinut de
stabilirea relatiilor de colaborare; producerea conexiunii inverse, marcate prin rezultatele
bune, care sunt Intdrite prin veridicitatea cunostintelor teoretice, competenta de a proba si
a demonstra, satisfactia reusitei etc.

Exersarea este un antrenament care implicd repetarea unor exercitii de numadrare,
comparare, masurare, calcul etc. pentru a dobandi un anumit grad de automatizare a unor
anumite secvente. Prin exersare se creeaza disponibilitatea pentru actiune in conditii noi,
facilitdnd intelegerea in rezolvarea problemelor, asigurand consolidarea cunostintelor si
capacitatilor. Pentru formarea deprinderilor intelectuale se prevede respectarea cerintelor
metodice ale exersarii: in cazul constientizarii de catre elev a continutului ce urmeaza a fi
exersat, pentru supletea si transferabilitatea deprinderii, exersarea sid se realizeze in
contexte cat mai variate, dar cu pastrarea unor elemente constante, pentru producerea unor

generalizari ulterioare; In vederea dezvoltarii progresive a elevilor, sunt indicate exersarile
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spontane, dar si cele create artificial in conditii cat mai autentice de viatd, de aceea pentru
scoaterea 1n evidentd a dificultatilor aplicarii, este bine ca prima exersare sd se realizeze
imediat dupd momentul achizitiei unor cunostinte, cu repetare la intervale rationale de
timp; manifestarea unui grad intens al motivatiei la primele exersari pentru a produce
placerea, chiar in moment ce repetarea face sa scada interesul; manifestarea autocontrolului
prin cunoasterea reala a rezultatelor exersarii; asigurarea unei autonomii crescande, dirijate
pe parcursul exersarii in ceea ce priveste esalonarea exercitiillor In timp, asigurarea
materialului potrivit, gradarea dificultatilor, corectarea erorilor, anihilarea eventualelor
confuzii, reamintirea unor cunostinte si deprinderi necesare pentru aplicare, cu accentul pe
stimularea elevilor la inceput: ,,asigurarea stimuldrilor in acest moment timpuriu al
exersarii poate preveni activitatea haotica si insusirea unor lucruri eronate, preintampinand
astfel necesitatea unei dezvatari costisitoare” [2, p. 347].

In succesiunea respectirii conditiilor mentionate anterior privind aplicarea si
exersarea cunostintelor teoretice dobandite, deprinderile intelectuale formate servesc ca
baza pentru capacitatile perceptuale, motorii, intelectuale si atitudinale ulterioare. Stiut
fiind faptul ca aspectul formativ al capacitatilor intelectuale pune accent pe formarea
deprinderilor de ordin intelectual, este necesar ca intensitatea atitudinilor de invatare care
influenteaza asupra procesului aplicarii si exersarii cunostintelor sa fie la un nivel optimal.
In ceea ce priveste valoarea formativa a atitudinilor de invitare, aceasta este raportati la
asimilarea cunostintelor despre modurile de activitate si aplicarea lor in practica, in rezultat
formandu-se priceperi si deprinderi, capacitati cognitive.

Pentru stabilizarea priceperilor si deprinderilor intelectuale, acestea trec prin multiple
exersari, similitudinea cirora permit generalizarea si consolidarea. In contextul fixarii
deprinderilor de ordin intelectual, pentru memorizarea informatiilor utilizabile, este
necesard repetarea. Avand In vedere cd repetarea invariabild si monotona conduce la
anihilarea deprinderilor de invatare, este necesara repetarea sistematica, sub diferite
aspecte, solicitdnd de fiecare data activitatea cognitiva, emotionald si volitiva a elevului.
Deci, este importantd repetarea, dar si varietatea continuturilor, deoarece experienta se
capata prin aplicarea in diverse contexte. Pe fondul corelarii frecventei cu varietatea, se
exclude repetarea mecanicd, efectul constand in prelungirea cunoasterii in conditii noi.
Astfel elevul mic isi antreneaza capacitatea de generalizare prin interiorizarea deprinderilor
de exersare in conditii variate. Pentru formularea unei generalizari este indicat ca intr-0
succesiune de exemple sd propunem elevilor o varietate in planul aspectelor neesentiale
ale fenomenului, iar cele esentiale sd rdimand constante. Cu referire la intaririle pozitive,
care se datoreaza repetarii, ca intentie vadita a Invatatorului este orientarea spre faptul ca
repetarea sa nu apara automat si identic, ci sa se sprijine pe sfera afectiv-atitudinala, astfel
ajungandu-se la generalizarea si integrarea capacitatii in structura personalitatii. Prin

urmare, calea care permite trecerea de la achizitia insotitd de trairea afectiva, prin aplicarea
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repetata a deprinderilor de invatare, conduce la integrarea si ierarhizarea valorilor si doar
prin implicarea activa, elevul se comportd in mod coerent, cu o convingere determinata.

Pe parcursul activitatii didactice invatatorul pune in actiune mijloacele de integrare,
consolidare si operationalizare a achizitiilor, de sporire a transferabilitatii lor. Astfel de
efort intelectual insotit de traire emotionala conduc la elaborarea noilor structuri psihice —
capacitdti cognitive. Acest proces presupune proiectul mintal al unui lant de actiuni, pentru
care elevul nu dispune de deprinderi gata elaborate. Sursele disponibile care faciliteaza
gasirea solutiilor sunt modelele si experientele imprumutate, cunostintele anterior Insusite.
Important e de retinut ca sursa esentiald a solutiilor in situatiile nestandarde este gandirea
elevului. Cautarea solutiei presupune examinarea diverselor alternative in functie de
normele, modelele, principiile, strategiile a caror eficientd este cunoscuta deja, dupa care
urmeaza formularea ipotezelor cu elucidarea efectelor pozitive, la fel si a dezavantajelor,
pe care le-ar antrena realizarea lor, anticiparea consecintelor probabile, sansele de reusita
si chiar riscurile pe care le implica.

Profesorul Cucos C. etaleaza capacitatile drept ,,rdspunsuri adecvate la situatii
diverse, modalitati constiente de rezolvare a unor probleme materiale, situationale,
comportamentale” [6, p. 327]. Capacitatile psihologice ale personalitatii valorifica practic
potentialul aptitudinilor generale si speciale la nivelul unor activitati specifice si sunt
dependente de ,,calitatea aptitudinilor, stadiul de maturitate atins, deprinderile dobandite si
perfectionate prin exercitii, cunostintele acumulate continuu, integrate In structura unor
strategii cognitive necesare pentru sesizarea si rezolvarea de probleme si de situatii-
problema” [5, p. 290]. Aspectul formei de manifestare a capacitatii este explicat de Cristea
S. ca fiind ,,0 insusire individuald functionald, care permite realizarea unor actiuni
eficiente” [7, p. 291]; ,,un sistem de insusiri functionale si operationale in uniune cu
deprinderile, cunostintele si experienta necesara, care permite realizarea unor activitati
eficiente, inclusiv la nivelul educatiei, instruirii, formarii profesionale” [7, p. 289].

In aria pedagogicd, capacitatea este abordatd la nivelul raporturilor sale cu
aptitudinea. In aceasta perspectivi, aptitudinea reprezinti o capacitate potentiald. Rezulta
ca capacitatea reprezintd o aptitudine valorificata, realizatd intr-un context determinat.
Relatia capacitate-aptitudine se traduce printr-un act de interactiune cu toate resursele
psihice cognitive si noncognitive ale personalitdtii. Deci, aptitudinea constituie premisa si
suportul psihologic al capacittii, iar capacitatea reprezinta continutul psihologic obiectivat
al aptitudinii si valorifica potentialul genetic al lor. In categoria aptitudinilor pot fi incluse
toate componentele psihicului uman cu calitati psihice superioare care, fiind valorificate la
nivelul unor activitéti, contribuie la eficientizarea acestora. La randul sau, aptitudinile
concentreaza ,,insusirile psihice relativ stabile ale personalitatii, care asigurd si sustin
realizarea unei activitati la nivel calitativ superior, in termeni de produs, dar si de proces”
[7, p. 138]. In literatura psihologica se identifica doui categorii de aptitudini: ,,generale,

definite ca trasaturi generale ale personalitdtii umane angajate in orice activitate, care



The impact of learning attitudes on intellectual development of early age children

alcatuiesc repertoriul instrumental-adaptativ fundamental al oricarui individ si speciale,
definite ca Insusiri psihice ale personalitatii umane dezvoltate ca structuri instrumentale
care asigurd obtinerea unor performante deasupra mediei in anumite sfere particulare de
activitate profesionala” [7, p. 137].

In justificarea demersurilor didactice orientate spre formarea capacitatilor de ordin
intelectual, elementul distinctiv 1l constituie specificitatea Tnaltei abilitati In ceea ce
priveste valorificarea practica a potentialului existent al elevului mic la nivel de aptitudini.
Fiind definita ca ansamblu al resurselor psihologice de ordin cognitiv ale personalitatii
integrate sistemic, capacitatea intelectuald ofera posibilitatea reusiter intr-o sarcina
angajata in cadrul activitdtii de invatare. Nivelul dezvoltarii acestor capacitati depinde de
calitatea aptitudinilor, stadiul de maturitate atins, deprinderile dobandite si perfectionate
prin exercitii, cunostintele acumulate continuu integrate in structura unor strategii
cognitive necesare pentru sesizarea si rezolvarea de probleme si de situatii-problema.

Formarea capacitatilor intelectuale, ca element structural al educatiei intelectuale,
asigurd fundamentele psihologice ale invatdmantului prin valorificarea aptitudinilor
generale, precum sunt inteligenta generala dobanditda prin perfectionarea unor procese,
activitdti, caracteristici psihice ale personalitatii, la care se refera inteligenta verbala,
logico-matematica, spatiala, muzicald, kinestezica, interpersonala, intrapersonala. in
intr-un domeniu practic sau teoretic, astfel integrand in structura sa de actiune resursele
aptitudinilor virtuale, care constituie substratul potential al oricdrei capacitati. ,,Elevul
trebuie Tnzestrat cu capacitati intelectuale care sd-i permita in perspectiva sa se adapteze
noilor situatii, fiind un sprijin al invatarii continue” [11, p. 12].

In abordarea capacititilor intelectuale ne referim in mod deosebit la acea categorie a
insusirilor psihice superioare, care apartin proceselor afective, la care se raporteaza
sentimentele intelectuale superioare, printre care se numara curiozitatea, indoiala
epistemica, dragostea pentru demonstrarea adevarului stiintific si obiectiv, stabilitatea in
raport cu anumite valori etc. Curiozitatea, ca componenta a sentimentului intelectual,
premerge si insoteste actul de cunoastere a adevarului, fiind identificata ca factor esential
al dezvoltarii intelectual-rationale. Pentru formarea capacitatilor intelectuale la elevi se
solicita din partea cadrului didactic crearea unor conditii favorabile activitatii de invatare.
Printre conditiile indispensabile valorificdrii acestor capacitati se numard ,,aptitudinea
existenta la nivel potential, maturizarea dobanditd intr-un context psihologic si social
determinat, exercitiile realizate pentru formarea unor deprinderi, perfectionate si integrate
in structura unei activitdti care probeaza prezenta si eficienta capacitatii respective” [7, p.
289]. Conditii eficiente de formare a capacitatilor intelectuale la elevii de varsta scolara
mica oferd instruirea problematizatd ca directie stiintificdi de mare importantd si de
perspectiva. O insusire importantd a aspectului de continut al instruirii problematizate,

identificatd in teoriile savantilor psihologi C.JI. Pyounmreiin, JI.C. Beirorckuii, A.H.
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JleontheB etc. o reprezintd reflectarea contradictiilor obiective, care apar in procesul
cunoasterii stiintifice, raportat la activitatea de instruire sau la alte activitati, care constituie
izvorul dezvoltarii in orice sferd. Consemnarea fixatd la nivel teoretic si praxiologic
privitor la formarea capacitatilor intelectuale angajeaza implicarea elevilor de varsta
scolard mica in cadrul instruirii pentru antrenarea acestora intr-un context problematizat
determinat, in care accentul se plaseaza pe valorificarea resurselor intelectuale ale
personalitatii prin modalitati nestandarde de abordare a realitatii. Profesorul Lupu I.
prescrie ,,orientarea procesului instructiv-educativ pe formarea de capacitati intelectuale,
moduri de gandire, strategii cognitive prin metode de instruire activ-participative” [11, p.
12].

In plan cognitiv, corelatia dintre atitudinile de invitare si capacitatile intelectuale se
afirma prin constituirea unor scheme ce inglobeaza experienta exploratorie si de
Interpretare a imaginilor prin cristalizarea unor imagini mintale generalizate, obiectualizate
prin trasee afective, evocabile cu noile cerinte educationale. La nivel logico-verbal,
prin notiuni, judecati, rationamente. Un argument in favoarea acestei afirmatii il invoca
savantii autohtoni Cioban M., Lupu I., Cioban-Piletcaia A., care evidentiaza: ,,capacitatea
de a delimita principalul de secundar; capacitatea de a folosi experienta si cunostintele
dobandite; capacitatea de a utiliza la momentul potrivit acele fapte si legitati, care conving
in justetea rationamentelor si concluziilor; capacitatea de a aprecia critic rezultatele
activitatii de gandire, de a omite rezolvarile eronate, refuzul de actiunile, care vin in
contradictie cu cerintele sarcinii etc.” [21, p. 14]. Prin excelenta, capacitatile achizitionate
se organizeaza intr-un sistem care Se restructureaza, se reactualizeaza si se utilizeaza prin
exercitarea operatiilor de ordin cognitiv, care la fel se invata, ele sporind capacitatea
elevului de invatare. Astfel se elaboreaza strategii ale gandirii, care servesc apoi ca moduri
de abordare a realitatii si sporesc nivelul dezvoltarii intelectuale.

Formarea atitudinilor depinde de formele specifice ale generalizarilor. Achizitiile
dobandite sub forma cunostintelor, deprinderilor si capacitatilor pot produce efecte
emotionale imediate, insa formarea atitudinilor relativ constante este rezultatul implicarii
sistematice in munca intelectuald, prin inducerea starii similare in repetarea unui
comportament pana la interiorizare. In cadrul invatirii se creeazd momente de satisfactie
pentru activitatea intreprinsa, dar e nevoie sd se repete de multe ori pentru ca avantul de
moment sa devind atitudine. ,,Exista atitudini care sunt provocate de un numar mare de
repetari, incat influenteaza comportamentul individului” [9, p.142]. Tocmai datorita unor
atitudini atat de puternic generalizate putem caracteriza elevii. Atat sub aspect cognitiv, cat
si afectiv, generalizarea motivelor permite motivului determinant de logica continutului
educational si capacitatilor intelectuale sa devina atitudine stabilizatad prin respectarea
conditiei: ,trebuie sd se generalizeze in raport cu insusirea initiald a cunostintelor,

extinzadndu-se asupra diverselor tipuri de priceperi si deprinderi in cadrul exersarii, prin
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trasaturile lor esentiale” [15, p. 327]. Deci procesul formarii atitudinilor deruleaza sub
aspectul motivational si felul in care motivele se interiorizeazd, se generalizeaza, Se
ierarhizeaza si Se stabilizeaza, devenind parte integrantd a constiintei.

Valoarea formativa a atitudinilor de invatare nu poate fi inteleasa fara raportarea la
capacitatile intelectuale. Generalizarile afectiv-atitudinale, ca si cele cognitiv-intelectuale
au o geneza multipla si se obtin in urma unui sir de activitati de invatare, prin raportarea la
principiul legaturii teoriei cu practica. Premisele cognitive disponibile la transferul
cunostintelor permit implicarea elevului in functie de prioritatile, alternativele sau
contradictiile interioare, care sunt sustinute de gradul de afectivitate al lui. Prin
generalizarea produselor invatarii elevul se dezvolta intelectual datorita intensitatii
factorilor cognitivi si afectivi. In contextul credrii conditiilor optime pentru dezvoltarea
intelectuale ale elevilor de varstd scolara mica, formarea deprinderilor intelectuale,
sustinute de atitudinile de invétare, conduc la atingerea obiectivelor vizate ale educatiei

intelectuale cu accent pe cultivarea capacitatii rationale, autonome si creative.

Concluzii

Aspectul formarii atitudinilor de invatare la elevii de varsta scolara mica este
declansat prin elementele componente ale dezvoltarii intelectuale, acestea fiind
inseparabile si interactionand permanent. Corelarea atitudinilor de invatare cu dezvoltarea
intelectuala se sprijind pe inlantuirea consecventa a elementelor procesului complex de
educatie intelectuald, intervenind intr-o succesiune gradata cunostintele despre mijloacele
de activitate intelectuald, priceperile si deprinderile de invatare, capacitatile intelectuale,
asigurate fiind de atitudinile socio-morale, cognitive, de autorealizare si valorificare a
propriului potential, estetice, de colaborare etc. In aspect procesual se produc interactiuni
multiple si variate intre componentele dezvoltarii intelectuale si atitudinile de invatare,
fluxurile fiind conferite de valoarea determinata a influentei atitudinilor, raportata la rolul

principal al educatiei intelectuale ce vizeaza legatura dintre planul cognitiv si cel afectiv.

Bibliografie

1. Allport G.W. Structura si dezvoltarea personalitatii. Bucuresti: E.D.P., 1981.

2. Ausubel D.P., Robinson F.G. Invitarea in scoala. Bucuresti: E.D.P., 1981.

3. Cretu C. Psihopedagogia succesului. lasi: Polirom, 1997.

4. Cristea S. Formele de organizare a instruirii/procesului de invatamant. Vol 7.
Didactica Publishing House, 2017.
Cristea S. Fundamentele pedagogiei. lasi: Polirom, 2010.

6. Cucos C. Pedagogie. Editia a III-a revazuta si adaugita. lasi: Polirom, 2014.

7. Dictionar enciclopedic de pedagogie. Vol. . Cristea S. Didactica Publishing House,
2015.

8. Joita E. Educatie cognitivd: Fundamente — Metodologie. Iasi: Polirom, 2002.



Vaentina Fluierar

9. Linton R. Fundamentul cultural al personalitatii. Bucuresti: Editura Stiintifica, 1968.

10.Lupu I. Rolul problemelor matematice in formarea capacitdtilor intelectuale ale
elevilor. In: Prerogativele invitimantului preuniversitar si universitar in contextul
societatii bazate pe cunoastere. Materialele conferintei stiintifico-metodice. Vol. I.
UST: 7-8 noiembrie, 2014. p. 16-18.

11.Lupu I, Cissa L. Invitarea prin rezolvare de probleme — un factor determinant in
formarea capacititilor intelectuale ale elevilor. In: Acta et Commentationes. Stiinte
ale educatiei. Revista stiintificd Tip C. Nr. 2(9), 2016. p. 11-21. ISSN 1857-0623.

12.Miclea M. Psihologie cognitiva: Modele teoretico-experimentale. Editia a II-a
revazuta. lasi: Polirom, 1999.

13.Panico V. Educatia intelectuala a elevilor in procesul de instruire. Chisinau: UST,
1993.

14. Piaget J. Psihologia inteligentei (trad. Rautu D.). Editia a 3-a. Chisinau: Cartier, 2008.

15. Rubinstein S.L. Existenta si constiinta. Bucuresti: Editura Stiintifica, 1962.

16.Stan C. Teoria educatiei: Actualitate si perspective. Cluj-Napoca: Editura Presa
Universitard Clujeana, 2001.

17.Stanculescu E. Psihologia educatiei: De la teorie la practicd. Bucuresti: Editura
Universitara, 2008.

18. Zlate M. Fundamentele psihologiei. Bucuresti: Editura Universitara, 2006.

19. Zlate M. Introducere in psihologie. Bucuresti: Editura Sansa, 1994.

20. Kpaesckuit B.B. O0mue oCHOBBI NeAaroruku. YUeOHUK JJIs CTYJACHTOB BBICITUX
MeJarorHYecKuX y4eOHbIX 3aBeieHnid. MockBa: M3naTeabCkuii IEHTp ,,AKafgeMus”,
2003.

21.Yo6an M., Jlyny W., Yobau-Ilunenkas A. Ponp Marematmyeckux npoOjeM B
PasBUTHM  WHTENIGKTYalbHBIX  CIHOCOOHOCTEH  ywammxcs. In:  Acta et
Commentationes. Stiinte ale educatiei. Revista stiintifica Tip C. Nr. 2(13), 2018. p.
14-26. ISSN 1857-0623.



