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Rezumat. Acest articol argumenteaza necesitatea readucerii textului literar in cadrul orelor de limba

strdind la nivel universitar. Experienta demonstreaza ca lipsa de interactiune ampla si variatd cu texte
literare conduce la deficiente de comprehensiune si interpretare la studenti. Un text literar bine ales,
insotit de activitati didactice relevante, va aduce multiple beneficii lingvistice, socio-culturale, analitice,
interpretative si trebuie sa isi regaseasca locul alaturi de celelalte categorii de texte autentice care
constituie continutul manualelor de limba engleza in voga.

Cuvinte cheie: text literar, material didactic autentic, competenta, competenta interpretativa, comunicare
interculturala, beneficii.

LITERARY TEXT AS AUTHENTIC TEACHING MATERIAL

FOR EFL CLASSES
Abstract. The aim of this article is to highlight the need for more interaction with literary texts at tertiary
level mainly, emphasizing that a well-chosen text assorted with appropriate teaching strategies alongside
other authentic materials found in mainstream coursebooks, is sure to bring numerous linguistic, cultural,
interactional benefits to students.
Key words: literary text, authentic materials, competence, meaning interpretation, intercultural
communication, benefits.

Blamat de multi si elogiat de altii, textul literar, ca resursd didacticd in studierea
limbilor straine, a fost treptat repudiat total sau quasi-total din continuturile manualelor
de limba engleza (New English File Series -0 texte literare, Headway-4, Click On-0,
Beyond-0, New Opportunities-0, Read and Understand-0). Desi sunt serii de manuale in
diferite nivele extraordinare, nu sunt perfecte, dupa cum se vede, deoarece ii priveaza pe
cei ce studiaza limba engleza ca limba straina (LS) de posibilitatea de a explora diverse
varietati si stiluri ale limbii tintd. Discutiile in contradictoriu sunt neepuizate, cu
argumente pro si contra dintre cele mai sofisticate. Pentru unii (Carter& Long, 1991,
Gajdusek, 1988, Arthur,1968), textul literar (TL) nu prezintd material adecvat pentru
orele de limbd pentru ca nu reflectd realitatea cotidiana asa cum o face presa, spre
exemplu. Iar pentru altii, (Bredella, 2004, McKay, 1993, Collie & Slater,1987, E. di
Martino, 2014, Nasr, 2001, Ladousse-Porter, 2001,) dimpotriva, TL reprezinta cea mai
valoroasd sursd de material didactic autentic care poate fi exploatat din numeroase
perspective pentru a atinge obiectivele orelor de LS. Nasr, 2001, citandu-| pe Stern, 1991,
afirmd, in sprijinul TL, ca rolul acestuia este multidimensional pentru ca consolideaza
cele 4 competente de baza in nvatarea unei LS, deschide noi perspective ale cunoasterii
si contribuie la maturizarea cognitiva [7, p.348]. Van T.T.M. reliefeaza alte beneficii ale

TL in continutul didactic, care coreleaza cu recomandarile CECRL, si anume:
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- stimuleaza gdndirea critica;
- are impact asupra imaginatiei §i dezvolta creativitatea,
- -senmsibilizeaza fata de alteritate si dezvolta competenta interculturala[10].

Contradictiile persista, precum si faptul ca, desi se constientizeaza valoarea TL, in
continuturile didactice pentru LE la nivel universitar acestea lipsesc aproape cu
desavarsire, ceea ce se traduce in diverse deficiente ale competentei de comunicare in LS.
Competenta de comunicare (CC) este incompletd in absenta altor componente ale sale
decat cea strict lingvistica si implicd o multime de alte aspecte, care, neglijate, se vor
manifesta prin frustrari, erori pragmatice sau esec total in interactiunile verbale, fie cu
vorbitori nativi sau non-nativi. Impartisim convingerea multor sustinitori ai textului
literar in calitate de resursa didactica, datoritd avantajelor si plusvalorii pe care o aduc
procesului instructiv-educativ. Willis Edmonson, [apud 2, p.1] sustine ca obiectivele
orelor de LS pot fi atinse si 1n lipsa TL deoarece nu depind de textele folosite, ci de
modul in care sunt exploatate. Am putea sa 1i dam dreptate, partial bineinteles, deoarece
un text se lectureaza nu doar de dragul informatiei pe care o prezintd, ci i pentru a avea o
anumitd reactie, pentru a raporta propriile experiente la cele descrise in text, pentru a
forma impresii si judecati.

Paran subliniaza ca textele literare trebuie incorporate in curriculum nu pentru
Imitarea structurilor lingvistice, ci pentru a actiona ca un stimulent in invatarea limbii.
Notiuni inguste precum utilitate sau literatura nu e pragmatica conduc la confundarea
obiectivelor studierii LS cu mijloacele prin care se realizeaza [9, p.4]. Criticile aduse TL
trec cu vederea numeroasele sale beneficii nu doar in termeni de competenta lingvistica,
ci si in termeni de valori morale sau competente transferabile. Textul literar la orele de
limba strdina trebuie perceput ca resursad si nicidecum nu ca materie de studiu si relatia
dintre aceste doud dimensiuni trebuie privita ca unitate, ca un continuum [5]. Rolul TL in
dezvoltarea competentei interculturale este incontestabil, confirmat de diverse studii
precum cele efectuate de catre Nault, 2006, L.F. Gomez, 2012, 2013, 2014, I. Lazar,
2006, 2007, M. Sawyer, A.G. Matos, 2015, care subliniazd cd marea majoritate a
studentilor universitari studiazd o LS fard a studia pic de literaturd, ceea ce este in
contradictie cu obiectivele invatarii unei LS, care presupune nemijlocit intelegerea si
cunoasterea culturii limbii tinta [8, p.147].

Berardo, 2006 afirmd ca in ultima perioadd tot mai multi cercetatori remarca
paradoxul care se contine in sintagma limbaj literar, cu referire la limba utilizata in TL, si
care este cel mai adesea criticata, indicand ca nu existd o asemenea categorie, precum ar
exista terminologia medicald, inginereasca sau in domeniul constructiilor etc. [1]. TL
utilizeazd exact aceleasi resurse ca oricare purtator al unei limbi, doar cd adesea cu un
grad mai inalt de expresivitate, continut in figuri de stil, expresii cu sens figurat sau
frazeologisme. Ele reflecta limba in toatd diversitatea ei cu simpla diferentd ca resursele
lingvistice sunt exploatate astfel incat sa aiba mai multa intensitate [Lazar, 2010, apud 6],
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si anume datoritd acestor particularitati ar trebui sa se regaseasca in cadrul orelor de LS
din plin pentru a oferi celor ce studiaza limba data o varietate de stiluri, registre si
varietdfi lingvistice si pentru a servi drept un stimulent de imbogatire lexicala [3, p. 5].
Intrand in contact cu TL si exploatand diversitatea lingvistica pe care o acoperd, am avea
o solutie pentru contextul in care ne referim la conceptul de World Englishes si incercam
sa clarificdm care engleza sa o invatam. A introduce TL in continutul didactic nu
presupune neaparat studierea marilor clasici, precum W. Shakespeare, G.G. Byron, J.
Keats, T. Hardy, etc. Sunt numerosi alti autori moderni, de origine diferitd, care au scris
lucrari uimitoare in engleza si care ar putea fi studiate precum J. R.R. Tolkien, J.K.
Rowling, D. Lessing, A. Munro s.a.

Abordarea comunicativa in predarea limbilor (Communicative Language Teaching)
este adesea insuficient Inteleasa de catre unii profesori sau chiar factori de decizie, care
considera ca TL este neavenit la ora de LS, unde studentii trebuie s invete a comunica,
nu sa faca literatura. Aceasta reactie de renegare a TL este generatd de stereotipuri si
prejudecati, care isi are originile din timpul Metodei Traducerii. A interactiona cu un TL
in contextul actual, cand toti sunt dominati de dorinta de a comunica in LS, nu presupune
doar lecturarea si traducerea lui. O gamd vasta de activitdti comunicative pot fi
implementate in baza TL anume pentru a facilita dezvoltarea CC intr-un mod autentic,
creativ, in care se pot reflecta emotiile, trairile si experientele anterioare ale studentilor.
Drept exemplu, ma voi referi succint la citeva activitdti comunicative n baza textului
The Hitchhiker de Roald Dahl. La o prima scrutare, textul pare incarcat si neatractiv,
ceea ce poate produce reactii adverse din partea studentilor, determinand nedorinta de a-I
citi. Dupa elucidarea cuvantului cheie hitchhiker, in calitate de activitate pre-lectura,
studentii au fost incurajati sa descrie experientele personale cand au fost pusi in situatia
sd faca autostopul. Apoi, li s-a prezentat un sir de 10 imagini cu persoane de diferita
varstd si apartinand diferitor péturi sociale. Ei au trebuit sa aleagd o persoana dintre
acestea, pe care ar fi dispusi s o ia cu masina, intr-0 zi ploioasd, pe inserate. Discutiile si
argumentele au fost aprinse, dar in acelasi timp ei au devenit motivati sa descopere ce se
intampla 1n text, despre care aveau deja unele indicii (pe Inserate, ploaie) si pe care 1-au
citit dintr-o rasuflare. La ectapa post-lecturd, de asemenea, se pot desfasura diverse
activitati comunicative, de la dramatizarea textului la rescrierea unor paragrafe, cu alte
personaje, alte evenimente, etc. Toate aceste tipuri de activitati sunt comunicative, nici
una dintre ele nu este de memorare a regulilor sau a unor structuri lingvistice, sau de
analiza discursiva ori stilistica, Tnsd toate presupun utilizarea textului ca resursa pentru
dezvoltarea CC 1n limba tintd, cu studentii in rolurile principale, respectand principiile
constructivismului social si cognitiv.

Se tot afirma ca tinerii de azi nu sunt interesati sa citeascd. As indrdzni sd contrazic
acest cliseu si sa afirm cd dimpotriva, citesc mult, mai mult poate decat ne imagindm,

insd nu ceea ce ar trebui sa citeascd, nu ceea ce contribuie la dezvoltarea abilitatilor lor in
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profunzime. Se citeste superficial si doar ceea ce poate fi parcurs fara a face un efort
mental deosebit, fard a trebui sd gandesti, sd iti pui intrebari. Un text literar nu permite
lectura superficiala. El iti pune piedici, te intoarce din drum, te face sa iti pui intrebari,
adicd sa judeci, sd analizezi... Textele literare au o trasdtura aparte: nu verbalizeaza orice
detaliu si cel care citeste trebuie sd le gaseasca printre randuri, sa faca inferente, sa
anticipeze, sa reciteascd, etc. pentru a intelege exact despre ce este vorba. Interactiunile
cu TL presupun un efort aparte, care implica activititi mentale destul de solicitante. Insa,
exploatand subtilitatile si ambiguitatile unui TL se dezvoltd competente interpretative
care pot fi usor transferate atunci cand se interactioneaza cu alt gen de text. Chiar si cele
mai pragmatice texte, precum o factura sau un manual de utilizare necesitd competente de
interpretare (inference skills). Din pacate, in cazul nostru, anume aceasta competenta
lipseste cu desavarsire multor studenti. La nivel universitar, profil non-filologic se
atribuie 30 ore academice de analiza a textului literar la anul IV. In cele 30 de contact cu
TL (anterior nu au beneficiat de TL in studierea LE), am constatat deficiente enorme la
acest capitol si cd studentii iau lucrurile superficial (getting the face value of texts).
Majoritatea intdmpinau dificultati la interpretarea sensului exprimat metaforic, a
simbolurilor, a ironiei sau la a face conexiune logica intre elementele unei comparatii si
imaginea creatd, structuri care deja au intrat in uzul curent si pentru vorbitorii nativi nu
prezinta nici un fel de surpriza stilistica (as fresh as a daisy, as clear as mud). Este doar o
opinie bazatd pe observatiile facute In cadrul orelor, dar suntem de parerea cd anume
lipsa de interactiune cu TL a si condus la aceasta in-competenta si se impune o schimbare
de abordare din aceastd perspectivd. Interactionand extensiv cu texte informative,
studentii au generalizat si interiorizat un neadevar: cd vocabularul utilizat in LE are doar
sens de dictionar; in consecintd nu sesizau subtilitdtile si conotatiile specifice transmise
prin limbajul figurat regasit in textele literare.

Invitarea unei LS nu se reduce la formarea unui amplu bagaj lexical si cunostinte de
gramatica si nu este doar un proces intelectual, ci unul care implicd emotii, sentimente si
trairi. Implicarea emotionald intr-un text este valabild pentru orice nivel de cunoastere a
limbii si pentru orice varstd. G. Ladousse-Porter evidentiaza impactul care TL il au
asupra inteligentei emotionale ceea ce le face si mai necesare in cadrul orelor de LS,
deoarece componente ale sale precum constiinta de sine, motivatia intrinseca, empatia
etc, contribuie semnificativ la eficienta invatarii [4]. Atunci cand textul trezeste emotii si
trairi intense, cei care studiaza limba vor simti nevoia sa exprime idei si pareri, pentru
care vor activa repertoriul lingvistic de care dispun. Astfel, se poate exploata eficient atat
diferentierea instruirii cat si individualizarea limbajului fiecarui participant, propunand
sarcini care sa corespundd nivelului de pregatire al fiecdrui student in parte si creand
situatii comunicative in care fiecare sa aiba ceva de spus.

Ca profesori, nu formam doar viitori profesionisti in diverse domenii. In primul

rand educam oameni, care trebuie sa fie empatici, toleranti, sa arate compasiune sau
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apreciere fata de ceilalti. Textele literare, pe langa faptul ca reprezinta o sursa inegalabila
de material lingvistic si cultural, mai au si acest avantaj: de a actiona asupra setului de
valori ale omului.

In concluzie, reiterim ca textele informative sunt valoroase si eficiente in predarea
LS, insa trebuie suplimentate cu TL, care pe langa vocabularul expresiv, figurile de stil si
situatiile autentice pe care le descriu, au marele avantaj de a incita, a produce emotii, a
provoca, astfel dezvoltdnd competente care faciliteaza interpretarea mesajelor si
competenta de comunicare per ansamblu. Studierea limbii strdine prin intermediul
textului non literar este posibila, insa lipsitd de anumite beneficii, pe care doar textul
literar le ofera. Datoritd TL, insotit de activitati didactice relevante, orientate spre
dezvoltarea competentei de comunicare, invatarea unei LS va deveni o experienta

memorabild si eficienta.
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