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Rezumat. Astazi invatarea implicd nu numai continuturile de transmis, dar, mai ales, modalitatile de

dobandire independenta a cunostintelor. Cel mai important aspect al invatarii este considerat a invdta sa
cunogti. Prin urmare, invatarea trebuie sa conduca la insusirea competentelor necesare pentru integrarea in
viata sociald si In lumea muncii. Acum sunt prioritare utilizarea activa a cunoasteri, incurajarea reflectiei,
asigurarea unui nivel crescut al competentelor transversale.

Cuvinte-cheie: constructivism, invatarea globala, invatarea cu sens, experientd, creativitate, centrarea pe

invatarea celui ce invata.

PERSPECTIVE CONSTRUCTIVISTE SUR LE PROCESSUS

D'APPRENTISSAGE

Abstract. Aujourd’hui, I'apprentissage ne concerne pas uniquement les contenus a transmettre, mais en
particulier les moyens d'acquérir des connaissances indépendantes. L'aspect le plus important de
l'apprentissage est considéré comme apprendre a savoir. L’apprentissage doit donc conduire a
I’acquisition des compétences nécessaires a I’intégration dans la vie sociale et dans le monde du travail.
Maintenant, 1’utilisation active des connaissances, encourager la réflexion et assurer un niveau accru de
compétences transversales constituent une priorité.

Termes clés: constructivisme, apprentissage global, apprentissage significatif, expérience, créativité, en
se concentrant sur l'apprentissage de I'apprenant.

Astazi tot mai activ se vorbeste despre invatarea de tip constructivist,
constructivismul fiind nu doar o teorie a cunoasterii, ci si o filosofie de viata, punandu-se
accent asupra logicii comportamentale.

Constructivismul se impune ca epistemologie in perioada modernd, desi idei si
sugestii semnificative pentru aceasta paradigma se regdsesc si in Antichitate, Incepand cu
dialogurile lui Socrate i urmasii lui, in cadrul cérora, prin intrebari directe, profesorul il
stimula pe elev sa sesizeze propriile greseli/erori in procesul gandirii.

Dupa cum afirma E. Glasersfeld, scepticii Antichitatii surprind paradoxul ca ,,orice
cunoastere este adevarata daca poate fi considerata reprezentarea mai mult sau mai putin
exactd a realitatii, o realitate care exista In sine, inainte si independent de experienta celui
care cunoaste” [4, p.115]. E. Glaserfeld considerd ca paradoxul vizeazd convingerea
filosofilor ,,dogmatici” ca pot oferi o cale catre reprezentdrile adevarate ale realitatii pe de
o parte, iar pe de alta parte, vizeaza incapacitatea spiritului uman de a sti, independent de
procesul cunoasterii, cum aratd realitatea, pentru a putea evalua masura in care descrierile
sunt adecvate sau nu realitatii respective.

Piaget si Dewey au dezvoltat apoi teoriile dezvoltarii si educatiei copiilor, numite
astazi Educatia Progresiva, teorii ce au condus la evolutia constructivismului. Piaget
considera ca individul invata construindu-si structuri logice una dupa alta. El concluziona

ca logica copilului si modul sau de gandire sunt diferite de cele ale adultului. Implicatiile
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acestei teorii §i cum a fost ea aplicata a constituit fundamentul educatiei constructiviste.
Dewey cerea ca educatia sa se bazeze pe experienta reald. Conform convingerilor sale,
daca ai indoieli asupra felului cum se produce invatarea, implicd-te in cercetare: studiaza,
apreciaza, analizeaza alternativele posibile si vei ajunge la convingeri bazate pe ceea ce e
evident. A cerceta, a cauta, a intreba constituic elemente cheiec in Invatarea
constructivista.

Alti educatori, filozofi, psihologi, cercetdtori, sociologi care au addugat noi
perspective teoretice si practice orientarii constructiviste asupra invatarii sunt: Lev
Vigotski, Jerome Bruner, David Ausubel.

Vigotski introduce aspectele sociale ale invatarii in teoria constructivistd. El
defineste “zona proximei dezvoltari” in legatura cu capacitatile elevilor de a rezolva
probleme plecand de la nivelul actual de dezvoltare si tintind cétre nivelul potential, sub
coordonarea adultului sau in colaborare cu copii mai mari (cu nivel de dezvoltare ridicat).

Bruner a initiat schimbarea curriculumului bazandu-se pe ideea ca invagarea este
activd. Invitarea este un proces social in care elevii isi construiesc noi idei sau concepte
avand la baza cunoasterea curenta.

Comentand influenta lui Vico si Im. Kant in configurarea paradigmei
constructiviste, care considerau ca oamenii pot cunoaste doar lucrurile pe care ei insasi
le-au creat, E. Glasersfeld afirma ca noi toti dispunem de cunostinte demne de incredere
in functie de care adoptam decizii privind actiunile noastre si ca suntem capabili sa
descoperim cum este lumea reala.

O sursda a constructivismului se regaseste si in controversele legate de statutul
stiintei. Astfel Osiander, apoi Bellarmino, au afirmat ca stiinta nu ofera imaginea lumii
,reale”. Ei au sustinut ca stiinta si calculele sunt doar instrumente utile Tn anticiparea
rezultatelor experientelor umane, dar nimeni nu a pretins niciodata cd ar cuprinde
adevarul [4, p.110].

Conceptia lor instrumentalistd a fost dezvoltata de E. Mach, apoi de pragmatici, iar
dintre precursorii mai apropiati, pot fi mentionati S. Ceccato si J. Piaget. S. Ceccato a pus
accentul pe capacitatea constitutiva a mintii §i pe rolul atentiei in producerea
conceptelor. Opera lui J. Piaget se bazeaza pe doua idei fundamentale: cognitia produce
structurile conceptuale prin intermediul reflectiei asupra materialului care este disponibil
in cadrul sistemului existent §i a operatiilor prilejuite de acest material; functia cognitiei
este adaptiva In sens biologic.

Paradigma constructivista are consecinte si in registrul invatarii prin fundamentarea
unei teorii specifice. Conform paradigmei constructiviste, invatarea este procesul de
reajustare a modelelor mentale in vederea acomodarii lor cu experientele noi. Reflectand
asupra experientelor proprii, fiecare individ construieste propria sa conceptie despre
lume, 1si elaboreaza propriile reguli si modele mintale pe care le va utiliza pentru a-si

intelege experientele. In viziunea constructivistd invatarea se intemeiaza pe pluralitatea
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realitatii, pe diversitatea solutiilor, pe acceptarea adevarurilor relative si acceptarea

probabilittii erorii, pe considerarea cunoasterii ca o constructie personala.

O sursa importanta a dezvoltarii constructiviste o constituic neurobiologia. Din
perspectiva acesteia, H. Siebert constatd ca schemele cognitive sunt considerate retele
neuronale, care sunt intdrite prin invatare. invétarea, subliniaza H. Siebert, reprezinta o
formulare permanentid de ipoteze pe baza retelelor neuronale, care s-au format prin
experiente. Reiese ca invatarea inseamna schimbarea schemelor cognitive de interpretare
si construire a realitatii, schimbarea strategiilor de rezolvare a problemelor [7, p.24].

Elevii isi construiesc ca si adultii o realitate, de multe ori cu mai multa creativitate
decat adultii, acestia 151 controleaza constructele mai riguros, pe fondul experientelor
precedente. Reiese ca cei care invata construiesc cunoasterea pentru ei insisi, fiecare elev
construieste intelesul 1n mod individual in ritmul in care invata[8, p.49].

Conform perspectivei constructiviste, un loc central in invatare il ocupa ,,sensul”,
»intelesul”. Atat obiectul cunoasterii, cat si procesul ca atare nu sint concepute ca avand o
stare finita: ele se construiesc, se deconstruiesc si se reconstruiesc continuu pe parcursul
investigarii, ,,prind forma” o datd cu actiunca de explorare. Prin urmare, paradigma
constructivistd a invatarii concepe realizarea efectivd a acesteia ca un proces cu citeva
faze constructiviste:

a) deconstructie — punerea in discutie a unor cunostinte, puncte de vedere, convingeri,
mentalitafi, reprezentari referitoare la realitate si la cunoasterea acesteia.
Cunoasterea noastra cotidiand este dominatd de un realism naiv, potrivit careia
lumea este, intr-adevar, asa cum ne apare, asa cum o percepem, la fel ca in cazul
unui aparat de fotografiat. Dar cunoasterea realitatii depinde de capacitatea noastra
de perceptie/ observatie si, mai ales, de interpretarea atribuita rezultatelor obtinute
prin perceperea si observarea realitatii. Este cunoscut faptul ca ,,harta nu este totuna
cu teritoriul”, astfel incat ajungem uneori sd ne intrebam, ,,Cat de reala este
realitatea?” [6, p.12];

b)  constructia — procesul de construire a unor sensuri si semnificatii descoperite
/atribuite realitatilor percepute. Este vorba despre procesul prin care cei care invata
au puncte de vedere proprii despre realitdfile percepute/observate, carora le atribuie
sensuri si semnificatii personale si / sau de grup, obtinand cunostinte pe care le
impregneaza si le nuanteaza afectiv, le verifica viabilitatea si adera la ele;

C) reconstructia- schimbarea structurald produsa in cognitiile subiectului, in modurile
/modelele de interpretare a realitatii, in strategiile de rezolvare a problemelor, in
comportamentele si conduita acestuia. Este vorba despre o noud constructie ce are
ca efecte valorificarea potentialului individual si dezvoltarea personala [9, p.128].
Referindu-se la educatie ca reconstructie, J. Dewey are in vedere o reconstruire

permanentd a existentei, in vederea transformarii ei calitative, in sensul ca ,,ceea ce s-a

invatat cu adevarat in fiecare etapa a experientei, constituie chintesenta acelei experiente,
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ca experienfa reprezintd o activitate de seama a vietii in orice element al sdu, pentru a
face ca viata sa contribuie la imbogatirea semnificatiei sale perceptive”.

Dewey desprinde doua importante fete ale experientei: una este puterea directionarii
elevului care sa ducad la o ,crestere” a experientei sale; a doua este initiativa unei
activitafi pe cont propriu, intelegand prin aceasta hotararea individului de a construi sau
reconstrui experienta in functie de ceea ce trebuie facut si cum trebuie facut. Din acest
punct de vedere, educatia trebuie sa dezvolte gandirea critica a elevului [2, p.56].

Deconstructia, constructia si reconstructia (DeCoR) stau la baza realizarii
procesului 1nvatarii, in viziunea conceptiei constructiviste. In procesul invatarii, astfel
conceput, experientele, cunostintele si retelele de concepte anterioare, modul si stilul
personal de gandire, perspectiva de abordare a unor realitati, diferentele si diversitatea
solutiilor propuse pentru rezolvarea problemelor sint valorificate, exersate si Tmbunatatite
/ imbogitite, fapt care conduce la crearea unei noi viziuni asupra lumii. In acest context,
posibilitatea integrarii elevilor este una din rezultantele directe ale invatarii bazate pe
principiile constructivismului.

Participarea si implicarea celor ce invatd la construirea unei conceptii /viziuni
asupra lumii sint impregnate de o notd subiectiva, de trdire afectiva personald, fapt ce
conferda invatarii un puternic suport dinamico-energetic, facdnd-o mai temeinicd, mai
durabild, mai eficienta. Pe de altd parte, realizarea invatarii — inteleasa ca proces de
construire a cunoasterii (realitatii) — conferd celor ce invatda mai multd libertate de
manifestare, autonomie, independenta si, evident, un anumit confort psihologic.

In invitarea constructivistd nu actiunea exercitatd din exterior asupra elevului
prezinta importanta, ci actiunea care 1si are originea in interioritatea acestuia, care pune in
joc operatiile mentale prin care se actioneazd asupra obiectului cunoasterii. La baza
invatarii este pusa eXperienta proprie a elevului, care implica procese interne in
interactiunea cu mediul inconjurator.

In acest sens, orice achizitie noud este privitd ca un construct, ca un produs al
activismului. Elevul care invata este elevul care isi elaboreaza prin el insusi cunostintele.
Reiese ca, pentru a atinge esenta cunoasterii, elevul trebuie sa actioneze direct, sa castige
experientd de Tnvatare, sa invete prin actiune proprie.

Reiesind din cele analizate constatdm ca invatarea trebuie sd Inceapad cu problemele
in jurul carora elevii construiesc intelesul, iar scopul invatarii este ca elevul sa-si
construiascid propriul siu inteles. In acest scop, predarea va incepe cu crearea
oportunitatilor de ,,a forta” gandirea elevilor, de a-i determina sa traiasca o stare care sa-i
oblige la reflectie. Pentru a sprijini constructia propriului inteles al elevului, profesorul
trebuie sa stie modalitatile lor de a gandi, ideile si conceptiile lor. Astfel, el va putea sa le
orienteze constructiile si reconstructiile conceptuale. In invitarea constructivisti
profesorul nu mai reprezintd sursa fundamentald de informatii. El implica elevii in

experiente care contrazic ideile si conceptiile lor anterioare, orienteaza activitatea in
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functie de Intrebarile si raspunsurile elevilor, incurajeaza discutiile intre elevi, utilizeaza
informatii neprelucrate si surse primare, nu separa cunoasterea de procesul producerii
acesteia.

Constructivismul acceptd caracterul conflictual al salii de clasd, pentru ca sunt
acceptate si incurajate autonomia i inifiativa elevilor, stimuleazd gandirea abstracta,
elevii sunt incurajati sa se angajeze in dialog cu profesorul, sd experimenteze §i sa
formuleze ipoteze.

Scoala constructivistd urmareste deci invdatarea prin intelegere, invatarea cu sens,
ceea ce presupune ca lucrurile nou invatate sunt construite pe cele deja cunoscute.
Intelegerea unui concept, in acest cadru, inseamni capacitatea de a-1 explica prin referire
la alte concepte. Acest tip de invatare este un proces fizic, deoarece cand se invatd ceva
nou se produc legdturi Intre neuroni, credndu-se o retea ce codificd noile elemente in
invatare. Cand trebuie sa retinem ceva nou Invatat, apelam ca neuronii s citeasca
informatia. Daca Intelegem ce invatam, atunci informatia noud se conecteaza la cea
existenta. Gandurile ,,calitoresc” pe legiturile dintre invitarea noud si cea existentd. In
acelasi timp, invatarea cu succes are loc intr-un proces personal de construire. Cel care
invata isi construieste cunostintele.

Asadar, ideea centrald a constructivismului este, urmatoarea: cunoasterea umand se
construieste printr-un proces creator §i activ, cei ce invata construiesc o noud cunoastere
pe temeliile invatarilor anterioare, experimentdnd si reflectind asupra experientelor. In
jurul ideii de cunoastere construita graviteaza doud notiuni importante: (a) cei ce invata
construiesc intelegeri noi, folosind ceea ce deja stiu. Cei ce invata vin in ,, intampinarea”
experientei de invatare cu achizitiile pe care le-au dobandit si modifica reflectarea pe
care 0 vor construi pe baza noilor situatii de invatare; (b) invatarea este un proces activ,
mai mult decit o simpla receptionare pasiva a informatiilor, cei ce invata confrunta
cunostintele lor cu ceea ce Intdlnesc in ocaziile nou create de invatare. Daca noul material
Nnu se potriveste cu ceea ce sunt informati elevii, atunci se cautd modalitatile de adaptare
si de imbogatire a intelegerii, la situatia data. Acest fapt presupune reflectie si aplecare
asupra experientelor de cunoastere. Prin urmare, constructivismul defineste Tnvatarea ca o
constructie pozitiva a realitdtii, in care subiectul devine constient de caracterul relativ al
realitdfii, recunoaste modul de percepere a partenerilor, acceptind in acelasi timp
diversitatea, varietatea si chiar opozitia interpretarilor [5, p. 91].

Modelul invatarii constructiviste respinge orice tendinta de abordare a instruirii ca
proces mecanic de acumulare a cunostintelor. Nu respinge aprioric teoriile despre
invatarea prin fixare si imitare, ci afirmd doar ca elevul, indrumat de profesorul
constructivist, hotaraste care informatii sa fie consolidate si care sunt elementele ce
trebuie imitate.

Acest model promoveaza, astfel, o normativitate a instruirii constructiviste, bazata

’

pe trei principii: a) orientarea invatarii in raport de , semnificatia pe care o atribuim’
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elevului etc., situatiei, contextului de viata etc.; in aceasta perspectiva putem valorifica
pedagogic chiar ,refuzul de a invdta” al elevului din motive de aparare a propriel
identitati si de ,,igiena psihologicd” (a invatdrii); b) conceperea invatdrii ca ,,proces
autonom de construire a realitatii”, realizat intotdeauna ,,recursiv si pe baza unor structuri
si retele existente”; in aceastd perspectiva, ,rezultatele invatarii nu pot fi prevazute,
deoarece procesele de construire a realitatii sunt individuale si situationale”; ¢) asigurarea
caracterului situational al invatarii care ,,survine in contexte sociale, in situatii de viata, in
medii specifice”; nerespectarea acestui principiu explica de ce ,,0 informatie invatata —
standardizat, necontextual — raméane superficiala si ineficienta in actiunea practica” [9,
pp. 30-32].

Cele zece principii ale cunoasterii in viziune constructivista enuntate de K. Muller
[Apud 5, p.93] sunt urmatoarele:

e Dobandirea cunoasterii depinde constructiv de cunoasterea anterioara, perceptie,
context si stare afectiva;

e Dobandirea cunoasterii are loc individual, nepremeditat si de-a lungul stadiilor unei
cunoasteri intermediare continue;

e Dobandirea cunoasterii nu poate fi determinata, ci doar ghidatd; asadar, cunoasterea
este autoorganizata si emergenta;

e In cazul ideal, cunoasterea este dispusd in conexiuni, deci productiva si flexibila
interdisciplinar;

e In esenta ei, cunoasterea presupune existenta unei semnificatii si a unui sens, este
deci fundamentata lingvistic si reconstruibila ca interpretare;

e Cunoasterea este dinamica si se reconstruieste permanent, progresiv sau regresiv, si
cunoasterea ,fosilizatd” sau pasivd poate deveni din nou disponibild, prin
creativitate;

e Cunoasterea se negociazd social si este localizata social, de la interactiunile
dialogate autentice, pand la interactiunile text-cititor, pana la interactiunile
mediatice sau prin intermediul calculatorului;

e Cunoasterea se naste din situatii problematice, care necesitd o solutionare a
problemelor, precum §i o competentd de rezolvare in acele domenii in care ne
specializdm;

e Cunoasterea este o dimensiune antropologicd manifestd, de exemplu, in etica, in
capacitatea de perceptie si In educatia memoriei si nu are nici cea mai mica legatura
cu cunoagterea din domeniul calculatoarelor sau cu invatarea programata;

e Cei care transmit aceastd cunoastere sunt cei care configureazd mediile de invatare
si incearca sa-i initieze pe participanti la invatare in anumite domenii.

Deci centrarea pe invdtarea celui ce invata poate fi consideratd cea mai importanta

contributie a constructivismului. In viziune constructivista, invatarea presupune existenta
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unor structuri anterioare pentru ca toate cunostingele se bazeaza pe acumularile existente,
iar experientele noi se raporteaza la alte experiente, punandu-se accent pe interactiunea
dintre subiect si lume. Sistemele cognitive sunt determinate structural, aceasta insemnand
ca individul stabileste, in conformitate cu propriile structuri formate, ce semnificatie sa
dea evenimentelor/mesajelor venite din exterior. Importantd in invatare este semnificatia
pe care o acorda subiectul situatiei, experientei cu care vine in contact. Acest fapt
argumenteaza necesitatea si valoarea constientizarii de catre elevi a necesitafii insusirii
unei teme anume, prin cunoasterea obiectivelor, prin captarea atentiei $i mentinerea
interesului. Constructivismul promoveaza ideea ca ,,sunt de preferat acele metode care te
pun pe ganduri, care stimuleazd o schimbare a perspectivei si deschid orizonturi noi, mai
largi”. Activitdtile trebuie sd fie experimentale, active, interactive. Constructivismul
promoveaza invatarea din viata reala pentru viata reald, stimuland astfel curiozitatea
naturala si interesele elevilor [5, p. 95-96].

Mesajul etic al constructivismului este acela de a presupune ci ,,cei ce gandesc
altfel decat tine au la fel de multa ratiune si responsabilitate ca si tine, cel pufin pana la
proba contrara”, iar mesajul pedagogic al constructivismului este faptul ca elevii sunt
capabili si dornici de invatare, insa de cele mai multe ori nu asa cum si cand vor altii, ci
asa cum considera ei insisi” [9, p. 212]. Pedagogia constructivista, in acest fel, are in
vedere stimularea participarii elevului la procesul de elaborare a cunostintelor, elevul
construindu-si singur intelegerea. Or, activ este elevul care depune eforturi de reflectie
personald, interioara si abstractd, care intreprinde o actiune mentala de cautare, de
cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor cunostinte.

Asadar, constructivismul reprezintd cea mai importantd teorie a invatarii, deoarece
adevarurile se construiesc prin experiente relevante pentru elev. Cel ce invata devine un
elev pragmatic, care intervine implicativ in activitatea didactica si 1i modifica variabilele
prin actiunea sa personald, bazatd pe experientd, care depune eforturi de reflectie
personala, de gandire, care efectueaza actiuni mentale si practice de cautare, cercetare,
redescoperire a noilor adevaruri, care reelaboreaza noi cunostinte, constientizand faptul
ca influentele experimentale actioneaza prin intermediul conditiilor interne.

Abordarea procesual-operationala sau operational-structurala a cunoasterii sau a
formarii cunostintelor a dezvoltat, dupd cum afirma 1. Cerghit [3, p. 95] o didactica
constructivista centratd pe actiunea elevului, actiune care ,,isi are originea In interior, in
operatiile mentale prin care acesta actioneaza asupra obiectelor cunoasterii. Este deci o
metodologie ce promoveaza efortul de construire a cunostintelor, reprezentarilor. In
aceasta viziune, actul Tnvatarii apare ca o constructie activa de reprezentari, cunostinte si
comportamente, pe baza construirii operatiilor mentale, a schemelor si structurilor
operatorii, de care elevul se foloseste pentru a transforma si structura realul, inclusiv
continuturile culturale care pentru el sunt tot timpul in reconstructie”. In aceasti idee,

constructia unor confinuturi are in vedere selectarea si structurarea cunostintelor in
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functie de capacitatea acestor continuturi de a contribui la construirea structurilor mentale
si la transformarea ascendentad a acestor structuri. Prin urmare, continuturile sunt
elaborate prin activitati practice ori de cate ori acestea ar putea sd pregateasca activitatile
verbale si conceptuale.

De asemenea, pornind de la specificul fazelor invatarii, asimilarea si acomodarea, se
VOr propune conginuturi asimilabile, pe care elevii sa fie in stare sa le sesizeze cu ajutorul
cunostintelor, structurilor cognitive pe cale le posedda deja in minte, la acel moment.
Evident, se vor propune notiuni sau situatii cu proprietdfi sau caracteristici noi,
susceptibile de a determina o transformare a reprezentarilor sau a schemelor achizitionate
pand la momentul dat. Cu atat mai mult, este preferabild utilizarea unor activitati
generativ-structurale active, o predare activa, centratd pe provocarea operatiilor
Intelectuale si materiale, intr-o maniera care sa faciliteze asimilarea cunostintelor si
exprimarea ideilor, o predare care sa stimuleze angajarea elevului, a capacitatii de
adunare, de sintetizare, de organizare, de asociere $i de comunicare a informatiilor. O
astfel de invatare, prin procesare de informatii, are intotdeauna un caracter activ,
deoarece angajeazd procese interne profunde si complexe, predominant cognitive, dar nu
numai cognitive.

In sens mai larg, transformarea informatiilor care are loc in cursul invatarii are darul
sd acopere mai multe functii principale ale activititii mentale: conservare, stocare a
structurilor cognitive permanente in memorie; elaborarea de decizii de actiune pentru
realizarea unor sarcini; construirea de reprezentdri (Structuri cognitive transistoriale);
producere de inferente, adica producerea de informatii noi pornind de la informatii
existente Tn memorie, care poate avea o finalitate epistemologicd, contribuind la
adaptarea unor decizii de actiune; construire de cunostinte si reglare de control al
activitatii, asa cum arata [. Cerghit [3, p. 159].

Ceea ce ne atrage atentia In procesul invatarii si rezultatele acestuia depind, in egala
masurd, de modul in care factorii de meditatie infatiseaza noile informatii si de modul in
care elevul recepteaza si prelucreaza aceste informatii. Dar cel mai important este faptul
ca informatiile devin cunoastere (cunostinte) doar prin efortul personal de invatare
(procesare) al celui care invata. Accentul este pus deci pe activismul elevului, care devine
un element activ al procesarii informatiei, capabil sa-si creeze prin aceste transformari
noi si noi potentialitati de cunoastere si actiune.

In altd ordine de idei, a invita inseamna a pune in lucru strategii cognitive care
actioneaza asupra proceselor mentale, care vizeaza organizarea, orientarea si gestiunea
proceselor cognitive de procesare a informatiei. A studia modul in care invata elevul
inseamnd a studia, agadar, procesele si mecanismele prin care el ajunge sa transforme
informatia, iar a vorbi despre capacitatea de invdtare a acestuia inseamnd a avea in
vedere capacitatea de prelucrare a informatiei de care este capabil.

Este relevant faptul ca prin constituirea unui mecanism specializat pentru a
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cunoaste, subiectul ajunge sa dispuna de mecanisme de semnificare capabile sa acopere
ansamblul domeniului cu care el se confrunta si sa intoarca actul cunoasterii asupra sa.
Cunoasterea cunoasterii este o performantd care condifioneazd insdsi capacitatea
cognitiva [ 1, p. 20].

Constatam ca reperul principal de referintd este orientarea spre centrarea pe
invatarea celui ce invata (a elevului) si valorificarea invatarii ca proces de schimbare a
comportamentului elevului, de dobandire a unei experiente proprii de invatare, de
concepere a lumii, fiind un proces activ si durabil. Acest proces evolutiv are ca produs
invatarea sau cognitivizarea elevilor, adica formarea reprezentarilor cognitive, cu ajutorul
diversilor interpretori, facand apel la competentele interpretative si valorizand experienta
prin actiune a elevilor. Aceste doud componente genereaza structurarea tehnologica a
invagarii, in care un rol aparte 1l au activitdtile de reajustare, de construire a

semnificatiilor fenomenelor abordate si de personalizare a invatarii.
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