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Rezumat. Una din prioritatile de formare a elevului, ca posibilitate de dezvoltare a abilitatilor creative, 0
constituie activitatea de rezolvare a problemelor, care are drept obiectiv formarea si dezvoltarea

rezolvare, educarea si spiritului de initiativa, dezvoltarea intelectuala a personalitatii. Rezolvarea
problemelor matematice este una din finalitatile prevazute de curriculumul invatamantului primar si
extrem de importanta in realizarea unor scopuri, reactionarea la diverse situatii aplicand experienta
anterioard stocatd in memorie. Actiunea de rezolvare a problemelor presupune existenta unui complex de
priceperi, deprinderi si abilitati de a aplica cunostintele matematice intr-un context problematizat, de
aceea solutionarea lor necesita eforturi mintale de intelegere, imbinate cu structuri cognitive creative.
Problemele de matematica reflecta situatii de viatd, deci, rezolvarea lor dezvoltd la elevi un simt al
realitatii de tip matematic §i creeaza premise ale succesului rezolvarii unor probleme din viata cotidiana.
Cuvinte-cheie: individualizare, diferentiere, problema, conditie, intrebare, etape de rezolvare, strategii,
competenta, finalitati, gindire, creativitate.

METHODOLOGY FOR SOLVING MATHEMATICAL PROBLEMS IN
PRIMARY EDUCATION THROUGH INDIVIDUALIZATION AND

DIFFERENTIATION OF TRAINING

Summary. One of the priorities of training the student as a possibility to develop creative skills — is the
activity of solving mathematical problems which have as its basic purpose, cultivating and developing
creative thinking skills, increasing its flexibility, anticipatory-imaginative ability, educating insight and
the spirit of initiative, the development of self-confidence. Solving problems based on the use of
mathematical acquisitions, showing critical thinking in adopting a relevant solution plan is one of the
purposes of the primary education curriculum and extremely important in achieving goals, reacting to
various situation applying previous experience stored in memory. Mathematical problems reflect life
situations, so solving them develops in students a sense of mathematical reality and creates premises for
the success of solving problems in everyday life.

Keywords: individualization, differentiation, problem, condition, question, solving stages, strategies,
competence, finalities, thinking, creativity.

In conditiile actuale, invitimantul modern impune o serie de reforme cu privire la
modernizarea curriculard atdt in Intregul Invatdmant matematic, precum si a
invatamantului matematic primar. Aceste exigente urmaresc revizuirea programelor de
invatamant, in care cadrul didactic are menirea de a lua in consideratie nu doar reformele
si prevederile curriculare, ci sd organizeze intregul Tnvatdmant centrat pe elev si elevul sa
devina ca subiect al actului didactic. Esential in acest context, elevul urmeaza sa faca fata
acestor reforme, care pune accentul pe insusirea unui anumit volum de cunostinte, pe
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dezvoltarea gandirii creative, pe insusirea metodelor si tehnicilor muncii intelectuale si pe
dobandirea deprinderilor de munca independenta. Elevul in atare mod devine participant
activ la propria formare, iar invatatorul se situeaza pe o noud pozitie, acea de indrumator
competent al elevului.

Una din prioritatile de formare a elevului ca posibilitate de dezvoltare a abilitatilor
creative o constituie activitatea de rezolvare a problemelor, care are menirea de baza
formarea si dezvoltarea capacititilor creative, cresterea nivelului de flexibilitate a
gandirii, a imaginatiei, educarea perspicacitatii si spiritului de initiativa, dezvoltarea
increderti in fortele proprii.

Realitatea scolara demonstreazd cd rezolvarea problemelor de matematica prezinta
dificultati pentru multi elevi. Motivele acestor greutdti tin de multiple aspecte: accentul
metodologic pe formarea deprinderilor de calcul in defavoarea deprinderilor de rezolvare
a problemelor; nerespectarea algoritmilor de rezolvare a problemelor; neintelegerea
continutului problemei si a relatiilor dintre datele ei, nerespectarea particularititilor
individuale ale elevilor etc. in aceasti ordine de idei, un loc aparte revine
particularitatilor individuale ale elevilor, deoarece ei se deosebesc unii de altii prin modul
de a gandi, a analiza, a sintetiza datele problemei; prin modul de rezolvare a problemei.
Aceste aspecte constituie dimensiunea personald a procesului de formare a priceperilor si
deprinderilor de rezolvare a problemelor. Din aceste considerente e necesar de aplicat
instruirea diferentiatd in procesul de formare a abilitdtilor de rezolvare a problemelor
matematice.

Una din competentele specifice matematicii in ciclul primar este ,,rezolvarea
problemelor pe baza utilizérii achizitiilor matematice, didnd dovada de gandire criticd in
adoptarea unui plan pertinent de rezolvare” [2, p.53].

Notiunea de problema este definitd de mai multi cercetatori si cuprinde o gama
larga de aspecte din diverse domenii. In viziunea E. Joita, in aspect pedagogic, problema
este ,,0 situatie, pentru solutionarea careia elevul cautd operatii, strategii algoritmice si
euristice, formuleaza ipoteze, aplica reguli, coreleaza algoritmi si scheme mentale vechi
si noi, reasambleaza cunostinte si modele, analizeaza critic contextul, construieste cai de
solutionare (chiar creative) si apoi rezolva efectiv, corecteaza, apreciaza critic” [4, p. 55].

Dupa M. Neagu, ,,0 problema apare atunci, cand subiectul intentioneazd sa-si
realizeze un scop sau sd reactioneze la o situatie-stimul, pentru care nu are un raspuns
adecvat, stocat in memorie, in experienta anterioard. Ea apare cand existd o situatie
initiala, o stare-scop (dezirabild de atins, diferitd de cea initiald) si un set de actiuni,
operatii, care fac posibila atingerea scopului” [8, p. 248].

Sub aspect matematic ,,problema reprezintd transpunerea unei situatii practice sau a
unui complex de situatii practice in relatii cantitative, in care se cere determinarea unor
valori necunoscute, dupa valori numerice date si aflate pe baza unor dependente date in
mod explicit sau implicit” [13, p. 196].
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Activitatea de rezolvare a problemelor incepe din clasa intdi. Primele probleme se
introduc sub forma de joc, au un caracter actional, sunt bazate pe un material ilustrativ
bogat si variat. La prima etapa de studiere a problemelor matematice, se urmareste scopul
de a forma la elevi capacitati de a schimba actiunile concrete in relatii matematice. La
aceasta etapa elevii se familiarizeaza cu terminologia specifica: problema, conditie,
intrebare, rezolvare, raspuns.

Activitatea de rezolvare a problemelor parcurge urmatoarele etape: faza actionala
(manipulare cu obiecte concrete); faza iconica (reprezentare prin simboluri abstract-
intuitive); faza abstracta (fara suport intuitiv) [14]. G. Polya distinge urmatoarele etape:
»intelegerea problemei; intocmirea planului; realizarea planului; privirea retrospectiva”
[11, p. 24]. La fiecare etapa are loc un proces de reorganizare a datelor si de reformulare
a problemei pe baza activitatii de orientare a elevului pe drumul si in directia solutiei
problemei.

In orice problema de matematica sunt evidentiate trei elemente:

e datele — ceea ce este cunoscut si dat sub forma de valori numerice si relatii;
e cCerintele — care indica ce anume trebuie determinat utilizand datele problemeis;
e Conditiile — care arata 1n ce fel cerintele sunt legate de date.

Elevul trebuie sa construiasca sirul de judecati in baza intelegerii datelor si a
conditiei problemei, raportand datele cunoscute la cerinte si conditii, care conduce la
gasirea solutiei problemei. Pe masura ce elevul 1si insuseste modalitatile de rezolvare si
creste experienta lui in rezolvarea problemelor, se dezvoltd capacitatle de rezolvare si
investigare.

In continuare vom descrie etapele lucrului asupra problemelor compuse, acceptate
actualmente 1n scoala primara [14].

1. Cunoagsterea enuntului problemei — este prima ectapa in rezolvarea oricarei
probleme si se realizeaza prin citire de catre invatator sau elevi independent. Ei trebuie sa
afle care sunt datele problemei, sa separe conditia si intrebarea si sa evidentieze cuvintele
principale, care stau la baza intelegerii structuri logice a problemei.

2. Intelegerea enuntului problemei — la aceastd etapid elevul cunoscand datele
problemei incearca sa formuleze ipoteze si sa construiasca rationamentul rezolvarii
problemei. Menirea invatatorului este de a-i ghida pe elevi in procesul de determinare a
celor mai importante date din problema si relatia dintre acestea, prin ilustrarea lui cu
Imagini sugestive si, daca e cazul, chiar prin actiuni concrete.

3. Analiza problemei si intocmirea planului logic — aceasta este faza in care se
construieste rationamentul prin care se rezolva problema, adica drumul de legatura intre
datele problemei si necunoscuta problemei. Prin exercitiile de analiza a datelor, a
semnificatiei lor, a relatiilor dintre ele, a celor dintre date si necunoscute se ajunge de la
actiuni concrete la abstract. O schema organizata corect poate ajuta mult la solutionarea
problemei.
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4. Planificarea rezolvarii problemei — poate fi organizata printr-un rationament
sintetic, analitic, analitico-sintetic sau sintetico-analitic. Fiecare dintre aceste
rationamente urmareste descompunerea problemei date in probleme simple care, prin
rezolvare succesiva, duc la gasirea solutiei finale. Deosebirea dintre rationamente consta
in punctul de plecare: sinteza porneste de la datele problemei spre intrebare, iar analiza
porneste de la intrebarea problemei spre datele acesteia. In practicd, rationamentul
sintetic este mai accesibil, dar prezinta riscuri de abateri din calea rezolvarii, elevii fiind
tentati sa afle marimi care nu sunt necesare pentru gasirea solutiei. Rationamentul analitic
pare mai dificil, dar permite o privire de ansamblu asupra problemei, {indnd permanent in
atentie Intrebarea problemei. Pentru formarea competentelor rezolutive este importanta
atat antrenarea operatiei de analiza, cat si a celei de sinteza [8] .

5. Scrierea rezolvarii se poate efectua:

- cujustificari, cand fiecare operatie este urmatd de o explicatie;
- cu plan, cand fiecare pas de rezolvare se formuleaza prin enunturi enuntiative sau

Interogative;

- prin exercitiu, care sintetizeaza operatiile de rezolvare a problemei.

6. Scrierea raspunsului se efectueaza prescurtat, dar la unele probleme se insista pe
scrierea unui enunt. Pentru a facilita scrierea raspunsului, vom reveni la intrebarea
problemei.

7. Activitati suplimentare de postrezolvare. Aceasta etapa este de 0 mare importanta
solutiile problemei, se identifica alte metode de rezolvare a problemei. Se alcatuieste
expresia problemei, daca e cazul si formula de rezolvare. Dupa rezolvarea unei probleme
este recomandat de a evidentia tipul problemei si de a fixa algoritmul ei de rezolvare.

Prin rezolvarea de probleme analogice, prin compunerea de probleme asemanatoare,
prin compunerea de probleme cu date schimbate, pastrand tematica sau cu aceleasi date,
dar schimband tematica, rezolvabile dupa acelasi exercitiu, invatatorul descopera
impreund cu elevii schema generald de rezolvare a unei categorii de probleme ce
antreneaza creativitatea elevilor [13].

Activitatile de postrezolvare vizeaza structurarea si restructurarea achizitiilor
cognitive dobandite, este menitd sd cultive creativitatea, inteligenta, imaginatia elevilor,
dar si sd asigure reflectia asupra procesului de rezolvare.

Activitatile postrezolutive pot viza:

e dezvoltarea limbajului matematic prin citirea exercitiului obtinut folosind diverse
elemente de limbaj matematic aferente operatiilor de adunare si scadere;

e descoperirea/consolidarea unei reguli de aflare a unei componente necunoscute a
operatiei de adunare sau de scadere;

e modificarea problemei rezolvate respectdnd cerinte date, ceea ce conduce la

profunzimea perceperii relatiilor dintre datele ntalnite in problema;

153



Methodology for solving mathematical problemsin primary education
through individualization and differentiation of training

e crearea unei probleme asemandtoare cu cea rezolvatd, ceea ce favorizeaza

formarea competentei de formulare a problemelor” [3, p.25].

Cele mai frecvente dificultati cu care se confruntd elevii in rezolvarea problemelor
simple sunt:

e separarea eronata a conditiei de intrebare in cazul in care acestea sunt intercalate in
enuntul problemet;

e identificarea gresita a cuvintelor-cheie;

e ordonarea cuvintelor-cheie altfel decat se deruleaza in realitate evenimentele
descrise in problema (in cazul problemelor din ciclul al II-lea);

e neglijarea intrebarii in schema problemei;

e alegerea gresita a operatiei de rezolvare;

e formularea eronata a raspunsului.

In continuare, propun o activitate de invitare in vederea combaterii si prevenirii
acestor dificultati.

Explicarea in cuvinte proprii a mersului rezolvarii unei probleme. Tehnica Puzzle.
Puzzle este un joc-exercitiu care constd in reconstituirea intregului din partile sale
componente. Intregul poate fi o imagine, un cuvant, o propozitie, un enunt etc. In cazul
dat, intregul este reprezentat prin succesiunea etapelor de rezolvare a unei probleme (din
perspectiva elevului).

1. Organizarea clasei.

Se formeaza echipe de 4-6 colegi.
2. Distribuirea materialelor didactice.

Fiecarei echipe i1 se distribuie: 5 fise Separate, pe fiecare fiind scrisd denumirea
uneia dintre etapele de rezolvare a unei probleme; benzi adezive.

3. Explicarea mersului activitatii:
» Se solicitd citirea cuvintelor scrise pe fise, apoi se precizeaza cu ajutorul elevilor ca
acestea sunt etapele de rezolvare a unei probleme.
» Se anunta sarcina: sa ordoneze succesiv etapele de rezolvare a unei probleme.
» Se prezinta etapele activitatii:
- sd colaboreze in echipe si sa decida asupra ordinii etapelor;
- sd aranjeze fisele in mod corespunzator una sub alta si sa le fixeze cu benzi adezive;
- sd afiseze produsul activitatii la tabla (in ordinea localizarii echipelor in sala de
clasd);
- sd argumenteze raspunzand la Intrebarile invatatorului.
4. Negocierea criteriilor de evaluare a activitatii.

De exemplu: corectitudinea; rapiditatea; acuratetea; logica si coerenta raspunsurilor;
comportamentul Tn echipa.

5. Activitatea propriu-zisa in echipe.
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6. (Auto)evaluarea rezultatelor.

Dupa afisarea la tabla a produselor activitatii in echipe, acestea se confrunta frontal,
elucidand eventuale erori. Apoi invatatorul solicitd argumentarea deciziilor luate in
echipa. Pentru aceasta, realizeazd o conversatie adresand cate o intrebare reprezentantilor
echipelor, de exemplu:

- Ce afldm citind conditia problemei? (Citind conditia problemei, aflam ce se
cunoaste in problema — datele problemei.)

- Ce aflam citind intrebarea problemei? (Citind intrebarea problemei, aflam ce
trebuie sa calculam rezolvand problema.)

- Cum organizam problema in schema? (Scriem cuvintele-cheie in ordinea
respectiva, notam in mod corespunzdtor datele problemei si scriem semnul intrebarii in
dreptul cuvantului-cheie care reprezinta intrebarea problemei.)

- Cum scriem rezolvarea problemei? (Rezolvarea problemei se scrie printr-un
exercitiu, iar in paranteze se scrie ce am aflat.)

- Cum procedam pentru a formula raspunsul problemei? (Pentru a formula
raspunsul problemeli, recitim intrebarea problemei.)

La final se apreciaza rezultatele activitatii in baza criteriilor prestabilite [3].

Sistemul variat al modalitatilor de abordare a problemelor la nivelul fiecarei etape
de lucru ofera posibilitatea realizarii diferentiate si individualizate a acestui proces,
respectandu-se ritmul de lucru, preferintele si sistemul achizitiilor anterioare ale fiecarui
elev.

Diferentierea instruirii este ,,0 strategie de organizare a corelatiei profesor-elev care
urmareste individualizarea deplind a activitatii pedagogice. Ea vizeaza adaptarea actiunii
instructiv-educative la particularitatile psihofizice ale fiecarui elev, pentru a asigura o
dezvoltare integrala optima si o orientare eficienta a aptitudinilor proprii in scopul
integrarii creatoare in activitatea sociala” [1, p. 19].

Abordarea individuala este ,orientarea spre particularitatile individual-psihologice
ale elevilor, includerea in cadrul activititii a unor procedee si metode specifice
corespunzatoare particularitatilor individuale” [12, p. 36].

Tratarea individuald si diferentiatd a elevilor rdimane o necesitate de necontestat.
Cauzele ce sustin tratarea diferentiatd, cauze atat generale, cat si situationale, se leaga de
particularitatile individuale ale elevilor, de care nu putem sa nu {inem seama. Experienta
mondiald pune in evidentd faptul cd prin individualizarea si diferentierea instruirii
trebuie sa intelegem ansamblul modalitatilor folosite pentru a asigura atdt prin masuri
organizatorice (diferentiere externa), cat si prin metode si mijloace didactice (diferentiere
internd), adaptarea invatamantului la particularitatile individuale ale elevilor [10].

Practica pedagogica a demonstrat cd organizarea activitatii cu elevii in mod
diferentiat asigura atdt obtinerea unor performante Inalte de catre elevii dotati, cat si

accelerarea ritmului de invatare al elevilor lenti, inlaturand esecul scolar. Avand la baza
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aceste considerente si situatia concretd existent la nivelul clasei am aplicat instruirea
diferentiata a elevilor in cadrul lectiilor de matematica la rezolvarea problemelor, prin
imbinarea activitatii frontale cu cea pe grupuri mici si cea individuala.

Una din cele mai importante conditii in formarea competentelor de rezolvare a
problemelor este respectarea etapelor generale ale individualizarii si diferentierii
instruirii:

e Observarea si determinarea nivelului initial de rezolvare a problemelor compuse al
elevilor in baza testului propus.

In baza observatiilor la lectii si realizirii testului de evaluare initiald care reflectd
nivelul competentei de rezolvare a problemelor compuse am repartizat elevii in trei
grupe. Criteriile de formare a grupurilor sunt urmatoarele: intelegerea continutului;
organizarea datelor in anumite scheme grafice; constructia rationamentului de
rezolvare; scrierea rezolvarii cu plan, cu justificari si prin exercitiu, scrierea
raspunsului.

Elevii care au realizat:

« 100% - 90% din proba au fost plasati in grupul nr. |
* 89% - 65% din proba fiind plasati in grupul nr. |1
*  64% - 34% din proba au fost plasati in grupul nr. III [7].

Se prezinta succint descrierea manifestarilor de rezolvare a problemelor compuse la
elevii din cele trei grupuri.

e Gruparea elevilor in echipe conform unor indici caracteristici aproximativ identice:

Grupul 1. Elevii din acest grup percep, inteleg corect si elucideaza structura de
ansamblu a problemei, sesizeaza usor relatii semnificative pentru gasirea solutiei. Redand
continutul problemei, prefera formulari exacte. Redau continutul problemei, utilizand
simboluri abstractizante, scheme grafice. Planifica integral rezolvarea inainte de a efectua
operatiile. Efectuand rezolvarea, contrapun fiecare pas cu planul stabilit, orientandu-se
spre produsul final. Tind spre generalizarea metodei de rezolvare si transferul acesteia in
alte situatii potrivite. In compunerea de probleme, preferd si se sprijine pe structura
rezolvarii.

Grupul II. Elevii din acest grup percep si inteleg in general corect structura de
ansamblu a problemei, dar pot sesiza incomplet relatiile semnificative pentru gasirea
solutiei. Schematizeazd continutul problemei utilizind expresii verbale. Prefera sa
planifice rezolvarea simultan cu efectuarea operatiilor. Efectudnd rezolvarea contrapune
fiecare pas cu cel anterior incercand sa stabileasca daca este eficient pentru atingerea
scopului. Nu tind spre generalizarea metodei de rezolvare, dar tind sa transfere metode
cunoscute in alte situatii, orientdndu-se dupd semne esentiale. Compun problema mai
usor dupa schema reprezentata.

Grupul 1ll. Percep si inteleg fragmentar continutul, nu sesizeaza relatiile

semnificative pentru gasirea solutiei. Mai greu reda continutul problemei in cuvinte
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proprii. Incearci si constientizeze continutul problemei prin manipulare cu obiecte
concrete (substitute ale acestora) sau sa-l reprezinte prin desen. Nu planifica rezolvarea
problemei, dar efectueaza la intdmplare operatiile aritmetice asupra datelor problemei
fard a aprecia eficienta acestora in vederea atingerii scopului. Cu greu explica mersul
rezolvarii, punand in valoare doar stdrile afective trdite. (a fost usor/greu, a durat
mult/putin etc.). Nu tind spre generalizarea metodei de rezolvare.

e Proiectarea obiectivelor si a sarcinilor raportate la particularitdtile de dezvoltare

ale fiecarui grup de elevi si a fiecarui elev in parte.

Grupul I. Se da enuntul problemei. Se cere scrierea schemei si rezolvarea
problemei cu plan si scrierea exercitiului.

Grupul 11. Se da enuntul problemei si schema incompleta in care prin casete libere
sunt substituite numerele sau unele cuvinte semnificative. Se cere scrierea rezolvarii cu
justificari.

Grupul 111, Se da enuntul problemei. Se cere efectuarea si scrierea rezolvarii in
modalitatea preferatd: a) cu plan; b) cu justificari; ¢) prin exercitiu.

e Modificarea continuturilor, a metodelor, procedeelor, formelor de organizare
respectand particularitatile individuale ale elevilor.

Grupul I. Se da enuntul unei probleme. Se cere sa se modifice enuntul:

a) substituind datele numerice cu altele potrivite;
b) pastrand tipul si datele, dar alegand o alta tematica preferata;
c) astfel incat numarul obtinut la raspuns sa se schimbe conform unei cerinte date;

Grupul II. Se da: a) conditia completd a problemei; b) conditia problemei, in care
lipsesc datele numerice; c) intrebarea problemei. Se cere completarea enuntului in mod
potrivit.

Grupul III. Se da: a) un suport figurativ (desen, schemad); b) un suport matematic
(rezolvarea cu plan sau justificari, denumirile operatiilor, rezolvarea prin exercitiu sau
formula literald) c) un suport logic (tipul problemei). Se cere crearea problemei in baza
suportului dat.

V etapa. Sarcini individuale: Pentru elevii cu nivelul scazut se propune sa rezolve o
problema cu un nivel de complexitate mai redus. Exemplu: Mihaela are 25 de baloane,
iar Daria are cu 13 caiete mai putine. Cate caiete au fetele in total? Se cere sa scrie
schema si sd rezolve problema In modalitatea preferata.

Pentru elevii cu un potential avansat se propune o problema mai dificila (metoda
figurativa). Exemplu: Dina si Marin au impreund 120 de timbre. Cate timbre are fiecare
elev, daca Dina are cu 20 de timbre mai multe decat Marin?

In realizarea etapelor enumerate e necesar si se tini cont de ritmul de invitare a
fiecarui elev, sa se creeze anumite conditii psihopedagogice ce ar stimula procesul de
invatare, sa se instaureze un fond emotional pozitiv de relatii interpersonale ce ar favoriza

succesul 1n activitatea de invatare. Diagnosticarea permanentd a succesului si
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insuccesului fiecarui elev face posibila transferarea elevilor dintr-un grup cu nivel de
dezvoltare mai scazut in alt grup cu nivel de dezvoltare nalt.

Formarea competentelor de rezolvare a problemelor la elevi este necesara, deoarece
armonizeaza garantarea conditiilor de obtinere a unui nivel minim de formare cu
asigurarea unui nivel maximal, determinat de potentialitatile, necesitdtile si preferintele
elevilor.

Concluzii. Rezolvarea problemelor are ca efect formarea de priceperi si deprinderi,
dezvoltarea capacitatilor de investigare si a creativatii. In clasele primare, problemele de
matematica reflecta situatii de viatd, iar rezolvarea lor dezvolta la elevi un simt al
realitatii de tip matematic si creeaza premise ale succesului rezolvariilJunor probleme din
viata cotidiand. Rezolvarea de probleme constituie un ansamblu de actiuni in vederea
consolidarii si dezvoltarii tuturor cunostintelor si capacitatilor dobandite de elevi in
procesul de studiere al matematicii si altor discipline scolare.

Rezolvarea problemelor de matematica in procesul formarii personalitatii elevului
este extrem de importantd. In cadrul acestor actiuni se dezvolti procesele cognitive,
volitive si motivational-afective, se favorizeaza formarea competentelor de munca
intelectuald, se stimuleaza creativitatea si flexibilitatea gandirii, se dezvolta capacitatile
de anticipare si perspicacitate, se educa spiritul de inifiativa, se fortificd increderea in
fortele proprii etc. Orientarea procesului instruirii spre diferentiere si individualizare, spre
egalitatea sanselor la educatie conform potentialului fiecarui elev contribuie la formarea
personalitatii libere, creative, apte pentru o activitate profesionald performanta si relatii
sociale constructive.
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