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Rezumat. Predarea este activitatea didactica sistematica, organizata, desfasurata de catre profesor care

implica proiectarea activitatilor educationale, identificarea finalitatilor urmarite, determinarea
continuturilor, organizarea conditiilor ce vor favoriza atingerea competentelor, desfasurarea activitatii
didactice si evaluarea calitatii modificarilor intervenite in comportamentului elevilor.
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TEACHING AS A DECISION-MAKING ACT IN THE DIDACTIC PROCESS

Abstract. Teaching is the systematic, organized didactic activity carried out by the teacher that involves
the design of educational activities, identifying the aims, determining the contents, organizing the
conditions that will promote the achievement of skills, conducting teaching and evaluating the quality of
changes in student behaviour.

Keywords: teaching, teaching meanings, activated teaching, teaching models.

Predarea este ,,arta de a prezenta un model, de a arata procedeele de urmat pentru
a-l realiza si de a permite celui care invatd sa se antreneze in realizarea modelului
prezentat” [1, p. 93].

Actiune didactica pe care o propune profesorul, predarea poate fi organizata in
forme diferite si variate. Un prim aspect ar fi actul de predare vazut ca activitate de
instruire a cadrului didactic, orientat catre elev, pentru dinamizarea activitatilor specifice
oricarei activitati de invatare. Un alt aspect ar fi cd predarea priveste actul ,,de
comunicare a mesajului pedagogic, care trebuie receptat de elev in vederea stimularii
activitatii, initial ca invatare dirijata, ulterior ca autoinvatare sau ca invatare autodirijata”
[3, p. 3].

Predarea devine eficienta si in cadrul celorlalte activitati didactice, daca are loc un
proces de invatare real, daca elevii sunt motivati sa participe la activitati didactice, care
necesitd intelegere, asimilare de competente (Cunostinte, abilitati, aptitudini), sa realizeze
transferuri si aplicari creatoare [10, p.109-110].

In instruirea interactiva predarea ,,devine o modalitate de stimulare si dezvoltare a
capacitatilor intelectuale, cognitiv actionale, dar si a proceselor si operatiilor care stau
la baza acestor capacitati si la baza cunoasterii”. Trebuie sa observam ,faptul ca
dezvaluirea logicei interne a discCiplinei nu dezvolta automat si de la sine logica gandirii
celui care invata” [1, p. 93].

In procesul de invatamant, intre sec. XVII - XIX, se punea accentul pe activitatea de
predare. Cadrul didactic avea rolul de a transmite cunostinte in vederea memorarii si

reproducerii acestora de catre elevi. La sfarsitul secolului al XIX-lea si prima jumatate a
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secolului al XX-lea apare un nou curent care concepe procesul de invatamant ca activitate
de predare — invatare. Rolul principal il are tot cadrul didactic care a facut corelatia dintre
predarea initiala si Invatare. Aceastd actiune a fost organizata, orientatd, declansatd, din
dorinta transformarii personalitatii elevului. Din a doua jumaitate a secolului al XX-lea,
procesul de invatamant este descris ca 0 activitate de predare — invatare - evaluare, iar
actul pedagogic se realiza prin corespondenta dintre obiective-continuturi-metodologie si
evaluare.

Cercetatorii au fost interesati de predare ca stiinta, astfel ca punctul de pornire in
cercetare s-a axat pe profesori investigind cunostintele de specialitate ale acestora.
Predarea este vazuta ca o cerintd problematica si complexa ce necesitd timp si vointa
pentru a fi atent asupra ei in privinta schimbarii unor decizii sau actiuni, dar mai ales la
constructia acestora. Profesorii trebuie sa reflecte profund la organizarea predarii si
invatarii, la atitudinea elevilor, precum si asupra interactiunii acestora in procesul de
predare — invatare la nivelul clasei.

Din anul 1970, studierea gandirii profesorilor, a organizarii informatiilor, a
cunostintelor detinute de acestia nu a mai prezentat un interes real (Shulman 1987). Au
inceput s apara noi studii privind predarea interactiva. In acest sens ii putem aminti pe
cercetatorii (Clark si Peterson 1986) care sustin perspectiva ca: ,rationamentul
profesorului depinde de bogatia cunostintelor lui despre elevi, evenimente si obiecte, si
de relatia profesorilor dintre si printre aceste lucruri” [5, p. 26- 29].

Elemente definitorii ale predarii sunt: planificarea, proiectarea, realizarea actului
educational; crearea continuturilor astfel incat sd provocdm o schimbare de
comportament in atitudinea elevului; dirijarea reformarii dorite prin strategii specifice,
facilitarea de activitati care vor incuraja aparitia schimbarilor, atingerea competentelor,
controlul si aprecierea transformarilor care au avut loc in comportamentul elevilor;
realizarea continuturilor cu scopul de a atinge competentele propuse, desfasurarea
activitatilor de invatare, evaluarea comportamentului elevilor survenit in urma actului de
predare - invatare [apud 5, p. 30].

Transmiterea de cunostinte in actul de predare se realizeaza prin comunicarea
pedagogica. Predarea ,,este o activitate specifica profesorului, logica, de organizare si
conducere a invatarii” [7, p. 23].

Plecand de la punctul de vedere al profesorului I. Neacsu privind predarea avem in
vedere urmatoarele aspecte: in predare este inclusd invatarea, deoarece competentele
propuse pot fi atinse prin activitati de invatare, de introducere sistematica a unui continut
nou in cadrul sistemului de cunostinte existent; procesul de predare devine eficient daca
are loc un proces real de invatare, daca ii ajutd pe elevi sa se implice in activitate;
predarea implicd o structurd mentald si interactionald corecta si se sprijind pe relatii
interne in cadrul continutului ei, al subiectilor umani implicati, al dimensiunilor
temporale si spatiale etc; este un proces care in functie de nivelurile de intelegere ale
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elevilor, de feed-back-ul prezent, de gradul operationalizarii obiectivelor si al
continuturilor corespunzdtoare devine secvential si reversibil; ajutd la dezvoltarea
progresiva a personalitdtii elevilor; este o activitate dinamicd si complexa care cuprinde
atat comportamente observabile si masurabile cat si comportamente interiorizate
(atitudini, interese, motivatie, vointd); se extinde dincolo de activitatea desfasuratda in
clasa, include de fapt proiectarea, organizarea, elaborarea intregului demers educational
[8, p. 94-96].

Predarea, ca laturd a procesului de invatamant este strans legata de celelalte doua
laturi: invatarea si evaluarea. Daca invatarea de tip scolar Tnseamnd schimbarea
comportamentului elevilor ca urmare a trairii unei experiente organizate pedagogic,
predarea vizeaza planificarea, organizarea si desfasurarea acestei schimbari, prin
angajarea elevilor, intr-o noud experientd de cunoastere, de traire sau de actiune, iar
evaluarea permite masurarea si aprecierea rezultatelor obtinute de elevi in urma predarii
si invatarii [apud 8, p. 23]. Activitatile de predare sunt relevante in functie de potentialul
lor cognitiv, afectiv si psihomotor.

Principalele ,,acceptiuni ale predarii”, descrise de profesorul loan Cerghit, sunt
urmatoarele:

Predarea ca transmitere de cunostinte este definita ca fiind predarea prin care se
transmit informatii, se comunica cunostinte, rezultate, cercetari stiintifice, se prezinta 0
lectie etc.

Predarea ca oferta de experienta este prezentatd ,,ca ofertd a unei progresii de
experiente cognitive, actionale si afective determinate si dirijate Tn mod intentionat spre
valori (axiologie)” [4, p.17].

Predarea ca forma de dirijare a invatarii se realizeaza prin indrumari, explicatii,
aprecieri folosite in vederea orientarii eforturilor elevilor catre continuturile de invatare.
Criticii nu sustin excesul de dirijare care dezavantajeaza munca, initiativa si activitatea
proprie, priveaza elevul de la implicarea si anticiparea constructiei unei strategii, atunci
cand trebuie sa rezolve singur o situatie problema [5, p. 32].

Predarea ca instanta de decizie este reprezentatd de o instantd care decide modul
cum se va desfasura actul educational. Cadrul didactic in aceastd situatie ia decizii
privind organizarea, impunerea, dezvoltarea, personalizarea, interpretarea, concretizarea,
controlul, exprimarea afectivitatii privind activitatea didactica. Exprimarea verbala cat si
nonverbala 1i permite acestuia descoperirea unor teorii ale predarii precum si impunerea
unor conditii ale predarii.

Predarea ca act de comunicare este realizata cu ajutorul participantilor la actul de
comunicare, respectiv emitatorul si receptorul, a canalului de comunicare, ,,a proceselor
de codare si de decodare a mesajelor, a relatiilor dintre repertori (gradul lor de
congruentd), a depasirii barierelor de comunicare, a tipurile si formele de comunicare, a
comunicdrii verbale dar si comunicarii nonverbale precum si a empatiei” [apud 5, p.35].
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Predarea online — predare ca act decizional. Predarea online reprezinta un proces
bazat pe competente digitale, ceea ce presupune o particularizare si o transformare a
normelor, regulilor si principiilor pedagogice interactive de grup in elemente practice
digitale de transmitere, insusire si actualizare a unor valori de continut informational,
metodologic si actional interactiv.

Performanta predarii este rezultatul unui act de comunicare eficient in mediul
online, deoarece comunicarea reprezintd modul fundamental de interactiune dintre
profesor si elev.

Relationarea dintre profesor si elev in mediul online este posibila datorita
repertoriului comun al celor doi . Comunicarea pedagogica se realizeaza atunci cand
intersectia celor doud repertorii are o valoare pozitivda destul de mare pentru a face
mesajul rezistent la modificari, fiind evitate distorsiunile si efectele lor negative [7, p.23].

Aspectele negative care apar in comunicarea online pot fi cauzate de: organizarea si
desfasurarea necorespunzatoare a predarii si invatarii; diferite situatii tehnice privind
accesarea programelor digitale; anormalitati generate de starea de oboseala sau neatentie
a elevilor sau a profesorului; neglijenta dezvoltatorilor de soft-uri educationale precum si
folosirii necorespunzatoare de catre elevi si profesori a uneltelor de tehnologie
informatica si comunicativa. Toate aceste fenomene afecteaza comunicarea didactica
online si creeaza obstacole in transmiterea si asimilarea informatiilor.

Pentru a exista o bund comunicare didacticd online este necesar sd parcurgem
urmatoarele etape: pregatirea din timp a uneltelor de tehnologie didactica, alegerea
corectd a competentelor specifice si a informatiilor semnificative; gruparea informatiilor
in jurul unei legaturi care stimuleaza perceperea si intelegerea mesajului, si a unor resurse
didactice adecvate; ordonarea informatiilor in diferite variante: cronologica, spatiala,
cauzala, tematica, crescatoare, descrescatoare, inductiva, deductiva; precizarea corecta a
activitatilor de invatare; cunoasterea mesajului educational, corectarea si realizarea
variantei finale.

O prioritate formativd a comunicarii didactice online presupune realizarea
urmatoarelor operatii : cunoasterea continutului mesajului educational, ,,perfectionarea
continua a canalelor de comunicare a mesajului educational” [apud 7, p.24].

Predarea activa Se bazeaza pe rezultate si pe principiile formulate de cercetatori in
psihologie care il situeazi pe elev in centrul actului costruit al invatarii. In urma predarii
elevii vor avea competente din cunoasterea declarativd, procedurald precum si din cea
conditionald. Predarea strategica are rolul de a modela strategiile de invatare ale elevilor
punand in valoare elemente ce tin de cognitie si metacognitie pentru realizarea progresiva
a unei cunoasteri tot mai complexe [1, p.94].

Caracteristicile functiei predarii strategice sunt descrise in trei etape dupa cum

urmeaza;:
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Prima etapa este cea de contextualizare in care scopul predarii este stimularea,
respectiv declansarea, impulsionarea elevilor in cadrul procesului invatarii. Competentele
specifice constau in realizarea unui ,,mecanism feedforward” eficient, investigarea
achizitiilor anterioare ale elevilor, identificarea eventualelor lacune, asigurarea ca elevii
detin achizitii minime necesare, identificarea segmentelor de continuturi care prezinta
interes. In etapa de decontextualizare scopul predarii este sprijinirea elevilor in aplicarea
cunoasterii procedurale si strategice, in construirea de strategii de invatare, respectiv in
implicarea realizarii procesului invatarii. Competentele specifice constau in realizarea
unui ,,mecanism de feedback formativ eficient”, in activizarea reprezentirile elevilor, in
deconstruirea si reconstruirea acestora, in sprijinirea elevilor sda proceseze informatiile
sd-si Tnsuseasca cunostintele in maniera Sistemica, in Indrumarea elevilor sd-si imagineze
strategii de 1Invatare cognitive si metacognitive, in operarea, in organizarea, in
structurarea sistemica si stocarea cunostintelor in memorie. Urmatoarea etapa de
recontextualizare are ca scop sprijinirea elevilor, pentru ca acestia sa valorifice achizitiile
in contexte situationale noi si sa foloseasca propriul proces de construire a cunostintelor.
Competentele specifice au in vedere mobilizarea, restructurarea, valorificarea achizitiile
anterioare si folosirea in contexte situationale noi, realizarea premiselor transferului de
achizitii specifice sau nespecifice, crearea premiselor personalizarii achizitiilor elevilor
[apud 1, p. 94- 95].

In functie de relationarea cadru didactic - elev, predarea poate fi unidirectionala,
bidirectionala si multidirectionald. Consideram ca predarea este unidirectionald, atunci
cand relationarea se realizeaza intre cadru didactic si elev situatie in care cadrul didactic
este actorul implicat activ in activitatea de predare iar elevul este spectatorul care preia
informatia fara a participa la actul de Invatare. Predarea bidirectionala se realizeaza intre
cadru didactic —elev - cadru didactic, situatie in care cadrul didactic realizeaza un dialog
diferentiat cu elevii, 1n functie de gradul de implicare al acestora. Predarea
multidirectionalda este predarea care are loc intre cadru didactic — elev - elev - cadru
didactic. In acest caz, cadrul didactic sustine initiativa elevilor de a construi propria
activitate si a crea propriile interventii in procesul de predare — invatare [4, p.18]. Astfel
ca, elevul 1si formeaza capacitatile cognitive, aptitudinile si atitudinile in timpul
procesului de predare — invatare sustinut de cadrul didactic [2, p.3].

Din perspectiva proiectarii curriculare am indentificat in literatura de specialitate,
modele de predare in care actiunea este centrata de elev:

e predarea nondirectiva: model inspirat din pedagogia nondirectiva (C. Rogers) si
teoretizatd de Snyders;

e sinectica: model dezvoltat de J. M. Gordon, ce valorificd lucrul in grup pentru
dezvoltarea creativitatii;
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e predarea ,,constientizanta”: model centrat pe sustinerea eu-lui si pe antrenamentul
constient dezvoltat in grup;
e reuniunile clasei: model adaptat dupa R. Glaser ce promoveaza realizarea unei

atmosfere pozitive si a unui climat favorabil de studiu in clasa” [6, p. 396].

Stilul de predare ,,se defineste ca ansamblu de structuri comportamentale relativ
constante de a instrui, de a comunica, de a coopera cu elevii, de a decide asupra situatiilor
de invatare precum si de a adopta atitudini fatd de rezultatele si comportamentele
acestora” [ 3, p.11].

Stilurile de predare au fost prezentate de profesorul loan Cerghit dupa cum
urmeaza: ,,dupa pozitia partenerilor de activitate didactica: centrat pe profesor, centrat pe
elevi, interactive; dupa particularitatile cognitive ale predarii: abstract, concret; dupa
capacitatea de comunicare: comunicativ, necomunicativ; dupa particularitatile
compotamentului afectiv: apropiat, distant, impulsiv; dupa mobilitatea comportamentului
didactic: adaptabil, rigid, inflexibil; dupa mobilitatea de raportare la nou: deschis spre
inovatie, inchis, rutinar; dupa modalitatea de conducere: autoritar, democratic, laissez-
faire” [11, p.34].

Profesorul care foloseste stilul de predare creativ-interactiv, promoveaza o atitudine
deschisa, pozitiva, receptiva, respecta opinia elevilor sai si ii sustine in demersurile pe
care le intreprind in descoperirea cunoasterii.

Musata Bucos face o clasificare privind rolul profesorului interactiv de unde putem
despride si stilul de predare al acestuia. Astfel ca voi face o descriere a fiecarui stil de
predare dupa cum urmeaza:

- stilul ,,pedagogului” care realizeaza dispozitive de invatare;

- stilul ,,proiectantului”, al ,,managerului”, al ,,moderatorului” si al ,,organizatorului”
actului educational;

- stilul ,,mediatorului” privind invatarea prin metode si tehnici interactive;

- stilul de facilitator al nvatarii si autoformarii prin crearea de activitati si practici
didactice interactive;

- stilul de consilier al elevului realizand o relatie bazatd pe incredere si sprijin
reciproc;

- stilul de partener al elevului in realizarea actului educational interactiv;

- stilul strategului care il ajuta pe elev sa construiasca cunoasterea [10, p.35].

In literatura de specialitate apar si alte clasificari ale stilurilor de predare cum ar fi:
,stilul - realizator”, ,stilul profesorului negativist”, ,.stilul promotorului”, stilul
autocratului”, ,stilul ezitant”, ,stilul birocratic”, ,stilul altruist”, ,stilul autocrat” [11,
p.34].

In cadrul procesului de predare cadrul didactic trebuie si-si adapteze intregul
demers educational la formele de gandire ale elevilor. Cadrul didactic poate sa prezinte
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continuturi educationale intr-o forma finita ,,condensata”, ,,deductiva”, in timp ce elevii
utilizeaza de obicei rationamentul inductiv, recurg la segmentarea unui continut in pasi
mici [7, p. 24].

Predarea o putem caracteriza prin complexitatea oferitd, mai ales, de faptul ca este
sustinuta atdit de competente si ,,comportamente exteriorizate cat si interiorizate” [1,
p.95], cat si de faptul ca este interactiva si se afla intr-o stransa relatie cu celelalte doua
procese principale ale Tnvatdmantului: Tnvatarea si evaluarea.

Predarea ca act decizional in cadrul procesul didactic, nu poate fi realizata altfel
decat prin dorinta profesorului de a-l invdta pe elev, folosind un demers didactic bine
conceput prin alegerea competentelor, elaborarea strategiilor, stabilirea sarcinilor precum
si a resurselor necesare unei evaluari interactive.

Predarea traditionald a fost cunoscuta si interpretata ca o activitate de transmitere de
cunostinte catre elevi. Astazi, predarea implica formarea elevilor pentru viata, dar actorul
principal al acestui proces ramane tot profesorul care face trecerea de la traditional la
modern asa cum au facut-o si inaintasii sai. Actul de predare este influentat de fiecare
cadru didactic prin propria personalitate, prin metodele si strategiile didactice pe care le
aplica, prin actele educative si sociale, prin daruirea care o manifesta fatd de elevi.
Atitudinea corectd fata de cunoastere este una de generozitate. Prin aceastd atitudine

predarea este o sansa de binefacere si daruire.
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