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Rezumat. Valorificarea inter-/transdisciplinaritatii in curriculumul gcolar, conditioneazd conceperea unei
tehnologii integratoare de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatdmantului
primar, centrata pe aplicarea viziunii integratoare asupra diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/arii
curriculare. Evaluarea integrativd presupune un proces complex, axat pe crearea de conexiuni intre
diferite entitati, precum unitdti de continut, competente, unititi de competente, care sunt de regula
formate si evaluate disparat, in interiorul diferitelor discipline. Evaluarea competentelor scolare in
invatamantul primar trebuie realizatd ca un demers de cunoastere integrald a personalitatii elevului, prin
corelarea echilibrata a dimensiunilor psihofizice, morale, estetice, stiintifice, tehnologice si sociale.
Cuvinte-cheie: evaluare, competenta transdisciplinara, valori, principii, model pedagogic, personalitate
integrala, test integrativ.

PEDAGOGICAL ASSESSMENT MODEL OF TRANSDISCIPLINARY
COMPETENCES OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract. The use of inter-/transdisciplinarity in school curricula determines the design of integrative
technology for the assessment of students' transdisciplinary competences at the end of primary education.
This technology is focused on the application of the integrative vision on the different levels and areas of
knowledge and/or curricular areas. Integrative assessment involves a complex process focused on creating
connections between different entities, such as content units, competences, skill units, which are usually
formed and assessed disparately within different subjects. The assessment of school competences in
primary education must be carried out as an approach to the integral knowledge of the pupil's personality,
through the balanced correlation of psycho-physical, moral, aesthetic, scientific, technological and social
dimensions.

Keywords: assessment, transdisciplinary competence, values, principles, pedagogical model, integral
personality, integrative testing.

Evolutiile din ultimele decenii in domeniul stiintelor socio-umane, multiplele
schimbari de conceptii culturale, sociale, economice, politice au determinat transformari
complexe in planul documentelor de politici educationale din R. Moldova. Dintre
schimbarile cele mai semnificative in domeniul evaludrii este abordarea viziunii
sistemice, integratoare asupra diferitelor domenii si niveluri ale evaluarii.

Perspectiva integratoare asupra evaluarii competentelor scolare determina noi
dimensiuni si noi semnificatii evaludrii scolare, cu atdt mai mult cu cét si finalitatile
educationale, potrivit Codului Educatiei al Republicii Moldova [9], articolul 11(1)
converg paradigmei educatiei integrale, formarii-dezvoltarii personalitatii integrale, prin
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intelegerea si considerarea elevului de varsta scolara mica ca un intreg, o fiinta unitara si
complexd.

Proiectarea si organizarea educatiei dincolo de discipline, pornind nu de la criteriile
teoretice ale fiecarei discipline Tn mod aparte, ci de la probleme abordate integral, de la
provocari si realitati ale vietii contemporane, reisind din faptul cd problemele concrete de
viatd au un caracter integrat, aduce beneficii semnificative pentru formarea elevilor de
varsta scolard mica, contribuind la o mai buna contextualizare a invatarii-evaluarii,
axandu-se pe competente.

Cu sigurantd, este imperativa modernizarea evaludrii scolare drept actiune ce
constituie un pilon al oricarei reforme educationale, prin deplasarea accentului de la un
sistem de evaluare in care se testa capacitatea elevilor de a memora informatii, catre o
evaluare care valorizeaza competentele scolare intr-o maniera integrata, transdisciplinara.

Tocmai problematica evaluarii competentelor transdisciplinare, in consens cu
tendinta generald de promovare a paradigmei pedagogiei centratd pe competente $i a
paradigmei integralitatii a constituit obiectul cercetarii noastre, realizate pe parcursul a
cinci ani, care a condus efectiv la constructia unui model integrator de evaluare a
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar. Modelul pedagogic
de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar
(ECTIP), elaborat de noi, este privit ca un proces integru, organizat pe urmaitoarele
niveluri.

Din perspectivi epistemologici, Modelul pedagogic al ECTIP reclami o
fundamentare teoretica autentica, configurat de:

» Stabilirea cadrului legislativ-normativ. Evaluarea rezultatelor invatarii in
invatdmantul primar este criteriald, se efectueaza prin descriptori si se finalizeaza cu
testarea nationald.

»  FEsentializarea paradigmei educatiei integrale si a paradigmei personalitatea
integrala din prisma psiho-socio-pedagogicd. Evaluarea vizeaza conduita
personalitatii In integralitatea sa.

»  Flucidarea denotatiei evaluarii rezultatelor scolare din perspectiva didacticii
competentelor. In situatia in care finalitdtile educationale sunt definite in termeni de
competente, obiectul evaludrii scolare este formulat in concordantd cu ele.
Competenta se transforma in aceastd ipostaza in finalitate a procesului educational
si in obiect al evaluarii scolare.

»  Argumentarea raporturilor: standarde de eficienta, indicatori de performanta,
competente transdisciplinare; competente-cheie/transversale/transdisciplinare —
competente specifice disciplinelor scolare; competente-cheie/transversale —

discipline scolare si structurarea tabloului sintetic al interferentei dintre sistemul de
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competente — cheie/transversale si1 competentele transdisciplinare, asumate prin

Curriculumul scolar [30].

La nivel de fundamentare teoretici a Modelului pedagogic ECTIP se profileaza
Sistemul de valori educationale, ca elemente-cheie ale modelului ECTIP, ce include:

1. Valori general-umane, care sunt valorile fundamentale ale omenirii: Viata,
Adevar, Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc.

2. Valori specifice nationale: tara, poporul, simbolica statului (imn, stema, drapel),
limba nationala, constiinta nationala, istoria nationala, cultura nationala, credinta,
traditiile, arta populara etc.

3. Valori educationale stabilite pe dimensiunile educatiei: intelectuale, morale,
estetice, fizice, tehnologice etc.

4. Valori curriculare stabilite pe arii curriculare si/sau discipline: competente-
cheie/transversale/transdisciplinare;, competente specifice disciplinelor scolare;
unitati de competente; unitati de continut; activitati de invatare si produse
recomandate etc.

5. Valori instrumentale: cunostinte, capacitati, atitudini, abilitati/ competente de tip
comunicativ, tehnologic etc.

6. Valori colective: ale clasei, ale grupului de elevi, ale grupurilor sociale/prosociale,
ale familiei etc.

7. Valori individuale, care sunt definitorii pentru orice fiintd umana: identitatea,
familia, credinta, prietenii, educatia, preferintele, dragostea, cariera, timpul liber,
integritatea, demnitatea, igiena personala, stilul individual, sandtatea, imaginea de
sine, gandirea critica, autodisciplina etc [7].

Modelul ECTIP isi declard in mod clar priorititile pentru un sistem de valori,
circumscris profilului absolventului claselor primare [13]:
Tabelul 1. Valorile dominante,
profilate prin competentele specifice ale disciplinelor

Aria curriculara Limba si comunicare
Limba si Atitudine pozitiva, atentie si concentrare; abordare eficienta in diferite contexte
i Hmba st de comunicare; citire corecta, congtientd, cursiva si expresiva; tendinte de autocontrol
zterafm:a si atitudine creativa; tendinte de conduitd autonomad; interes si preferinte pentru
romand
lectura.
Limba Curiozitate pentru valorizarea limbii ca sistem; creativitate pentru functionarea
straind 1 limbii in cadrul unui contact social; corectitudine si coerentd in structurarea
mesajului; interes si respect pentru valorile altei culturi.
Aria curriculara Matematica si Stiinte
Corectitudine si coerentd a limbajului matematic; atentie si interes pentru
M . . calcul corect, rational, fluent; valorificarea gandirii critice pentru adoptarea unui plan
arematica pertinent in rezolvarea problemelor; curiozitate si creativitate in integrarea achizitiilor
matematice cu cele din alte domenii.
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Corectitudine si coerentd In utilizarea terminologiei specifice; curiozitate si
interes 1n valorificarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare si
Stiinte organizare a rezultatelor; atitudine criticd si creativa in demersuri de cunoastere a
mediului inconjurator; interes pentru promovarea activa a valorilor de mediu si a unui
mod sandtos de viata.
Aria curriculara Educatie socioumanisticd
Istoria Atitudine pozitiva pentru cunoasterea lumii si a sinelui prin istorie; deschidere
romdnilor i  pentru explorarea surselor istorice; respect fatd de traditiile, obiceiurile, valorile
universald  neamului si ale popoarelor lumii.
EMS Atitudine pozitiva si responsabild fatd de sine si cei din jur; atitudine critica si
comunicare asertiva; tendinta spre virtuti moral-spirituale.
Aria curriculara Arte
Educatia Sensibilitate si interes pentru cunoasterea sinelui si a lumii prin arte; atitudine
muzicald creativd in valorificarea mijloacelor limbajului muzical; respect pentru valorile
culturii nationale si universale.
Educatia Curiozitate si admiratie pentru frumosul din viata si artd; interes pentru
plastica creativitate si gust estetic in exprimarea sinelui; respect fata de valorile nationale si
cele ale altor culturi.
Aria curriculara Sport
Educatia Interes pentru cunoasterea si dezvoltarea propriului organism, practicarea unui
fizica mod sanatos de viatd; interes pentru sporirea potentialului motric; implicare si dorinta
de a-si ajuta colegii 1n activitati motrice educationale, competitionale si recreative.
Aria curriculara Tehnologii
Ed ) Curiozitate si interes pentru inovatii; motivatie pentru creativitate si gust
ucay, l,a . estetic; corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale; grija pentru
tehnologicd . e |
mediul natural si cei din jur.
Aria curriculara Consiliere si dezvoltare personald
Incredere in fortele proprii si atitudine pozitiva; integritate si responsabilitate;
Dezvoltarea L L . . . o
I interes si implicare in activitati de mentinere a sandtitii proprii si a celor din jur;
persona atitudine pozitiva fatd de dezvoltare personald si invatare ca muncd de bazd a
elevului; atentie si atitudine responsabila fatd de sine si cei din jur.

Organizarea procesului de evaluare a competentelor in invatdmantul primar

presupune, mai ales in zona practic-actionala, respectarea, in primul rand, a principiilor

didactice ,,adevaruri fundamentale cu valoare normativa, care stau la baza proiectarii,

organizdrii 1 desfasurarii activitatilor de predare-invdtare-evaluare” [19, p. 245].

Principiile didacticii servesc drept indrumar in derularea procesului educational, in

general, si in ECTIP, in particular. Totodati, evidentiem ci ECTIP implica valorificarea

unor principii specifice, aferente:
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Principiul integralitatii

Principiul centrarii pe personalitatea celui educat (evaluat)

Principiul corelatiei predare-invatare-evaluare

Principiul conexiunii inverse

Principiul autenticitatii evaluarii
Principiul asigurarii obiectivitatii evaluarii

Principiul continuitatii

Figura 1. Principiile ECTIP

Subliniem cd principiul integralitatii reprezintd un principiu cheie in evaluarea
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul primar. Principiul
integralitatii, care constituie obiectivul educatiei globale, contribuie la formarea ,,unei
imagini unitare a realitatii’, la ,,jinsusirea unei metodologii unitare de abordare a
realitatii” sila ,,dezvoltarea unei gandiri integratoare” [2, 4, 5, 6, 8].

Principiul integralitatii asigura sistemului educational coerenta si logica intregului.
Una din consecintele acestei noi orientari se configureaza prin constituirea unor
discipline integratoare si aparitia unor concepte transdisciplinare capabile sd unifice
cunostintele la nivelul fundamentelor categoriale. Este vorba de ,,supraconcepte” a caror
arie semantica depaseste cadrul unei singure discipline [2, p. 15]. ECTIP din perspectiva
acestui principiu reflectd faptul cd invatarea si dezvoltarea copiilor sunt concepte
multidimensionale si ca toate domeniile de dezvoltare sunt importante si coreleaza. Deci,
se va acorda atentie tuturor domeniilor, fiindca dezvoltarea elevului de varsta scolara
mica este complexa si are loc traversand simultan toate domeniile de dezvoltare.

Perspectiva abordarii holistice/integrale a obiectelor de studiu, a sistemului
educational in ansamblu, are repercusiuni asupra ECTIP. In viziunea noastra, privitd din
perspectiva transdiciplinard, evaluarea integrativa presupune un proces complex, axat
pe crearea de conexiuni Intre diferite entitdti, precum unitati de continut, competente,
unitdti de competente, care sunt de reguld formate si evaluate disparat, in interiorul
diferitelor discipline [30].

Asadar, evaluarea scolara face parte dintr-un tot si nu poate fi tratata izolat, toate
componentele sale fiind ca elementele unui puzzle: pentru a-i intelege sensul, trebuie sa-i
ordonezi partile [26, p.106].

Principiul centrarii pe personalitatea celui evaluat este in consens ci principiul
integralitatii. Fiecare copil este unic in modul in care se dezvoltd si dobandeste
competente. Copiii trec prin stadii similare de dezvoltare, dar in ritmuri diferite [21].

Evaluarea centrata pe elev vizeaza o perspectiva diacronica asupra dezvoltarii personale a
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fiecarui individ, aceasta reprezintd o actiune care implica nu doar constatdri de natura
cantitativa, ci si observatii cu caracter calitativ.

In practica evaluativa centrati pe elev, este imbinatd rigurozitatea stiintifici cu
flexibilitatea in evaluare, transparenta in evaluare cu respectul pentru personalitatea si
prestatia celor evaluati. In opinia autorului J. Delors, a accepta elevul ca partener activ al
procesului de evaluare inseamna a accepta faptul cd fiecare individ este un fot, care intrd
in proces cu propriile conceptii, trairi afectiv-emotionale, cu propriile disponibilitati si
capacitdti, comportamente [15]. Prin evaluare, pot fi inhibate sau, dimpotriva, incurajate
initiativa, originalitatea, creativitatea, diversitatea individuala si/sau de grup, participarea,
dialogul. Printr-un dispozitiv flexibil, dar nu arbitrat, de evaluare, cadrul didactic ofera
elevului sansa crearii unui mod dinamic de apreciere a oamenilor si a contextelor de
viata (cognitive, relationale etc.) [1, p. 27].

O evaluare didactica eficientd il transforma pe evaluat in evaluator al propriilor sale
actiuni, adicd permite reglarea instruirii prin elevul insusi, acesta fiind cel care
prefigureaza strategiile de reglare a Tnvatarii, ceea ce Inseamna ca ea nu mai reprezintd
doar un instrument de control, ci si un instrument de formare. Evaluarea centrata pe elev
are ca punct de plecare recunoasterea faptului ca nu toti elevii se Incadreaza intr-un profil
unic sau portret robot, ci sunt individualitati irepetabile [5, 10].

Principiul corelatiei predare-invitare-evaluare sustine imperativele abordarii
sistemice, unitare a actului educational, or, principiul corelatiei predare-invatare-
evaluare, in contextul ECTIP, face referire la abordarea integratoare a laturilor
procesului de invatamant, ca parti ale unui sistem.

Teoriile actuale ale stiintelor educatiei promoveaza ideea ca evaluarea moderna
trebuie privitd ca parte integrantd a curriculumului, si nu ca o activitate juxtapusa predarii
si invatarii. Aflate intr-o relatie de coevolutie, predarea, invatarea si evaluarea actioneaza
sistemic, integrat, fiecare proces avand efecte asupra celorlalte doua. Cele mai cunoscute
efecte ale evaludrii asupra preddrii si invdtarii sunt consemnate in literatura de
specialitate sub denumirea de efectul feedback ,,evaluarea orienteaza si regleaza predarea
si invatarea”, afirma S. Panturu [apud 26]. Dar si de efectul backwash ,influenta
exercitatd de examene asupra curriculumului”, sustine A. Stoica [28, p. 35].

[.O. Panisoara afirma ca ,relatia predare-invatare nu este singura axd ce trebuie
luati in calcul in formarea personalititii. In aceastd ecuatie trebuie introdusi si evaluarea,
care relationeaza direct cu ambele procese” [22, p. 242].

Principiul conexiunii inverse sustine axiomele abordarii sistemice in educatie.
Conexiunea inversa sau, dupa cum mai Intalnim in literatura de specialitate, ca sinonime
totale, ,,retroactiune, reverberatie, feedback, bucla de aservire, aferentatie inversa” [20,

p. 17], constituie ,,mecanismul de reactie, de reintoarcere, de reintroducere in sistem a
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rezultantelor actiunii anterioare, In vederea reglarii si autoreglarii procesului, cresterii
sanselor de succes si reducerii posibilitatilor de esec” [27, p. 55].

Reglarea, in acest context, reprezintd ,actiunile exercitate de sistem asupra unei
componente a acestuia sau asupra altui sistem, pentru ca acesta sa treaca intr-o stare
noua, dorita sau sd si-o mentind pe cea existenta”, iar autoreglarea este ,,capacitatea unui
sistem de a-si regla comportamentul pe baza conexiunii inverse rezultate prin
autoobservare sau prin comunicare cu altii”’[25]. Conform autoarei E. Cretu, ,.functia
reglatorie decurge din insusi raportul de conexiune in care se afla evaluarea cu celelalte
subsisteme. Daca este bine instrumentata, 1i furnizeaza, evaluatorului intreaga informatie
in baza careia poate preciza, diagnoza si prognoza [10 p. 133].

Asadar, conexiunea inversa are ca scop reglarea predarii-invatarii pe baza evaluarii
invatarii. Aceasta evaluare poate readapta reciproc predarea si invatarea, In functie de
formarea sau nu a competentelor scolare.

Potrivit autorilor 2.®. 3eep [32], evaluarea rezultatelor scolare reprezintd o
componentd fundamentald a procesului educational, reprezentind elementul finalizator al
intregului proces educational, cat si reperul reglator al acestuia. Procesul educational
poate fi privit ca un sistem complex de ,,actiune”, ,,evaluare” si ,,retroactiune” (feedback).
Rezultatele scolare au rol ,,reglator”, pe baza lor se realizeaza un proces de reglare (sau
retroactiune) a unor componente anterioare $i se construieste un proces educational
,hou”, care poate avea o eficientd prezumata sporita.

Principiul autenticitiatii evaluarii se referd la faptul ca atat evaluarea cat si
autoevaluarea trebuie sa aiba ca suport sarcini construite de o maniera care sa le faca cat
mai apropiate de realitate. Competenta presupune mai mult decat furnizarea unor
raspunsuri corecte In fata unor intrebari clare si laconice. Competenta nu poate fi
identificatd cu simpla miscare logicd a unor elemente informationale, ea presupunand
utilizarea si adaptarea creativa a informatiilor detinute la contexte variate. In consecinta,
se necesitd evaluarea abilitatii elevului de varstd scolarda mica de a lua decizii corecte in
variate situatii si nu simpla capacitate a acestuia de a rdspunde constant in fata unor
stimuli.

Principiul autenticitatii solicitd ca in proiectarea strategiilor evaluative sa se ia in
calcul faptul cd in ,Jumea reald" noi achizitiondm cunostinte si rezolvdm probleme in
situatii particulare, iar competenta este inerent personald. Situatiile Tn care noi actiondm
in ,Jlumea reald” sunt, Insa, radical diferite de situatiile clare in care se produce si este
evaluata competenta scolara [22, 28].

Principiul caracterului obiectiv al evaluarii se referd la structurarea si
organizarea ECTIP intr-o maniera ce ar permite reflectarea adecvati, reala si relevanti a
nivelului de formare a competentelor scolare, prin detasarea deliberatda si constientd a

autorilor acestora de propriile idei preconcepute. Aici ne referim la factorii perturbatori
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interni  sau externi precum: efectul ,halo”, efectul de ancorare, efectul
Pygmalion/Oedipian, efectul de contrast, efectul de ordine etc.

Procesul evaluativ este orientat in concordantd cu legile dezvoltarii psihice ale
personalitdtii, precum si cu legile evolutiei societatii. Ca rezultat, aspectele psihosociale
ale relatiei de evaluare, ca relatie interpersonala, pot fi valorificate pentru o mai buna
intelegere a fenomenelor ce insotesc procesul evaludrii competentelor scolare in
invatdmantul primar, in vederea asigurarii caracterului obiectiv. Evaluarea scolarad este o
relatie interumana cu multiple conotatii afective si morale, un act de intercunoastere ce
angajeaza atat personalitatea cadrului didactic, cat si pe a elevului.

Bineinteles, o evaluare didactica absolut obiectiva, totalmente impersonala si neutrad
este o utopie, or, atat elevul cat si cadrul didactic sunt subiecti umani care se angajeaza in
activitatea autoevaluativa, respectiv evaluativd, Impreund cu sistemul lor de valori, cu
intreaga lor personalitate [12, 25, 28, 29].

Principiul continuitiitii in contextul procesului ECTIP, vizeazi examinarea
traseului evolutiv al personalitdtii in aspect de continuitate. Or, Codul educatiei [9], art.
26, stipuleaza ca invatamantul primar trebuie sa ,,...asigure dezvoltarea competentelor
necesare continuarii studiilor in invatamantul gimnazial”.

In opinia filozofului A. Bamrep ,.fenomenul continuititii este generat de legitura
dintre diverse etape si stadii de dezvoltare atat a existentei sociale, cat si a cunoasterii.
Continuitatea este o ancora dintre trecut si viitor, ce conditioneaza stabilitatea intregului”
[apud 23, p. 74]. Dupa V. Pascari, problema continuitatii trebuie abordata ,,ca un proces
integru de dezvoltare a personalitatii” [23, p.75]. Conform conceptiei autorului S. Cristea,
principiul continuitdtii ,,fundamenteazd organizarea globalad a sistemului de invatamant”
si angajeaza unele cicluri ale vietii [11, p.138].

Principiul continuitatii asigura legaturi gradate si functionale intre gradinitd — scoala
primard — gimnaziu, prin analiza diacronica a tuturor componentelor procesului evaluativ
(finalitati educationale, continuturi curriculare, instrumente de evaluare etc.). De fapt,
realizarea acestui principiu este determinatd de legitatile functionarii sistemelor:
asigurarea relatiilor dintre sistem si subsistem, schimbarea unor elemente din subsistem
produce schimbari si 1n alte subsisteme [18, p. 340].

Asadar, conceperea, proiectarea si realizarea corectd a evaludrii rezultatelor scolare
inseamnd abordarea in viziune integratoare a procesului de formare-evaluare, care este
unul unitar si integrat, si racordarea obiectului evaludrii la obiectul formarii, adica la
competente, recunoscute drept obiect comun al formarii-evaluarii.

Desi sunt recunoscute dificultatile metodologice si practice reale in proiectarea
instrumentelor de evaluare a intregii game de competente cheie, ar putea exista o varianta
de a integra mai bine toate competentele Intr-un cadru de evaluare coerent. Evaluarea

integrala, ca reflectare a proiectarii si strategiei holistice, se poate realiza prin sisteme de
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teste complexe, cu o structurd interioara relativ sofisticatd, dar care permite o apreciere
generala a performantelor instruirii, de tip transdisciplinar.

Perspectiva holistica evidentiaza si faptul ca aspectele macrosociale ale organizarii
sistemului educational (finantare, asigurarea materiald si logistica, retea scolard) nu pot si
nu trebuie sa fie stabilite independent sau fard a tine seama de problemele procesului
didactic, ale predarii la clasd, de posibilitatile si limitele invatarii. Conceptele, metodele,
formele de evaluare, alcdtuiesc un sistem coerent, integral, o piramida care are la baza
multimea si varietatea actelor evaluative, acte care se asambleaza in niveluri tot mai mari
de generalitate: nivelul unitatii scolare, nivelul retelei regionale, nivelurile disciplinelor
scolare, ale treptelor de invatamant, pana la nivelul sistemului educational global.

Astazi asistam la integrarea intr-un sistem wunitar a nivelurilor evaludrii. Aceasta se
explicd, de altfel, prin largirea semnificatiei termenului de evaluare folosit in prezent
pentru a desemna activitatea profesorului sau a elevilor (autoevaluarea), dar si activitatea
planificdrilor si administratorilor sistemului educational. A devenit tot mai evident ca
eficienta globala a sistemului educational nu mai poate fi calculatd si asiguratda fara
eficienta fiecarui act educativ, a fiecarui profesor sau a fiecarei unitdti scolare. Eficienta
procesului didactic concret avand repercusiunii nemijlocite asupra eficientei sistemului
educational in ansamblul sau.

In vederea conceperii si desfasurarii eficiente a evaludrii integrale/holistice si
integrate a competentelor scolare in invatamantul primar este necesara:

= identificarea legaturilor taxonomice ale competentelor si posibilitatilor disciplinare,
multidisciplinare si transdisciplinare de atingere a acestora;

= construirea decupajelor interioare posibile, a structurilor integrate (domenii de
studii, domenii curriculare, domenii supradisciplinare) si a posibilitatilor de
abordare transdisciplinare, aceasta implicind si o restructurare a ,,designului”
instruirii In cadrul unitatilor de Invatare, cu succesiunea internd a secventelor
acestuia;

= experimentarea si validarea tehnicd a evaluarii competentelor scolare, evaluarea
integrativa/trasdisciplinard, evaluarea progresului scolar si optimizarea testarii
nationale la finele nivelului primar;

= proiectarea procesului evaluativ realizabil intr-un context diferentiat care sa
urmareascd individualizarea deplind a activitdtii de educatie si de instruire,
valorificand integral: capacitatile psihologice ale elevului de varsta scolara mica, de
naturd intelectuald (memorie, gandire, imaginatie, inteligenta generala si speciald) si
nonintelectuald (afectivitate, motivatie, vointa, caracter); particularitatile mediului
socio-cultural al elevului (familie, grupul de prieteni, comunitatea educativa locala)

[10, 21, 3];
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= claborarea, pentru treaptd primard de invatamant, a unui plan de Invatdmant
integrativ, care ar uni disciplinele scolare in ,,jurul” unui continut global;

» organizarea cunoasterii ca formare a imaginii lumii in diversitatea si unitatea sa;

» formarea initiala modernd, cu module referitoare la evaluarea integrativa a
competentelor scolare, instruirea pentru atingerea lor, proiectarea curriculara,
evaluarea rezultatelor instruirii si a progresului scolar, proiectarea resurselor
didactice etc., o formare continud centratd pe educatia permanenta etc.

In sintezd, esenta evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor din

invatamantul primar o prezentam in Figura 2.
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Figura 2. Modelul pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare
ale elevilor din inviatiméantul primar
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Conform modelului, personalitatea integrala reprezinta finalitatea si scopul major
al evaluarii competentelor in invatdmantul primar.

In acest context, preciziam ca profilul absolventului la nivelul invatamantului primar
se structureaza in conformitate cu atributele generice ale viitorilor cetateni: persoand cu
incredere in propriile forte; persoand deschisd pentru invatare pe parcursul intregii vieti;
persoana activa, proactiva, productiva, creativa si inovatoare; persoana angajata civic si
responsabila [13, p. 12]. Toate aceste fatete interactioneaza prin relatii de tip cooperator
si conduc la configurarea unei personalitatii integrale [4. 5, 3].

Pentru Modelul pedagogic al evaluarii competentelor transdisciplinare ale elevilor
din invatamantul primar este relevant conceptul de educatie integrald, promovat de T.
Callo, care are ca finalitate — formarea/ dezvoltarea integrala a personalitatii celui ce
invata [4, p.15]. Evaluarea scolard mentioneaza C. Postelnicu este ,,0 activitate
psihopedagogica” [24, p.98], fiind dependentd, in opinia autorului D. Popovici, ,,de
stabilitatea si forta capacitatii de procesare” [apud 26], de ceea ce se numeste ,,pregatire
psihicd” pentru aceasta activitate. Prin urmare, procesul de evaluare a competentelor in
invatamantul primar trebuie sa fie insotit si sa aibd la baza cunoasterea integrala a
personalitatii scolarului mic. Starea fizica, psihica, dominanta in timpul evaluarii, gradul
de emotivitate, gradul de oboseald, specificul temperamental, nivelul capacititii de
autocontrol, capacitatea de concentrare a atentiei, ritmul gandirii etc., sunt aspecte deloc
neglijabile. De altfel, lucrdrile lui J.C. Deschamps, N. Bell, A.N. Perret-Clermont
confirma, cd rezultatele scolare i1 formeazd sau ameninta elevului increderea in propriile
capacitati, ba chiar in propria identitate [apud 32].

Evidentiem, concomitent, cd transformarile specifice elevului de varsta scolara mica
au un ritm continuu, iar potrivit Curriculumului national finalitdtile formulate n termeni
de competente, se proiecteaza a fi formate conform celor doua etape specifice: etapa
achizitiilor fundamentale — clasele I-II; etapa dezvoltarii — clasele III-1V [14, p. 12].

Daca luam 1n calcul teoria lui L. Vigotsky, a zonei proximei dezvoltari, ceea ce se
intdmpld in invatamantul primar cu copilul, are tocmai darul de a-i asigura dezvoltarea
bio-psiho-socio-culturala ulterioara [31].

Aceste constatari ne indreptatesc s optdm in procesul de conceptualizare a evaluarii
competentelor scolare 1n invatamantul primar, pentru o paradigma pedagogica
integralista, centrata pe formarea/ dezvoltarea integrali a personalitatii. Or, in opera
madreata de formare a personalitdtii este necesar sd acordam atentie tuturor domeniilor,
dezvoltarea copilului este complexa si are loc traversand simultan toate domeniile de
dezvoltare. Personalitatea integrald se prezintd printr-un sistem polifunctional care
include: subsistemul de orientare si protectie (trebuintele, aspiratiile, motivatia,
interesul); subsistemul bioenergetic al personalitatii (tipul somatic, tipul de activitate
nervoasd); subsistemul instrumental al personalitatii (cunostintele, priceperile,
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deprinderile, capacitdtile, aptitudinile); subsistemul rational valoric (caracterul
personalitdtii). Formabilii trebuie sa fie pusi in situatia de a se implica in deplinatatea
potentialului, asa incat sa fie valorificati In integralitatea lor [3].

In aceste circumstante, una dintre functiile cele mai importante care ii revine
cadrului didactic este aceea de a-1 ajuta pe scolarul mic sd dobandeasca treptat norme de
apreciere prin care sa formuleze corect aprecierea sa personald, trasatura distinctiva a
personalitati integrale.

De altfel, varsta scolard mica reprezintd perioada cand se formeazda deprinderile
metacunoasterii/metacognitive la copii. Metacognitia rezolva problema separatiei
artificiale dintre cognitie, motivatie si afectivitate [16], fiind compozitional, dupa I.
Neacsu ,,0 structura complexa, Invatata / formatd si deschisa la continue perfectionari”
[21, p.108].

F. Frumos sustine cad ,,metacognitia este cunoastere despre cunoastere — reflectia
personala asupra modului in care invatdm, rezolvam probleme etc. metacognitiile sunt
cunostintele pe care le poseda un individ despre functionarea propriului sistem cognitiv”.
Prefixul ,,meta” implica sensul de baza ,,dincolo de”, dar si ,,de reglare”, ,,de schimbare”,
,»de interventie” a subiectului insusi In scopul schimbarii conditiilor propriei cunoasteri,
,»de intoarcere spre sine” ca interogatie privind sensul si importanta actelor noastre,
structura inteligentei si constructia personalitatii proprii [16, p.77].

Aceasta presupune ca elevul trebuie sa constientizeze tot mai pregnant ceea ce
invatd si cum invata si sd introducd mecanisme de autocontrol si autoreglare. Evaluarea
,constientizatd”, care este in dezvoltare si are la baza evolutiile recente din domeniul
psihologiei cognitive si metacognitive, urmareste integrarea evaluarii in procesul de
invatare. Ea penduleaza intre cognitie, ca ansamblu al proceselor prin intermediul carora
elevul achizitioneaza si utilizeaza cunoasterea si metacognitia, ca proces de ,,cunoastere
despre autocunoastere”. Metacognitiile instrumenteaza personalitatea sa-si orienteze
gandirea asupra propriei gandiri, sd parvind la introspectie, la analiza, monitorizarea,
evaluarea si reglarea propriilor operatii mintale in timpul efectuarii diferitelor sarcini.

O cerintd esentiala a sistemului educational este aceea referitoare la caracterul
stimulator, motivant al evaludrii rezultatelor scolare, care faciliteazd constientizarea de
catre elev a ceea ce Invata, prin introducerea mecanismelor de autocontrol si autoreglare.
Evaluarea este un dispozitiv care invatd personalitatea (elevul) sa se ,,vada” si sd se
,valorizeze” sau ,,de-valorizeze” prin intermediul privirii celuilalt, sustin autorii F. M.
Gerard si St. Pacearca [17, p. 206].

In baza celor relatate mai sus, putem concluziona ci termenul personalitate deja
presupune un intreg, totalitate, iar sintagma personalitate integrala accentueaza
necesitatea abordarii personalitatii scolarului mic, in integralitatea sa. Personalitatea

integrala constituie chintesenta paradigmei pedagogice integraliste si constituie,
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conform Codului Educatiei al R. Moldova, art. 11 (1), finalitatea educationala: ,,Educatia
are ca finalitate principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de
competente...” [9]. Paradigma formarii/dezvoltarii personalitatii integrale implica
abordarea educabilului ca o fotalitate stabila de calitati spirituale, social-politice si moral
volitive, constiinta si comportamentul cdruia se caracterizeaza printr-un anumit grad de
maturizare sociala si tendinta de a se manifesta ca individualitate.

Din aceste considerente, evaluarea competentelor scolare in invatdmantul primar
trebuie realizatd ca un demers de cunoastere integrala a personalitatii elevului, prin
corelarea echilibratd a dimensiunilor psihofizice, morale, estetice, stiintifice, tehnologice
si sociale.

Fundamentele teoretice ale evaluarii competentelor scolare in invatamantul primar
au condus catre conceptualizarea Tehnologiei evaluarii competentelor transdisciplinare
ale elevilor din invatamdantul primar, ce include:

* Finalitatile educationale / competentele transdisciplinare. Curriculumului
National [13], reliefeaza ,,cadrul valoric/axiologic transdisciplinar in baza profilului
absolventului nivelului primar de invatimdnt ca un nou concept cu valente semantice de
finalitate a sistemului de invatamant”. Ca rezultat, promovarea inter- i
transdisciplinaritatii in curriculumul scolar, determind conceperea unei tehnologii
integratoare de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele
invatamantului primar, focusatd pe aplicarea viziunii sistemice, integratoare asupra
diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/arii curriculare. Optiunea pentru o proba de
evaluare integrativa permite conturarea opiniei conform careia competentele
transdisciplinare nu trebuie sa fie clasificate in functie de continuturile unei anumite
discipline. Competentele transdisciplinare reprezintd competentele de a interrelationa
cunostintele dobandite la diverse discipline, pentru a descrie un fenomen, o situatie-
problema, un fapt social. Aceste competente au un caracter participativ, centrat pe elev,
folosesc limbaje specifice mai multor discipline, pentru a examina o tema datd, o
problema sau o experienta si au o puternica legatura cu viata reald [apud 30].

» Continuturi curriculare si referinte de baza conform domeniilor supuse
evaluarii. Privitd din perspectiva transdiciplinara, evaluarea integrativa presupune un
proces complex, axat pe crearea de conexiuni intre diferite entititi, precum unitati de
continut, competente, unititi de competente, care sunt de reguld formate si evaluate
disparat, in interiorul diferitelor discipline. ECTIP din perspectiva principiului
integralitatii reflectda faptul ca invdtarea si dezvoltarea copiilor sunt concepte
multidimensionale, toate domeniile de dezvoltare sunt importante si coreleaza
(dezvoltarea elevului de varsta scolara mica este complexa si are loc traversand simultan
toate domeniile de dezvoltare). In atare mod, este necesar identificarea legaturilor

taxonomice ale competentelor si posibilitatilor disciplinare, multidisciplinare si
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transdisciplinare de atingere a acestora, precum si construirea decupajelor interioare
posibile, a structurilor integrate (domenii de studii, domenii curriculare, domenii
supradisciplinare) si a posibilitatilor de abordare transdisciplinare, aceasta implicand o
restructurare a ,,designului” instruirii In cadrul unitatilor de invétare, cu succesiunea
interna a secventelor acestuia.

* Matricea de specificatii integrata. Matricea de specificatie etaleaza competentele
scolare ce urmeazd a fi evaluate, structurate pe domeniile cognitive (cunoastere si
intelegere, aplicare, integrare) conform continuturilor curriculare supuse evaludri. Este un
tabel cu doud intrdri care serveste la proiectarea si organizarea itemilor dintr-un test
docimologic. Pentru fiecare element structural se prezintd si ponderea cantitativa si
procentuald, stabilitd de evaluator [18, 29, 25]. Matricea de specificatie se elaboreaza in
functie de scopul si tipul testului care trebuie proiectat. Dat fiind faptul cd in cercetarea
datda ne referim la testul integrativ (transdisciplinar), scopul fiind evaluarea
competentelor scolare transdisciplinare la finale nivelului primar de invatamant
(testarea nationala), optam pentru o matrice de specificatie generala. Potrivit autorilor
A. Stoica si S. Musteata ,,matricele cu caracter general insotesc testele sumative care
testeazd elemente mai mari de continut si domenii cu un grad general de specificitate [29,
p. 91-92].

® Testul integrativ de evaluare a competentelor transdisciplinare ca instrument,
prin care pot fi evaluate competente transdisciplinare ale elevilor la sfarsitul clasei a [V-a,
insumand o gama variatd de discipline obligatorii (de baza) prevazute de Curriculumul
National pentru invatimantul primar. In baza cercetarii teoretico-empiric realizate
constatdm ca testul integrativ reprezintd un instrument fidel, obiectiv, aplicabil, valid
pentru evaluarea competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele clasei a IV-a, axat
pe crearea de conexiuni intre diferite entitati precum competente, unitdti de competente,
unitati de continut, Insumand o gama variata de disciplini obligatorii (de baza) prevazute
de curriculumul national pentru invatamantul primar [30]. Evaluarea integrala, ca
reflectare a proiectarii si strategiei holistice, se poate realiza prin sisteme de teste
complexe, cu o structurd interioard relativ sofisticatd, dar care permite o apreciere
generald a performantelor instruirii, de tip transdisciplinar.

Este important sa subliniem ca fiecare element al Tehnologiei ECT. TP, la randul sau,
conditioneaza si influenteaza elementul descendent. Ca intre elementele tehnologiei pot
sa apard interferente este un fapt subinteles.

In cercetarea noastri am argumentat ci tehnologia evaludrii competentelor
transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar, bazatd pe principiul integritatii
structurale si de continut, precum si al interdependentei reciproce a tuturor elementelor
tehnologiei, atat pe orizontala, cat si pe verticald permite o imagine holisticd a procesului
educational si de evaluare in particular, face posibila conoasterea complexd a
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functionalitdtii sistemului; permite o analizd teoretica, dar si practico-actionald de
realizare a reformei sistemului educational; permite adaptarea modului de evaluare la
formarea-evaluarea integrald a personalitdtii; combind si pune in relatie obiectele de
studiu; permite stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene si procese din domenii
diferite, acoperind “rupturile” dintre discipline; asigura unitatea stiintei; coreleaza
probele de evaluare cu situatiile din viata cotidiand; permite o selectare mai riguroasa a
elevilor pentru gimnaziile/liceele cu profil, o orientare profesionald mult mai precoce, cu
un efort mai putin.

Urmarind logica cercetdrii, am demonstrat experimental ca eficacitatea Modelului
pedagogic de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamantul
primar este determinatd de competenta evaluativa a nvatatorilor, ce poate fi formata in
baza Constructului curricular de formare a cadrelor didactice in domeniul evaluarii
competentelor transdisciplinare ale elevilor din invatamdntul primar prin valorificarea
testului integrativ.

In temeiul valorilor teoretice si praxiologice produse in rezultatul investigatiei
noastre a fost solutionatd una dintre problemele stiintifice importante din stiintele
educatiei. fundamentarea teoretica si praxiologica a functionalitatii modelului pedagogic
si a tehnologiei de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor din
invatamantul primar prin valorificarea testului integrativ, in vederea asigurarii
eficacitatii procesului de evaluare a competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele

invatamantului primar.
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