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Rezumat. Acest articol este consacrat unor probleme discutabile referitor la sursele, principiile si regulile,
etapele si metodologia de selectare si proiectare a continutului Invatamantului. Selectarea si plasarea
continutului Invatamantului in curriculumul si manualele scolare necesitd sa treaca prin filtrul ,,prelucrarii”
didactice, psihologice, igienice si a altor demersuri teoretice si normative din stiinte umane, socioumane si
sociale. In lucrare se propune un model de analizd a activitatii de formare-dezvoltare a componentei
atitudinale a continutului invatamantului.

Procesul 1nsusirii informatiei, formarii si dezvoltarii abilitatilor impune inevitabil necesitatea de
activare permanenta a procesului de formare pozitiva si adecvata a atitudinilor emotionale, In caz contrar
instruirea nu-si poate realiza pe deplin functia educationala — formarea §i dezvoltarea atitudinilor, care
reprezintd un obiectiv major al didacticii contemporane.

Atitudinile sub forma de potential educativ sunt stocate/isi gasesc reflectare in informatia factologica,
conceptele materiei de invatdmant proiectatd in curriculumul si manualele gcolare, proiectate sub forma de
competente, unititi de competente referitor la societate, natura, om, tehnica si tehnologii.

Cuvinte-cheie: continutul Invatimantului, sursele, etapele si indicatorii de selectare a continutului

invatamantului, formarea si dezvoltarea atitudinilor.

SOME PROBLEMS OF GENERAL EDUCATION CONTENT

Abstract. This article is devoted to debatable issues regarding the sources, principles, rules, stages,
and methodology for selecting and designing the content of education. The selection and placement of the
content of education in the curriculum and textbooks requires going through the filter of didactic,
psychological, hygienic, and other theoretical and normative approaches in human, socio-human, and social
sciences. The research presents a model for analyzing the training-development activity of the educational
content's attitude component.

The process of acquiring information, training, and developing skills inevitably imposes the need for
permanent activation of the process of positive and adequate formation of emotional attitudes, otherwise,
training can not fully fulfill its educational function - training and development of attitudes, which is a
major goal of contemporary didactics.

Attitudes in the form of educational potential are stored / reflected in the factual information, the
concepts of the curriculum designed in the curriculum and textbooks, designed in the form of skills and
units of competence regarding society, nature, man, technics, and technology.

Keywords: educational content, sources, stages, and indicators for selecting educational content, training,
and development of attitudes.

Introducere
Din primele etape ale dezvoltarii scolii ca institutie publica de formare a personalitatii
elevului permanent au existat si exista trei probleme fundamentale:

v Ce sa invete elevii (continutul)?
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v" Cum sé-i invatam (metodologia)?
v' Prin ce mijloace sd-i motivam pe copii/elevi (motivatia)?

Toate celelalte probleme sunt derivate a acestor trei probleme majore nominalizate.
Care sunt posibilitatile elevilor de o anumita varsta pentru a asimila in mod deplin si amplu
materia de Tnvatamant? Este capabil elevul cu posibilitati scazute, medii si inalte sa
perceapa, sa inteleagd, sda chibzuiascd si sa aplice in mod standard si creativ materia de
invatdmant proiectata? Care va fi rezultatul educativ al instruirii?

Principiile, etapele si metodologia de selectare si proiectare a continutului
invatamantului

Scopul fundamental al instruirii/educatiei formale consta in predarea si asimilarea de
catre generatia In crestere a experientei sociale. Continutul invatdmantului reprezintd un
sistem de cunostinte, priceperi si deprinderi, experienta de activitate creatoare si experienta
de atitudini emotionale/sentimentale. Pornind de la acest deziderat pare a fi totul clar, insa
in realitate este cu totul altceva. Componentele nominalizate se referd si pentru materia de
invatimant previzuti pentru a fi insusita in ciclul primar, gimnazial si liceal. In mod firesc
apar unele Intrebari de ordin normativ: Care sunt indicatorii de stabilire/elucidare a
volumului, complexitdtii si accesibilitatii materiei de Invatamant? Cum materia de
invatamant se raporteaza la factorul diferentiat si individualizat, la relatiile instruirii cu
viata sociald si experienta de viata personald a educatului, adaptarii si readaptarii etc. Se
face impresia cd autorii de curriculum si manuale scolare partial sau dezis de legitatile si
principiile didactice; scopul si obiectivele generale ale instruirii pe trepte de invatamant;
particularitdtile de varsta si individuale ale elevilor; de principiul ,,declarat” — centrarea
educatiei pe educat/autoeducat. Aceste doud documente normative de bazd necesitd sa
treaca prin filtrul expertizei specialistilor independenti (specialisti in stiintele si artele
concrete, stiintele pedagogice si psihologice) si analizate comparativ cu cele din tarile
europene cu o experientd bogata in acest domeniu.

Complexitatea materiei de invatamant genereaza supraeforturi, iar acesta de pe urma
franeaza formarea componentei atitudinale la elevi. Deci si efectul educational este scazut
sau nul. In stiintele pedagogice si psihologice este demonstrat faptul, ci invitarea decurge
cu succes numai datoritd prezentei la elevi a motivelor/trebuintelor cognitive, adecvate
scopului si obiectivelor instruirii. Motivele/trebuintele cognitive reprezinta forta motrica si
conditie fundamentala a activitatii de Invatare a educatului/autoeducatului.

Instruirea prevede ca pedagogul sa organizeze si sa realizeze procesul invatarii nu
numai a cunostintelor si capacitdtilor, sd stimuleze nu numai motivelor cognitive care
asigurd activitatea invatari, dar si sa formeze la elevi atitudinile emotionale/sentimentale
fatd de componentele procesului instructiv si cultura sociald reflectatd in continutul
materiei/informatiei de invatamant.
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Activitatea de invatare incepe atunci cand se activeaza motivele/trebuintele cognitive,
cand invatarea este benefic proiectatd si organizata in caz contrar interactiunea didactica
de predare si invatare nu va fi functionald. Deci, instruirea devine functionala atunci cand:
invatarea se transformd in autoinvatare; conditiile psihopedagogice create de agentii
educationali si de mediul de viata favorizeazd/activeaza in mod deplin si amplu actiunile
de invatare si motivele/trebuintele de crestere (cognitive si de autorealizare) a
educatilor/autoeducatilor; se creeazd o unitate intre actiunile predarii/pedagogului si
actiunile 1Invatatii/elevului; se creeazd o interactiune Iintre sfera motivationald a
pedagogului si sfera motivationald a elevului/elevilor; In cadrul instruirii se respectd norma
complexitatii materiei de Tnvatamant si a ritmului invatarii raportat la specificul proceselor
cognitive ale elevului/elevilor de o anumita varsta si nu in ultimul rand de crearea
conditiilor/situatiilor psihopedagogice de succes in invatare.

,»duccesul/rezultatul pozitiv si favorabil al elevului in cadrul invatarii reprezinta
factorul fundamental, forta motricd in dezvoltarea motivelor/trebuintelor de invatare si este
determinat de un sistem de conditii psihopedagogice fundamentale: procesul instruirii
permanent necesita sa fie insotit de un fond emotional pozitiv; instruirea necesita sa fie
orientata spre viitor, sd anticipeze procesul de dezvoltare a personalitdtii si permanent sa
se fundamenteze pe nivelul de dezvoltare generala si specificd a elevilor; instruirea are
menirea de a activa uniform si echilibrat toate procesele psihice ale elevilor; sa formeze si
sd dezvolte atitudinile comportamentale a elevilor de ordin moral, cognitiv, ecologic,
profesional, estetic etc.; permanent sd se formeze si sd se reactualizeze contradictiile dintre
cunoscut si necunoscut, dintre cunostintele si abilitatile insusite anterior, pe de o parte, si
cunostintele si abilitatile noi necesare pentru a fi studiate; materia de invatamant si sistemul
de atitudini generate in cadrul instruirii permanent necesitd sa se raportate la mediul de
viatd sociouman, sd posede caracter pragmatic si anticipativ’ [4]. Efectul/rezultatul
instruirii se afld 1n relatii/raporturi directe cu procesul de activare a fortelor psihice ale
elevilor.

Destul de frecvent apar astfel de intrebari: Care si cate obiective de Tnvatare necesita
sa fie solutionatd la fiecare tema si lectie? Obiectivele si continuturile proiectate sunt
perceptibile, realizabile si personalizabile pentru elevi? De cate unitati de timp dispune
elevul pentru insusirea ampla si deplina a materiei de invatdmant? Care este unitatea de
timp-rezerva pentru actualizarea si reactualizarea temelor (pentru unii elevi este
caracteristic absenteismul scolar, intelegerea si chibzuirea incompleta, poseda divers nivel
de dezvoltare a proceselor cognitive, a motivatiei, a sensului invatarii, a activismului
independent si multe altele)? Cum si-n ce masurd dozarea, volumul, complexitatea si
profunzimea materiei de invatdamant corespund determinismului intern caracteristic
elevului/elevilor de diversa varsti? In ce masurd obiectivele si continutul materiei de
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invatamant contribuie benefic la dezvoltarea echilibrata a proceselor psihice si-n special a
caracterului la elevi?

Curriculumul si manualele scolare nu reprezinta niste acte normative abstracte, care
inglobeaza in sine o simpla nominalizare de competente si informatii/continuturi, sistem
de activitati de invatare, ci un scenariu a procesului de instruire. Acest scenariu trebuie sa
corespunda si sa se raporteze la numeroase exigente pedagogice, psihologice, sociale si
anatomo-fiziologice (scopului, legitatilor si principiilor instruirii; legilor si proceselor de
dezvoltare psihica a elevilor de o anumita varsta, caracteristicilor activitatii primordiale in
dezvoltarea personalitdtii elevului s.a.). Astfel, activitatea de predare si invatare va fi
orientatd spre realizarea functiilor de baza ale instruirii: pregatirea elevului catre
autoinstruire; insusirea cunostintelor si formarea-dezvoltarea capacitatilor; formarea
atitudinilor comportamentale. Selectarea si plasarea continutului invatamantului in
curriculumul si manualele scolare necesitd sd treaca prin filtrul ,,prelucrarii” didactice,
psihologice, igienice si a altor demersuri teoretice si normative din stiinte umane,
socioumane si sociale. (Elevul va invata acel continut si-n acel volum si de acea
complexitate, profunzime cat ,,trece” prin filtrul conceptelor reglatorii ale stiintelor
pedagogice si psihologice).

La baza selectarii continutului invitamantului se afld scopul educatiei. In Codul
Educatiei al Republicii Moldova Art. 11(1) se indica, cd ,Educatia are ca finalitate
principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente care
include cunostinte, abilitati, atitudini si valori ce permit participarea activa a individului la
viata sociala si economicad” [2]. Este discutabila modalitatea de formulare a scopului
nominalizat din doud puncte de vedere: a) formarea si dezvoltarea competentelor se
realizeaza in cadrul educatiei si autoeducatiei; b) oare cunostintele, abilitatile nu sunt valori
socioumane? Formularea corectd ar fi urmatoarea: Educatia are ca finalitate principala
formarea si dezvoltarea unui caracter integru si a unui sistem de competente care include
cunostinte, abilitati, atitudini valorice ce permit participarea activa a individului la viata
sociala si economica. Scopul fundamental al scolii reprezintd un program de formare a
personalitdtii umane, care include in sine preponderent formarea si dezvoltarea caracterului
la educati/autoeducati.

Programa formarii si dezvoltdrii personalitatii reprezintd o comandd a societati.
Savantul pedagog Sorin Cristea accentueaza faptul, ca ,,la nivelul sistemului de invatdmant,
finalititile educatiei sunt proiectate din idealul educatiei” [1, p.13]. In continuarea S.
Cristea demonstreazd, ca ,la nivelul procesului de invatamant, finalitatile educatiei,
definite ca obiective generale, specifice, concrete, ale instruirii, sunt angajate in proiectarea
planului de invatamant, a programelor si manualelor scolare, dar si in planificarea
activitatii profesorului — pe trepte de invatdmant, anuald, semestriala, pe activitati didactice
(lectii etc.)” [1, p.15]. Incd in a doua jumitate a secolului XX s-a demonstrat si argumentat,
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ca la baza continutului invatamantului se afla cultura sociala (spirituald si materiala).
Cultura sociala reprezinta/este produsul experientei istorice a societatii.

Experienta sociald este constituitd din urmatoarele componente:

a) cunostinte despre naturd, societate, gandire, tehnica, mijloace de activitate si normele
de comportare sociala;

b) experienta de aplicare a mijloacelor de activitate, care este intruchipata in abilitati si
deprinderi ale personalitatii;

c) experienta de activitate creatoare;

d) experienta de atitudini emotionale [7; 9].

Componentele nominalizate  determina numai compozitia  continutului
invatdmantului, ci nu si particularititile perceptibile, realizabile pe trepte si nivele de
invatamant. Selectarea continutului pe trepte de invatdmant reprezinta o activitate extrem
de dificila. Actualmente in opinia mea personala acest proces se realizeazd preponderent
empiric, ceia ce favorizeaza supradozarea programelor/curriculumului si manualelor
scolare. In sursele pedagogice ne intilnim cu ideea, cd in programele si manualele de
invatamant scolare trebuie sd se contind informatiile si tipurile de activititi necesare si
principale din stiinte si arte. Apare intrebarea, dar care este acel necesar si principal ce ar
contribui la a formarea-dezvoltarea benefica si pozitivd anatomo-fiziologica psihica si
socio-educationald a personalitatii elevului de o anumitd varstd? Pana in prezent nu-s
determinati definitoriu indicatorii de selectare a continutului invatdmantului. Acest fapt
genereazd o anumitd dozd de subiectivism si voluntarism in selectarea continutului
invatdmantului. Care sunt sursele, principiile si metodologia de selectare continutului
invatamantului? Formal raspunsul ar fi foarte simplu. In selectarea materiei de invatamant
este necesar sd ne conducem de scopul si obiectivele Invatamantului primar, gimnazial si
liceal, legitatile si principiile instruirii/didactice, specificul si conditiile formarii disciplinei
concrete de studiu. Pentru solutionarea acestei probleme este cazul de realizat
studii/cercetari pedagogice speciale, care ar urmari scopul/obiectivul major de determinare
a aspectului formativ al disciplinei concrete pentru realizarea deplind si ampla a
continutului invatdmantului primar, general si liceal si a rdspunde la intrebarea. Care
structurd ierarhicd a disciplinelor de Invatamant se raporteazd la scopul si obiectivele
invatamantului pentru formarea si dezvoltarea benefica a educatului/autoeducatului?

Dupa cum am accentuat mai sus, selectarea continutului invatamantului se incepe de
la comanda sociald — conceptia generala despre (dezvoltarea lumii contemporane) lumea
contemporand care trebuie sd fie formata la elevi (o imagine generala despre lumea
modernd). Aceastd imagine inglobeaza in sine faptele/informatiile factologice, teoriile,
legile, legitatile si principiile fundamentale despre naturd, societate si om, tehnicd si
tehnologii. Apare problema de a determina profunzimea si gradul/nivelul de invatare a

acestor teorii in scoald comparativ cu invatamantul superior. Acest deziderat este posibil
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de solutionat prin organizarea de consultatii cu specialistii din stiintele si artele
corespunzitoare, prin analiza permanenti a experientei scolare. In determinarea
continutului obiectului/disciplinei de invatamant se selecteaza acele legi, legitdti, teorii,
principii, reguli, notiuni si cunostinte valorice care pot fi percepute, intelese si
constientizate de catre elevi de o anumitd varstd. Materia de invatamant constientizata
poseda semnificatie/valoare personala pentru educat/autoeducat.

Cunostintele conceptuale nominalizate necesitd sd fie plasate intr-un model
conceptual conform stiintei concrete, grupelor de stiinte si arte, de elaborat o matrice/harta
conceptuald. O astfel de matrice/hartd conceptuala care reflectd in sine intr-un sistem
ierarhizat valoric toate componentele fundamentale/de baza ale continutului si care ar
permite de a evalua necesitatea si locul informatiilor factologice, teoriilor, legilor si
legitatilor, principiilor si regulilor in structura logica a disciplinei de Invatdmant. La aceasta
etapa de construire a continutului disciplinei de invatdmant este nevoie de o
conlucrare/colaborare a metodistilor pedagogi cu savantii specialisti din domeniile
stiintelor si artelor concrete.

Urmatoarea etapa consta in determinarea profunzimii reflectarii esentei conceptelor
teoretice care se includ in harta conceptuald/matrice in corespundere cu posibilitatile
elevilor si durata/unitatile de timp necesare pentru invatarea cursului. Procesul nominalizat
la fel se realizeaza prin eforturile comune ale specialistilor din stiintele si artele concrete,
pedagogilor metodisti si psithologilor (in special a specialistilor din domeniul psihologiei
dezvoltarii) in baza generalizarii practicii de Invatamant si a mai multor variante de
experiente pedagogice.

Dupa finalizarea procesului de selectare se purcede la activitatea de stabilire a
consecutivitatii materiei de invatamant. In realizarea consecutivitatii este necesar de tinut
cont de relatiile obiectului concret de studiu cu alte discipline de invatdmant (principiul
inter- si transdisciplinaritatii). Consecutivitatea se fundamenteaza nu numai pe logica
stiintelor corespunzdtoare, ci si pe legile, legitatile si principiile de dezvoltare psihica si
sociala a elevilor. La aceasta etapd iarasi recurgem la o conlucrare si colaborare a
specialistilor din stiintele si artele concrete, pedagogilor metodisti, psihologilor si la o
analiza a variatelor experiente scolare.

Proiectarea in continutul invatdmantului a atitudinilor emotionale reprezintd cea mai
dificila problema pedagogica. Procesul de formare si autoformare, de dezvoltare si
autodezvoltare a atitudinilor permanent necesitd sa fie directionat/orientat. Atitudinile
personalizate dezvoltd sfera motivationalda a educatului/autoeducatului, transforma
cunostintele si capacitatile In valori personalizate, care se raporteaza si sunt adecvate la
valorile socioumane. Atitudinile poseda caracteristici continutale si mijloace specifice de
formare/autoformare. Mijloacele de formare/autoformare a atitudinilor il reprezinta trairile

afective. Atitudinile in planul educational sunt obiectivate de catre informatia si actiunile
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cognitive, de citre actiunile comportamentale ale educatilor/autoeducatilor. in planul
constiintei atitudinile se obiectiveazd prin cunostintele Insusite, imaginile formate,
abilitatile mintale si comportamentul virtual.

Purtatori a atitudinilor emotionale/sentimentale sunt informatiile de ordin intelectual,
moral, ecologic, igienic, estetic, profesional etc. si actiunile comportamentale care sunt
generate si organizate de catre agentii educationali. La baza acestui transfer se afla
mecanismele interiorizarii/personalizarii si ,,iradierii” atitudinilor emotionale orientate
spre satisfacerea motivelor/trebuintelor la elevi.

Actiunile afective de rdnd cu cele cognitive si comportamentale treptat se
transformad/concresc in autoactiuni afective. Acest proces se realizeaza atunci cind,
actiunile cognitive si actiunile comportamentale se fundamenteazd, se raporteaza la
posibilititile, la zona actuala si proxima de dezvoltare a educatului/autoeducatului [5]. In
astfel de conditii/circumstante educatii/autoeducatii obtin succes in realizarea obiectivelor
proiectate/autoproiectate, iar succesul desfasurarii activitatii de invatare si produsul obtinut
se personalizeazd si reprezintd principalul furnizor al formarii si  dezvoltarii
motivelor/trebuintelor. Astfel se realizeazd in mod orientat formarea si dezvoltarea in
constiinta educatului experienta atitudinal-emotionald/sentimentald. Cauzele blocarii
interiorizarii actiunilor cognitive si comportamentale sunt urmatoarele: obiectivele si
actiunile cognitive sunt foarte complexe si nu se raporteaza la zona actuala si proxima de
dezvoltare a elevului; ele sunt prea voluminoase dupa continut; elevii sunt suprasaturati de
acelasi gen/tip de activitate; educatii nu-s capabili sd perceapd, sd inteleagd si sa
constientizeze necesitatea invatdrii; aparitia sindromului fricii de nereusitd scolara;
impunerea fortata a elevilor sa invete; izolarea atitudinald si sanctionarea frecventd a
elevilor s. a. In astfel de circumstante la educati se formeaza trairi emotionale/sentimentale
negative, iar procesul si rezultatul educatiei formale va fi nonvaloric.

Atitudinile emotionale/sentimentale permanent sunt obiectivate de catre continutul si
actiunile cognitive, pe de o parte, si continutul si actiunile comportamentale, pe de alta
parte. In planul constiintei atitudinile emotionale sunt obiectivate de citre continutul
cunostintelor si procesele insusirii, pe de o parte, si continutul comportamentului virtual
(imagini, priceperi, capacitati si deprinderi mintale, modele mintale de activitate), pe de
alta parte [3; 4].

Procesul formarii/autoformarii atitudinilor favorizeaza dezvoltarea si autodezvoltarea
motivelor/trebuintelor la educati/autoeducati, care este permanent este conditionat de cétre
trairile emotionale. Atitudinile poseda caracter procesual (actiunile afective in plan
extern/educational se interiorizeaza si genereaza in constiinta educatului/autoeducatului
trairi emotionale/sentimentale. Trairile emotionale dezvoltd sfera motivationald a
educatilor), sunt continutale (intelectuale, morale, estetice, morale, ecologice, profesionale

etc.) si favorizeaza transformarea cunostintelor insusite, abilitatilor si capacitatilor in
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valori personalizate. Savantul psiholog A. N. Leontiev a demonstrat, ca realitatea existenta
reprezintd sursa de baza in formarea actiunilor afective atunci cand ele se raporteaza la
motivele/trebuintele personalitatii [6].

Toate continuturile educatiei contin/includ in sine in calitate de component/element
potential indispensabil componenta atitudinald care se formeazd/autoformeazd si se
dezvoltd/autodezvolta la educati/autoeducati in baza trairilor emotionale. Trairile
emotionale realizeaza functia de semnalizare, de reglare si conditionare a relatiilor omului
cu realitatea Tnconjuratoare si cu sine insusi [8]. Atitudinile exercitd forta stimulativa,
energetica a activitatilor, iar obiectivele reprezintd finalitatile procesului de constientizare
a atitudinilor, exercita functia de orientare/de directionare a sistemului de actiuni
educationale/autoeducationale. ,,Atitudinile-obiective” reprezinta un sistem de finalitati

care se realizeaza/autorealizeaza si se personifica de catre educat/autoeducat.

Concluzii

Cunostintele, capacitdtile de ordin intelectual, moral, estetic, profesional s.a. se
transforma/concresc si devin valori ale educatului/autoeducatului atunci cand ele se
integreaza cu actiunile afective. Cu cat este mai larg si mai bogat este sistemul de
motive/trebuinte pozitive cu atdt este mai bogat este sistemul de valori a
educatului/autoeducatului, mai Inalt este efectul educational. Actiunile afective transforma
cunostintele, capacitdtile, imaginatia si comportamentul virtual in valori personale care se
raporteaza la valorile general-umane si nationale [4]. Procesul insusirii informatiei,
formarii si dezvoltarii abilitatilor impune inevitabil necesitatea de activare permanentd a
procesului de formare pozitivd si adecvatd a atitudinilor emotionale, in caz contrar
instruirea nu-si poate realiza pe deplin functia educationala — formarea si dezvoltarea
atitudinilor, care reprezinta un obiectiv major al didacticii contemporane.

Atitudinile sub formd de potential educativ sunt stocate/isi gasesc reflectare in
informatia factologica, conceptele materiei de Tnvatdmant proiectatd in curriculumul si
manualele scolare, proiectate sub forma de competente, unitati de competente referitor la
societate, naturd, om, tehnica si tehnologii. O importantd majorad in formarea atitudinilor
emotionale 1l reprezintd procesul nemijlocit de instruire in cadrul céruia se proiecteaza si
se realizeaza un sistem de atitudini: elev-elev; elev-pedagog; grupuri sau echipe de elevi;
elevi-parinti, de sine etc. Atitudinile nominalizate generecaza adecvate trairi

emotionale/sentimentale la educat/autoeducat.

Articol realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice ,, Metodologia implementarii TIC in
procesul de studiere a stiintelor reale in sistemul de educatie din Republica Moldova din perspectiva
inter/transdisciplinaritatii (concept STEAM)”, inclus in ,, Program de stat” (2020-2023), Prioritatea 1V:
Provocari societale, cifrul 20.80009.0807.20, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationald pentru

Dezvoltare si Cercetare
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