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Rezumat. Provocidrile actuale pe care ni le adreseaza spatiul european ne invita pe noi, profesorii de limbi
straine, sd le facilitdm studentilor strdini deprinderea unei autonomii transferabile in diverse contexte
sociale, culturale, profesionale. Activitatile didactice extracurriculare reprezintd un important instrument
pentru invatarea limbii romane ca limba strdind. Pentru optimizarea insusirii practice a limbii si a
abilitatilor de comunicare, considerdm ca este necesard expunerea directd a grupului la mediul din afara
salii de clasa, in activitdti care sa implice utilizarea limbii In contexte sociale si culturale.
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EXTRACURRICULAR TEACHING ACTIVITIES
IN THE PROCESS OF TEACHING-LEARNING-EVALUATION
OF ROMANIAN LANGUAGE AS A FOREIGN LANGUAGE (RFL)

Abstract. The current challenges that the European space addresses to us invite us, the language teachers,
to facilitate to the foreign students the learning of a transferable autonomy in various social, cultural,
professional contexts. Extracurricular teaching activities are an important tool for learning Romanian as a
foreign language. In order to optimize the practical acquisition of language and communication skills, we
consider it necessary to directly expose the group to the environment outside the classroom, in activities
that involve the use of language in social and cultural contexts.
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Pe parcursul experientei noastre la catedrd, am constat ca propunerea unor activitati
didactice extracurriculare nu poate fi decat un supliment de viata autenticd in procesul
complex de predare-invdtare a unei limbi strdine, in cazul nostru a limbii romane ca
limba straina si, in egald masurd, o oportunitate de confruntare directd, adica pe teren, a
studentilor cu o alteritate lingvistica si culturald. In plus, orice proiect colaborativ,
desfasurat 1n afara clasei, in care actorii sociali sunt studentii, nu poate constitui decat o
valoare adaugata procesului didactic in sine, dacd este sa ne gandim la componentele
actionald si sociald pe care le are in vedere acesta. Nu in cele din urma, un proiect
didactic, concretizat prin activitdti diverse extracurriculare, raspunde cu brio
dezideratului prevazut de Cadrul european comun de referinta pentru limbi, daca este sa
invocam rolul de actor social atribuit celui care Tnvatd o limba strdina, actor care are de
indeplinit sarcini nu doar de naturd lingvistica, in circumstante date si in interiorul unui
domeniu specific de actiune, ci si de natura sociald ori culturala [22, p.15].
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Provocarile actuale pe care ni le adreseaza spatiul european cu o geometrie
lingvistico-culturald din ce in ce mai mobild, in continua reconfigurare, ne invitd pe noi
profesorii de limbi strdine s le facilitim studentilor straini deprinderea unei autonomii
transferabile Tn diverse situatii si contexte sociale, culturale, profesionale.

Realitatea Europei multilingve presupune eforturi mari pentru asigurarea unei reale
integrari lingvistice si culturale a tuturor celor care se confrunta cu alteritatea, in vederea
anthildrii oricarui impact negativ si a gasirii unor strategii motivationale de deschidere
spre aproprierea senind a unei limbi si culturi noi.

Studii de psihologie motivationald si de didacticd pentru predarea limbilor
(Rheinberg, 1997, Titone 1976, Ciliberti, 1994, Caon 2006, Puren, 2013) au demonstrat
importanta pe care o are motivatia intrinsecad corelatd cu placerea si curiozitatea pentru
favorizarea unui proces de invétare profund si de durata. Nu exista achizitii lingvistice in
lipsa motivatiei care provine in principal din trei surse: plicerea, nevoia si datoria. In
acest sens, dam crezare In acest context unui cercetator italian care afirma ca ,,un bun
educator este mai ales acela care stie sa se serveasca si sa serveasca sistemul motivational
al celui pe care i1l indruma” [5, p.63]. Relatia cauzala dintre motivatie si invatare este una
reciproca: motivatia energizeaza invatarea, iar Invatarea intensificd motivatia ca facand
parte constitutivd in lista tehnicilor si strategiilor de invatare-autoinvatare, iar din punct
de vedere psihopedagogic este una eficientd. Paul Popescu-Neveanu [9, p.98] precizeaza
ca motivatia Tnseamna un ansamblu de stimuli, tendinte, atractii, interese, convingeri,
nazuinte ce sustin din interior realizarea anumitor actiuni, fapte, atitudini. Conform
teoriei lui Abraham Maslow [4, p.76], mediul relaxant este una dintre conditiile
favorabile ale activitatii studentului strdin; frica, angoasa, resentimentul inhiba interesul
cognitiv, dorinta de colaborare si de autorealizare, motivatia ramanidnd un factor
determinant, un element cheie al reusitei invatarii [10, p.92]. Tehnicile de stimulare a
motivatiei par de prisos In cazul studentilor din anul pregatitor ce corespund profilului
unui aspirant bine motivat la Invatarea limbii, aceasta fiind instrumentul prin care va avea
acces la informatiile ce 1i asigurd pregatirea profesionald si, in egald masura, integrarea in
mediul social in care 1si va desfasura cei cativa ani de scolarizare. Cu toate acestea,
congtientizarea acestui aspect survine la cei mai multi, Tn mod treptat, pe masura ce sunt
confruntati cu dificultati de comunicare sau sunt conditionati de sustinerea unor examene.
De aceea, credem ca, in primele stadii de Invatare a RLS, motivatia invatarii trebuie
stimulata si sustinuta de catre profesor, astfel Incat sd i se ofere studentului contexte care
sd corespundd nevoilor sale obiective, punctuale, de comunicare cu anturajul sau
subiective, In masura in care manifesta preferinte pentru anumite subiecte. Satisfactia
produsa de rezolvarea unor trebuinte minime si imediate de comunicare poate motiva
eforturile sale ulterioare.
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Activitatile didactice extracurriculare reprezintd un important instrument pentru
invitarea limbii roméane ca limba strdind (RLS). In aceste conditii, pentru a obtine
competenta de comunicare, In timp relativ scurt $i cu mai putind risipa de energie,
descoperirea celor mai accesibile studentilor metode este inevitabila. latd de ce ideea
utilizarii activitatilor extracurriculare pentru invitarea RLS primeste din ce In ce mai
multa atentie din partea cercetatorilor [18; 11; Puren, 2013] si din partea profesorilor de
RLS.

Pentru optimizarea insusirii practice a limbii si a abilitatilor de comunicare,
consideram ca este necesar sa se procedeze la expunerea directd a grupului la mediul din
afara sdlii de clasa, in activitdti care sa implice utilizarea limbii in contexte sociale si
culturale corespunzatoare sferei de interes imediat al participantilor la curs. Aplicarea
achizitiilor dobéandite in clasd in situatii reale de comunicare, In aplicatii dirijate si
orientate tematic de catre profesor sau la sugestia grupului, ar micsora, pentru cel care
invata limba, eforturile de identificare, recunoastere si selectie si ar reduce substantial
timpul afectat, in sala de curs, explicatiilor cu caracter denotativ, simuldrilor si
traducerilor printr-o limba intermediard (metode care, pe linia emititor-destinatar, pot
deforma sensul mesajului, reducand eficienta invatarii).

Cele mai evidente motive pentru implementarea acestei metode de invatare a RLS
sunt: facilitarea memorizdrii si consolidarea vocabularului, exersarea implicita a
pronuntiei, invatarea de structuri lingvistice prin diversitatea activitatilor
extracurriculare, motivarea prin implicare emotionald, incurajarea unei deschideri spre o
alteritate lingvistico-culturala, centrarea pe originalitatea  productiei actului de
comunicare, dezvoltarea creativitatii, dezinhibarea, invatarea prin actiune. Prin
propunerea de activitati didactice in afara clasei, profesorul urmareste in primul rand
prioritizarea individualitatii fiecarui cursant in parte, deci fiecare voce in tonalitatea sa.
Dincolo de aceste aspecte, metoda de lucru — activitati extracurriculare in dezvoltarea
competentei de comunicare socio-lingvistica In domeniul RLS — sustine Tmbunatatirea
abilitatilor de ascultare, influenteaza comportamente si emotii si are un efect pozitiv
asupra motivatiei.

In practica noastr, proiectele didactice extracurriculare s-au concretizat prin:

o activitdti initiate de noi si specialisti ai Muzeului Stiintei si Tehnicii Stefan
Procopiu, Muzeului de Arta din lasi, Muzeului Etnografic al Moldovei si Muzeului
Universitatii Alexandru loan Cuza, lasi, care le-au propus studentilor nostri o serie
de manifestari interactive si care se aliniazd activitdtilor extracurriculare in
dezvoltarea competentei de comunicare socio-lingvisticd in domeniul LRS.

o organizarea de excursii, prin care s-a incercat imersia in limba si cultura tarii
noastre, prin introducerea in cadre autentice; excursiile organizate, pe care le-am

dorit a fi o confirmare a utilitatii actiunii din punct de vedere al pedagogiei
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activitatilor extracurriculare, au generat cateva observatii care vin sa intareasca
necesitatea ,,evadarii” din spatiul institutional si usoara relaxare a ,,constrangerilor
institutionale generice” [14, p.99], in sens pragmatic. Aflam, astfel, ca pentru 90%
dintre respondenti, acest procedeu metodologic in procesul instructiv-educativ in
achizitionarea RLS a insemnat si primul contact cu insusirea practicd a limbii
romane in afara orelor de curs, la 6 luni de la inceperea stagiului de invatare, de
unde rezultd ca o actiune orientatd poate contrabalansa lipsa de initiativd individuald
sau ezitarea In a lua contact cu anumite medii; 40% dintre ei au manifestat un
interes preponderent pentru sectiunea etnografie si folclor, 35% pentru arta, 25%
pentru stiinta si tehnicd; in marea majoritate a lor, studentii au fost de acord ca
programul este util pe linia dobandirii de informatii despre cultura si civilizatia
roméneasci. In urma activitatilor, feedback-ul a vizat si atitudinea fata de populatia
limbii tintd, 70% dintre cei chestionati declarand cd 11 vad pe roméani drept
prietenosi, simpatici, dornici sd ajute si de incredere, singura diferentd insistent
subliniata fiind religia.

vizite in centre culturale care au avut un aport incomensurabil la crearea unui
ambient pozitiv in care studentii s-au simtit relaxati. Apeland la oameni de cultura si
profesori universitari ieseni, la TVR lasi, Radio Iasi, presa ieseana am organizat,
timp de o luna, expuneri din domeniile istoriei, filozofiei, artei, literaturii, muzicii,
teatru, biblioteconomie (manuscrise si carti rare din fondurile Bibliotecii
Universitare ,,Mihai Eminescu”), manifestari care au trezit interesul ascultatorilor si
le-au oferit modele de folosire si manuire a unui limbaj diversificat si mai
complicat, a unor structuri gramaticale noi, expresii, formule, ce redau in plan
lingvistic, atitudini spirituale si afective variate. Expunerile au fost informative,
explicativ-discursive, activizante si de mare influentare emotiva. in dinamica actului
comunicarii exista, se stie, doud activitdti: a vorbi si a asculta. Cei ce au ascultat —
au auzit informatii, explicatii, argumentari, dar si o limba romana corecta si fluenta,
expresiva si capabild de convingere, atdta vreme cat cei ce au folosit-o s-au aratat
preocupati, nu doar de valorile nemijlocit informationale, ci si de cele formative.
Cu aceste modele 1n fata, in zilele ce au urmat acestor manifestari, studentii au fost
pusi in situatii predominant comunicative, cand, Intr-o ambianta degajata si placuta,
au fost indemnati sd repovesteasca cele auzite si retinute, comunicand sub forma de
mesaje monologate sau recurgdndu-se la comunicarea dialogatd (in grupuri). S-a
urmarit, in felul acesta, exploatarea dirijatd a noilor cunostinte, a noilor cuvinte si
structuri gramaticale dobandite in sala de curs, prin refolosirea lor in contexte
situative noi 1n afara salii de curs, cu intentia de a se realiza trecerea de la vorbirea
reproductiva la vorbirea libera, productiva, prin intermediul culturii si civilizatiei

poporului roman. Comunicarea a fost focalizatd asupra temelor pe probleme ale
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culturii si civilizatiei romanesti si din tara lor, pentru a valoriza similitudini,
diferente, particularitdti originale etc., ceea ce nu a exclus divagatiile, abordarea
unor teme secundare, pentru a accede la o vorbire eliberati. Insusirea mentalititii
poporului creator al limbii date faciliteazd familiarizarea cu valorile civilizatiei,
culturii si literaturii, asigurdndu-se astfel integrarea socioculturala a studentilor
straini. Studierea limbii romane de catre strdini presupune, asadar, atat dezvoltarea
competentelor comunicative, cat si familiarizarea cu regulile si normele etice, cu
traditiile, istoria, cultura si literatura vorbitorilor-tinta.

e organizarea de colocvil si simpozioane in care studentii au fost integrati. Prin
colocviile si simpozioanele noastre organizate la lasi, Constanta, Ploiesti, Chisinau,
am urmadrit insertia studentilor nostri in medii academice, in care au fost invitati sa
1a parte in mod activ la sesiunile de comunicari. Castigul a fost de ambele parti, a
noastrd ca profesori indrumatori, dar mai ales a lor, acestia din urmd avand
posibilitatea de a interactiona cu alti studenti, din diferite culturi, de a schimba
opinii, pe scurt de a practica limba romand, de a Iintelege fenomenul
interculturalitatii, al integrarii in viata studenteasca, indiferent de natie si religie, de
socializare Intre tineri, In afara nu numai a sdlii de curs, ci si 1n afara telefonului, a
calculatorului, a izolarii de restul grupului.

Aceste activitdti propuse au putut fi validate calitativ in urma analizei unor
chestionare ori portofolii pe care le-am Tnméanat studentilor participanti. Cand incurajeaza
completarea unor chestionare cu privire la impactul acestor activitati desfasurate in afara
clasei sau cand le propune studentilor elaborarea de portofolii contindnd date
metacognitive despre aceste activitati, profesorul nu face decat sa valorizeze parteneriatul
profesor-student si sd caute sd imbunatateascd actul educativ plecind de la date
observabile.

Din analiza acestor portofolii si chestionare emise de cdtre studenti, am constatat
ca propunerea unor activitdti didactice reunite intr-un proiect extracurriculare este
considerat unanim a fi unul benefic ce poate chiar, pe termen lung, insemna ,,...un influx
al culturii romane in lume” [12, p.91]. Reddm mai jos cateva dintre constatari referitoare
la proiectele extracurriculare derulate:

o activitdtile propuse au fost indragite de o majoritate considerabild a cursantilor
beneficiari;

o au reprezentat o modalitate de a activa sau de a calma atmosfera clasei intra-muros,

e s-au ardtat a fi un sprijin important pentru profesori in predarea gramaticii si a
vocabularului, antrenant si relaxant;

o au facilitat o extindere a vocabularului utilizat (in afara salii de curs), dincolo de

limbajul cotidian cunoscut de majoritatea persoanelor;
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au suscitat abordarea unei tehnici eficiente in cele mai multe cazuri de memorare a
lexicului nou. Scopul major al activitdtii noastre didactice ne obligd sa nu mai
abordam limba romand, in cadrul orelor cu studentii straini, doar prin invatarea
mecanicd a vocabularului si Tnsusirea regulilor si formelor sistemului ei gramatical;
finalitatea stiutd si riguros delimitata a acestei activitdti ne Indeamna sa-i ajutam pe
studenti sd devina capabili in a extrapola cunostintele dobandite privitoare la modul
de functionare a sistemului limbii romane in comunicarea reald, prin ,,recombinarea
structurilor preexistente in forme noi determinate de o anumitd situatie” [8, p.34];
Este vorba, cu alte cuvinte, de asigurarea eficientei a actului de comunicare reala, ce
presupune ca studentul strain sd nu se limiteze sa primeasca doar, ci sd-si aduca, si
el, contributia, ca factor activ al procesului didactic. Si acest lucru se poate dobandi
cel mai bine intr-un set de activitati in afara salii de curs;

au reprezentat o modalitate extraordinard de exersare a pronuntiei si intonatiei, mai
ales cd, ulterior, acestea pot fi realizate cu usurintd in viata de zi cu zi a cursantilor;
au constituit o ,,ijmprimanta” a modelelor lingvistice (audierea unor formule de
exprimare memorabile, prin viu grai, faciliteazd memorizarea i retinerea
structurilor gramaticale si a vocabularului pentru tot restul vietii) in dezvoltarea
competentei de comunicare socio-lingvistica in domeniul RLS. Abordarea actional-
comunicativd In predarea unei limbi strdine, in cazul nostru RLS, stipulatd de
CECR, este directia actuala cea mai favorizatd de cétre didacticienii interesati de
procesul de predare-invdtare a unei limbi strdine, ea avand la baza elemente
conceptuale imprumutate din directii sau curente de cercetare teoretica destul de
eterogene, cum ar fi sociolingvistica, semantica, pragmatica, psiholingvistica. La
noi, la catedra, ne confruntdm cu grupuri eterogene de studenti: profiluri diferite:
student vorbitor de limba romana, nivel B1-B2, student bilingv, student plurilingv,
student fara limba intermediara, student vorbitor al unei limbi apartindnd familiei
indo-europene sau non indo-europene, studenti proveniti din culturi si medii sociale
diferite, studenti avand varste si niveluri de pregatire diferite. Provocarea este pe
masurd: cum anume sa utilizezi o constantd in procesul de predare si in acelasi timp
sa faci apel la variatii, tindnd cont de implicatiile diversitdtii grupului. Activitatile
extracurriculare pot fi o solutie.

au facilitat o introducere a cursantilor in viata reala a oamenilor din tara a carei
limbi o studiaza, iar informatiile suplimentare despre o culturd si civilizatie noua
pentru alolingvi pot constitui subiecte de discutie foarte interesante. Din perspectiva
strainului, civilizatia si cultura unui popor sunt nu doar o problema de cunoastere, ci
si de sensibilizare. Descoperindu-le valorile, in formele si cu coloritul lor propriu, el
surprinde simbolurile mari ale destinului uman si il ajutd sa participe, mai viu si,

mai competent, la marile dezbateri ale timpului nostru. Cunoasterea limbii,
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civilizatiei si culturii poporului care le-a creat, cu o identitate atat de reliefata, cum
sunt cele ale noastre, nu ne dau doar sentimentul adinc al apartenentei la un anume
spatiu geografic si spiritual. Ele constituie si o modalitate esentiald de acces la
patrimoniul lingvistic si cultural mondial si unul dintre cele mai Inlesnitoare
mijloace de comunicare interculturald si de consolidare a dialogului interuman si
intelectual.

Achizitionarea unei limbi straine in cadrul unor stagii de tipul anului pregatitor
prezintd un avantaj major comparativ cu alte sisteme de predare-invatare a unei a doua
limbi (scoli, colegii, centre culturale efc.): cursantii se afld in chiar mediul socio-
lingvistic al vorbitorilor nativi, spatiu care functioneaza ca un real macro-laborator si
unde, inca de la primul contact, viitorul student este supus unei avalanse de mesaje audio-
vizuale in limba tintd. Impactul cu oamenii, cu strada, cu magazinele, cu televiziunea, cu
radioul, mai exact cu stimulii auditivi si vizuali produsi de acestea, actioneaza asupra
cursantului in doud directii: initial, acutizeaza sistemul motivational al invatarii limbii, pe
directia nevoii de integrare sociala, ulterior, dupa ce acesta isi va fi insusit un minimum
cod lingvistic, stimulii mediului extern pot facilita esential practica activd de vorbire si
pot Tmbunatati abilitatile de comunicare. Nu de putine ori se Intdmpld ca, odatd cu
achizitionarea structurilor gramaticale esentiale, studentii sa acuze dificultati in utilizarea
acestora in afara orelor de curs, chiar daca, teoretic, le-au inteles functionalitatea si le pot
identifica si utiliza corect in exercitiile propuse de manual.

Propunerea de activitdti didactice in afara clasei nu inseamnd minimizarea
activitatilor didactice desfasurate in clasa, cu atit mai putin anularea gradului de
institutionalizare a acestor activitati. Evident cd nu pledam pentru o pondere exagerata a
orelor de curs extracurriculare si nu dorim sa subapreciem in nici un fel calitatea si
productivitatea metodelor traditionale. Demersul nostru incearcd sa evidentieze doar
cateva dintre castigurile pe care le poate furniza tuturor participantilor la procesul de
instruire, contactul direct si dirijat al grupului de studenti cu realitatea lingvistica, sociald
si culturala aflatd dincolo de zidurile institutiei si in cadrul careia se desfasoara, in fapt,
viata lor zilnica.

In continuare, ne vom opri, mai intai, asupra avantajelor de ordin lingvistic, acestea
fiind cele care primeazi intre obiectivele unui curs de invitare a limbii a doua. In mediul
exterior salii de curs, studentul este, in primul rand, un ascultator activ, mai activ cu
siguranta decat in sala de clasd (sau, mai bine spus, in maniera diferitd) pentru ca
mesajele, conversatiile auzite, pe tonuri diferite, dinspre emitdtori de formatie diferita,
vor solicita la maximum interesul in privinta vocabularului, a structurilor repetitive, a
atitudinii verbale, a intonatiei si a pronuntiei. Toate acestea intr-un macro-exercitiu de
»listening-comprehension” al carui feedback poate fi testat ulterior, Tn maniera
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exercitiilor care Insotesc simuldrile cu suport audio-video in clasd, dar aduse la gradul
maxim de actualitate, autenticitate si diversitate.

Pe de alta parte, dacd avem in vedere activarea ipostazei de vorbitor a celui care
invatd limba strdind, asemenea lectii practice ar trebui sa vizeze doua aspecte:

a. mai Intdi, aprofundarea si exersarea notiunilor de vocabular si a structurilor
gramaticale in contexte tematice, alese de profesor, care sd actualizeze cunostinte
deja dobandite in clasd si, mai important, sa identifice limitele aplicabilitatii si a
uzului lor in spatiul cotidian;

b. a doua directie vizeaza achizitionarea de termeni, sintagme, expresii care pot fi
explicate prin trimiterea directd la obiect, tehnicd, avand, desigur, o aplicabilitate
limitatd, dar net superioara traducerii sau demonstratiei in clasa din doud motive:
bl. unul ar fi cd asocierea directd intre obiectul real si cuvant nu lasa loc sensurilor

neclare;

b2. al doilea motiv ar fi acela ca prin contactul cu obiectul, sistemul referential al

studentului devine mediul inconjurator, escaladandu-se, astfel, bariera limbii
materne; am propune o asemenea abordare 1n predarea terminologiei de
specialitate cand apar, in extremis, situatii in care studentul nu regaseste sensul
cuvantului romanesc in limba maternd sau, mai frecvent, nu cunoaste termenii
jargonului profesional al limbii de origine — conditie idealda pentru a lega
referentul direct de semnificantul sdu in limba roméana.

In mod evident, prin propunerea de activitati didactice extracurriculare, pe langa
urmarirea dezvoltarii unei competente lingvistice, profesorul are in vedere in egala
masurd dezvoltarea unei competente socio-culturale in randul cursantilor. Pentru a face
acestea, intelegerea mecanismului de functionare a interlimbii studentului (interlimba ca
sistem intermediar mai mult sau mai putin echilibrat care comporta elemente atat din
limba materna a unui subiect, cat si din limba tinta sau alte limbi strdine pe care subiectul
in cauza le-a achizitionat in prealabil) de cétre profesor este foarte importanta.

Interactiunea dintre ,,learner” (cel care invatd), fie el in ipostaza de ascultdtor sau
vorbitor si mediul social si lingvistic a favorizat, dupa unii autori (Graeme Kennedy,
Gaonac’h, Diane Huot, Sylvie Thouésny, Christian Puren) comparatia intre achizitia
limbii materne de catre copil si invétarea celei de-a doua limbi din perspectiva expunerii
ambelor tipuri de subiecti itemurilor gramaticale si lexicale, nesimplificate ale
adultului/vorbitorului aborigen, situatie in care, intr-un final, prin ocurente, asocieri si
conditionari, situatia va fi producatoare de sensuri. Dincolo de diferentele esentiale, care
fac putin fortatd aceasta apropiere, citeva observatii ale primului autor citat (Graeme
Kennedy) sunt demne de retinut, slujind demonstratiei noastre. Spre deosebire de copilul
care invatd limba materna, ne spune autorul, cel care invata a doua limba ... este hranit

intravenos. Din bogatia de structuri ale limbajului, profesorul selecteaza itemuri
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fonologice, sintactice, lexicale si tematice; noi decidem si aranjam secventele prezentate
studentului si il fortam sa invete regulile pe care, la randul nostru le-am invatat. Nu
invatarea limbilor straine e dificila, ci invatarea lor in clasa” [3, p.7].

Pe traiectoria aceleiasi dihotomii, Tnvatare exclusiv in sala de curs / invatare prin
expunere regulatd la mediul extra-institutional, un studiu, condus de Thomas Hale si Eva
Budar pe grupe de imigranti supusi unui stagiu intensiv de insusire a limbii, stabileste ca
nivelul maxim de performanta lingvistica a fost atins de cursantii care indeplinisera
urmatoarele criterii: au fost izolati de vorbitorii limbii lor materne, au fost expusi in
permanentd mediului lingvistic si social al limbii tinta (engleza), in afara orelor de curs s-
au asociat cu vorbitori nativi si, pe cat posibil, au folosit limba si acasa. Participantii la
acelasi curs care au obtinut rezultate mai slabe au fost expusi la mediul lingvistic al limbii
tintd numai in clasa, iar In situatiile sociale si domestice au utilizat limba materna.

Rezultatele de acest gen nu sunt surprinzatoare si consfintesc ideea ca invatarea
unei limbi strdine nu poate fi redusd la predarea notiunilor de gramatica si vocabular,
principalul obiectiv fiind acela de a crea studentului abilitatile necesare comunicarii in
situatiile pe care le presupune viata sa cotidiana si profesionala. Cu alte cuvinte, e nevoie
de o gramatica a competentei de comunicare, de o gramatica a folosirii limbii (E.
Roulet, H. Holec, Jean-Pierre Beacco & Rémy Porquier). Regulile gramaticale trebuie
dublate de reguli de folosire, insa acestea din urma nu 1si pot dovedi eficacitatea numai in
contexte artificial create in clasa.

Stim foarte bine cd in zilele noastre nu mai este suficient sd predam cunostinte
statice ale limbii, fondate exclusiv pe notiuni de gramaticd. O limba nu se limiteaza la
cuvinte ori la regulile sale gramaticale, ea prinde sens in functionalitatea ei. Aproprierea
unei limbi strdine se face nu prin imitatie, ci printr-un proces activ de constructie a
sensurilor.

O abordare mai generoasa a notiunii de competentd de comunicare propun G. R.
Tucker, W. E. Lambert, Springer, Puren, in opinia carora dezvoltarea competentelor de
comunicare presupune mai mult decat stdpanirea unui cod lingvistic, Tnseamna
dezvoltarea interesului si a sensibilitatii catre valorile si traditiile poporului a carui
limba este studiata. Am retinut aceasta definitie pentru ca face trimitere la un aspect care
nu ar trebui trecut cu vederea 1n elaborarea niciunei strategii didactice, pe care autori ai
RLS 1l considera drept segment-cheie in Invatarea limbii romane, si anume atitudinea si
orientarea motivationala a studentului fata de traditiile, valorile, simbolurile si structurile
relationale ale grupului a carui limba o invata (LibuSe Valentova, Emilia David, Klaudia
Donkova, Matylda Sokoll, Elena Platon, Ana Mihaela Istrate, Anca Ursa etc.)
Cunoasterea lor directd, prin contacte cu diverse medii (campus, magazine, posta,
cluburi, muzee, biblioteci, cinema, spital, gard, teatru etc.) are efecte multiple in

stimularea invatarii limbii, pe linia variabilelor de ordin psihologic al procesului didactic.
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Este, credem, orientandu-ne dupa rezultatele pozitive inregistrate de didactica moderna
[16, p.3] si de cele ale propriei noastre practici, o componentd indispensabild oricarui
proces de invatare ghidata a RLS, proces cu finalitatea-i riguros delimitata, aceea de a
asigura eficienta actului de comunicare reala. Fara indoiald, interventia noastra nu are
pretentia de a fi prima incercare cu privire la aceasta problema [21]. Prin importanta ei in
cadrul strategiei didactice, ea a trezit curiozitatea multor cercetatori, care au oferit, prin
contributiile lor, solutii si orientdri pertinente.

Pe de altd parte, implicarea grupului de studenti in activitdti de tip instructiv-
recreativ poate produce, cu usurintd, o atitudine pozitiva fatd de participantii-vorbitori
nativi ai limbii — la un astfel de buddy-system in care studentii, profesorul si eventualii
colaboratori devin parteneri si organizatori ai unor situatii favorabile invatarii. in ipostaza
de participant activ, efortul si dorinta de comunicare sunt sporite, studentul poate propune
si negocia, Incercand sd armonizeze preferintele si dorintele proprii cu cerintele
institutionale si sociale. Pe de alta parte, aceste situatii creeaza premisele unei evaludri de
ansamblu pentru profesorul care poate identifica particularititi comportamentale si
temperamentale ale grupului, in functie de acestea putdndu-si optimiza strategia
didactica. Fara a le absolutiza, credem ca aceste activitdtile didactice extracurriculare de
tip cognitiv contribuie la dezvoltarea activismului verbal, a independentei in comunicarea
orala si in scris, a receptivitatii intelectuale, a curiozitatii, a flexibilitdtii si diversitatii
exprimdrii. Limba capdtd realitate si o0 mai mare aplicabilitate in mediul real, aglomerat
vizual si informativ, cu alte cuvinte, aspectele formale ale limbii sa fie transferate mai
usor in atitudini de comunicare. Folosind-o, avem convingerea cd metoda conversatiei
extracurriculare duce la cresterea eficientei procesului predarii si invatarii limbii romane
de catre studentii strdini, formandu-le, progresiv, un mod de exprimare cat mai eliberat de
cel al limbii materne, dezideratul permanent al activitatii didactice. lesirea pe teren
autentic cu studentii straini nu mai este o simpla bifare de alternare a cadrului de predare-
invatare a unei limbi, o simpld animare sau un apendice al procesului didactic, ci o
necesitate inconturnabila, menita s faciliteze o cat mai buna adaptare si integrare a lor la

/1ntr-o noua comunitate.
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