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Rezumat. In articol este propusi pentru discutii o viziune moderni a cursului universitar ,,Didactica
informaticii”. Obiectul de studiu al didacticii este considerata ,relatia didactica”, care leaga un profesor, un
elev si un continut. Relatia didacticad poate fi vizualizatd prin triunghiul didactic. Ultimul ,,dicteaza”
structura cursului.
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THE CONCEPT OF THE "INFORMATICS DIDACTICS"
UNIVERSITY COURSE

Abstract. In the article, a modern vision of the "Informatics Didactics" university course is proposed for
discussion. The object of study of didactics is considered the "didactic relationship", which connects a
teacher, a student and a content. The didactic relationship can be visualized through the didactic triangle.
The latter "dictates" the structure of the course.
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Introducere

Informatica este cea mai tandra disciplind scolara. Fiind introdusa in planul de
invatamant n anul 1985, informatica s-a ,,inrddacinat” repede in terenul scolar gratie mai
multor factori: crearea unei infrastructuri (disciplind separatd in planul de invatamant,
specializari pedagogice in universitati, cabinet scolar de informatica etc.), noutatea relativa
a continuturilor informaticii scolare, corespunderea continuturilor invatate practicii
sociale.

Pregatirea profesorilor de informaticd in institutiile de invdtdmant superior din
Republica Moldova a inceput la sfarsitul anilor *80 ai secolului trecut, fie ca specializare
suplimentard la specialitatile ,,Matematica”, ,,Fizica”, ,Instruirea prin muncd”, fie ca
specialitate separati. In toate cazurile, formarea profesorului scolar de informatici continea
un modul de pregatire psiho-pedagogicd si un modul de pregatire la disciplinele
informatice. Primul modul continea, In mod obligatoriu, un curs de metodicd a predarii
informaticii.

Schimbarile care s-au produs in sistemul educational dupa obtinerea independentet,
deschiderea spre valorile educationale europene, preluarea bunelor practici de pregétire a
profesorilor scolari in diferite tari, inclusiv a profesorilor de informatica, au condus treptat
la schimbarea denumirii cursului de metodicd in cursul ,,Didactica informaticii” si

modificarea esentiala a continutului acestui curs.
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Mentionam, ca Metodica predarii disciplinei si Didactica disciplinei se diferentiaza
la nivelul fundamentelor [1]. Metodica este preponderent o pedagogie aplicata disciplinei
de invatamant, care se centreaza pe organizarea situatiilor de invatare si pe analiza relatiilor
profesor-elev. Didactica disciplinei instituie practici pedagogice posibile, integrand
demersuri de natura epistemologica si de natura psihologica. Metodica propune disciplinei
solutii pedagogice generale, in timp ce didactica porneste de la specificul disciplinei
predate. Se poate afirma, cd intre disciplina scolara, care nu este nici o datd total
transparentd §i pedagogie, care rdmane, in mod fortat, generald, exista un spatiu de
cercetare propriu didacticii, in care se articuleaza cunostintele teoretice si practice.

In multe din manualele existente de didacticd (metodicii predarii) a informaticii o
mare parte din material este dedicatd expunerii continutului informaticii scolare (in cazurile
fericite aceastd expunere este intercalatd cu recomandari de predare). O asemenea
modalitate de concepere a manualelor de didacticad corespunde modelului transmisiv al
instruirii, care este centrat pe continut/pe profesor.

In conditiile in care programele de formare a profesorilor de informatica contin unitati
de curs, care ,,acopera” continutul informaticii scolare, sunt elaborate manuale pentru
clasele a VII-XII, existd nenumdrate resurse educationale deschise, consideram ca
expunerea continuturilor nu mai constituie un obiectiv al didacticii informaticii. In aceste
circumstante didactica se centreaza la livrarea raspunsului la intrebarea: CUM predam
continuturile informaticii scolare? Adaugam la aceasta cd ,,didactica disciplinei nu este
insesi disciplina” [2].

Desi cursul ,,Didacticd informaticii” este predat in mai multe universitatii, pana in
prezent nu a aparut un suport didactic in limba romana cu o asemenea denumire (cea mai
apropiatd, in acest sens, fiind lucrarea [3]). Considerdm drept utild si oportund lansarea
unei discutii privind modul de concepere, de structurare si alegere a continutului cursului
,Didactica informaticii”, folosind drept tribuna revista ,,Acta et Commentationes”. in
paginile urmatoare este expusa conceptia cursului predat la Universitatea de Stat ,,Alecu

Russo” din Balti.

1. Didactica generala si didacticele particulare

Didactica, ca stiinta, constd din doud compartimente mari: didactica generala si
didactica speciald sau didactica disciplinei. Didactica generala studiaza procesul de
predare-invatare-evaluare, fard a lua in consideratie specificul disciplinei scolare predate.
Pentru a putea vorbi despre continutul cursului ,,Didactica informaticii”, trebuie sa
precizdm pozitia noastra referitor la continutul didacticii generale.

Ca si multi alti termeni din domeniul stiintelor educatiei, conceptul ,,didacticd” a
cunoscut mai multe transformari semantice. Pot fi evidentiate trei semnificatii de baza ale

termenului ,,didactica”:
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a)

b)

Semnificatia primard. La inceput cuvantul ,,didactica” era utilizat ca un sinonim
savant al cuvantului ,,pedagogie” Anume acest sens i-a fost atribuit didacticii de catre
J. A. Komensky. Mult timp cuvantul ,,didactica” era folosit (si se foloseste si azi) mai
degraba ca adjectiv cu semnificatia ,,propriu instruirii” (de exemplu, activitate
didactica). Semnificatia primara corespunde etapei didacticii traditionale (sec. XVII-
XIX). Accentul era pus pe activitatea de predare [4], [5].

Semnificatia clasica. Cel care a impus o circumscriere mai precisd a obiectului
didacticii, a fost pedagogul german J. F. Herbart. Din lucrdrile sale desprindem ca
una din preocupdrile fundamentale ale didacticii este activitatea de predare a
cunostintelor in conformitate cu anumite legitati psihologice de asimilare a lor. In
acest sens, didactica este o parte a pedagogiei. Din adjectiv, termenul ,,didactica”
redevine substantiv cu acceptiuni mai mult sau mai putin extensive: (1) didactica —
arta de a preda, exersatd de catre un adult; (2) didactica — stiinta auxiliard a pedagogiei
relativ la metodele cele mai convenabile pentru a face sa fie achizitionata o materie;
(3) didactica — ansamblu de metode, tehnici si de procedee pentru invatamant. S.
Cristea [6] defineste didactica generald, in calitatea sa de stiintd pedagogica
fundamentala, ca teorie a instruirii sau a procesului de invatamant. Semnificatia
clasica corespunde etapei didacticii moderne (sf. sec. XIX — prima jumatate a sec.
XX). La aceasta etapa accentul este pus pe activitatea de predare-invagare.
Semnificatia noud. Din stiinta auxiliard a pedagogiei didactica se transforma intr-o
stiintd autonoma, care integreaza concepte importante din psihologie, epistemologie,
din cercetdrile pedagogice si, mai recent, din stiintele cognitive/neurostiinte,
sociologie, care se referd la o situatie pedagogica. Semnificatia noud este numita de
S. Cristea drept etapa didacticii postmoderne (incepand cu a doua jumatate a sec.
XX). Mentionam ca nu existd temei pentru a denumi un concept pedagogic modern
(=din actualitate) drept unul postmodernist [7]. In semnificatia noua accentul este pus
pe activitatea de predare-invitare-evaluare. In unele tari didactica este interpretata
chiar la nivelul unei ,,teorii a curriculumului”.

Sintetizdind mai mult definitii ale didacticii, propunem urmatoarea definitie:

Didactica este o stiintd autonomd din domeniul Stiintelor Educatiei, care studiaza

interactiunea/relatia, stabilitd intr-o situatie de predare-invatare, intre o cunostintd

identificatd, un profesor si un elev. Alte semnificatii ale conceptului ,,didactica” sunt

elucidate in lucrarea [8]. Mentiondam cd nu toti pedagogii recunosc statutul didacticii ca

stiintd separata.

Asadar, a vorbi despre didactica Tnseamnd a vorbi despre relatia care se stabileste

intre un profesor (1), un elev (2) si un continut de invatare (3). Aceasta relatie se numeste

relatie didactica. Punctul de pornire al oricarei relatii didactice este intentia unei persoane

(aceasta persoanad este, de reguld, profesorul) de a crea conditii pentru ca o altd sau mai
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multe persoane (aceste persoane sunt elevii) sa invete cu succes un continut care se refera
la o disciplina scolar [9, p. 91]. Inca J. A. Komensky mentiona: un bun profesor, un bun
elev, un bun continut — iata elementele susceptibile sa dezvolte cunoasterea.

Principalii actori ai unei relatii didactice sunt profesorul si elevii pe care 1i uneste
obiectivul de a realiza o activitate referitoare la un continut identificat. Aceasta activitate
este definitd si planificatd in prealabil si inscrisd intr-un sistem complex — mediul
educational. Mediul educational, la randul sdu, este imbricat in mediul stiintific, care se
referd la domeniile in care sunt elaborate cunostintele stiintifice. Mediul stiintific este o
parte a mediului social, care corespunde societdtii. latd de ce asteptdrile si perceptiile
publicului larg influenteazd adesea continuturile invatarii.

Sistemul de relatii care se stabileste intre entitatile enumerate in procesul de instruire
se numeste sistem didactic [10, p. 209]. Relatiile respective sunt reprezentate, de obicei,
sub forma unui triunghi, numit triunghi didactic. Varfurile sau polii triunghiului sunt:
profesorul, elevul si continutul. Imaginea triunghiului este o vizualizare a celor trei
componente ale relatiei didactice.

Laturile triunghiului didactic, care sunt numite axe, au denumiri speciale.

Axa ,,profesor-continut” este numita axa epistemologica. Continutul unei discipline
scolare este preluat, de reguld, din stiinta respectiva. Pentru a face continutul stiintific
comprehensibil elevilor, el trebuie supus unor transformari. Procesul de transformare a
continuturilor savante in cunostinte de predat poartd denumirea de transpozitie didactica.

Axa ,.elev-continut” poartd denumirea de axd psihologicd. In cadrul acestei axe o s
ne intereseze cum, de fapt, continutul este asimilat de elev. Notiunile care descriu esenta
acestui proces de asimilare sunt reprezentarile sau conceptiile elevilor si obstacolul

cognitiv.

Continutul

Elevul « » Profesorul

Figura 1. Triunghiul didactic
Axa ,,profesor-elev”’, numitd cel mai frecvent axa praxiologicad, se intereseaza de
modul de interactiune a profesorului cu un grup de elevi. Aceste interactiuni sunt guvernate

de asa-numitul contract didactic (fig. 1).
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Deoarece relatia didactica este principalul obiect de studiu al didacticii, iar triunghiul
didactic reprezintd sistemul de relatii care se stabilesc intre un profesor, un elev si un
continut, se poate afirma ca didactica este o reflectie epistemologica (logica cunostintelor),
psihologica (logica formarii cunostintelor) si pedagogica (stiinta relatiilor) asupra
procesului de instruire.

Delimitarea campului stiintific al didacticii nu este un exercitiu usor, deoarece acest
camp este ,,poluat” de foarte multi termeni, proveniti din diverse discipline scolare, care
isi atribuie fiecare o didactica proprie (Didactica informaticii, Didactica matematicii etc.).
Acest fapt a generat (51 continud sa genereze) in randul didacticienilor nenumarate discutii
referitoare la recunoasterea (sau nu) a unei didactici generale si existenta mai multor
didactici particulare (disciplinare).

Apare, in mod firesc, urmatoarea intrebare: este nevoie de a dezvolta o didactica
generald, recunoscand in acelasi timp, existenta mai multor didactici particulare
(disciplinare)? Raspunsul la aceastd intrebare este, in opinia noastra, unul afirmativ.
Argumentele ,,pro” ar fi urmatoarele:

1. Didactica este un domeniu de cunostinte organizate, care sunt centrate asupra unui
obiect de studiu particular: sistemul didactic.

2. Didactica disciplinei nu este insesi disciplina. Altfel spus, pentru a fi profesor de
informatica nu este de ajuns sa cunosti numai informatica.

3. Analiza continuturilor mai multor didactici particulare demonstreaza prezenta unor
concepte ,federative”, cum ar fi: transpozitia didactica, reprezentarile, contractul
didactic si a., care pot constitui ,,nucleul” didacticii generale.

4. In formarea profesorilor scolari trebuie si existe o viziune integratoare. Or,
conceptele ,.federative”, amintite mai sus, pot contribui la formarea viziunii
integratoare.

5. Didactica generala nu neaga existenta didacticilor disciplinare.

Consideram cd accentul in cursul de didactica a specialitatii trebuie pus pe conceptele
»federative”. Studentul care isi va construi o intelegere profunda a acestor concepte, va fi

capabil sa le ,,ajusteze” la continuturi disciplinare concrete.

2. Cursul ,Didactica informaticii”: repere

Vom expune in continuare reperele de baza ale cursului de didacticd disciplinara. S-
a mentionat ca obiectul de studiu al didacticii disciplinare este relatia didactica, care se
stabileste Intre un profesor, un elev si un continut de predare/invatare. Aceastd relatie
presupune: incredere, respect, sigurantd, emotii pozitive si presupune comunicarea, care,
la randul sau, determind formele de organizare a instruirii. Deoarece didactica este definita
drept teoria instruirii, vom defini notiunea de instruire. Sintetizdnd mai multe puncte de

vedere, propunem urmadtoarea definitie: instruirea este o activitate special organizata
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practica de formare sociala dirijata elevilor a unor cunostinte, reprezentari, concepte §i
viziuni despre lumea exterioarda si propriul univers intim in conformitate cu comanda
statului (societatii) si comanda interioara a elevului. Instruirea reprezintd activitatea
pedagogica proiectata si realizatd in contextul procesului de invatamant. Comanda statului
(societatii) stabileste anumite prioritdti In continutul instruirii si urmareste formarea la
absolventi a calitatilor si potentialului cerut de societate si lumea muncii. Comanda
interioara reprezintd un raspuns rational la intrebarea: ce si de ce eu doresc sd invat?
Instruirea este realizata printr-o suita de activitati ale profesorului si ale elevului.

Cu referire la structura procesului de instruire cercetdtorii au identificat doua
abordari. Intr-o prima abordare, in procesul de instruire sunt evidentiate doud componente
majore: predarea si invatarea. Cercetdtorul V. Panico remarca ca ,,instruirea este constituita
din activitatea de predare si activitatea de invatare, insotitd permanent de un sistem de
conditii psthopedagogice, motivational activata, evaluata si autoevaluatda permanent” [11,
p. 232]. In tabelul 1 sunt evidentiate componentele activitatii de instruire.

Tabelul 1. Componentele activitatii de instruire

Componentele . .
activititii Ceea ce se referi la profesor Ceea ce se referid la elev
Oferirea suportului elevului in oA . .
A . .| Stapanirea continutului
stapanirea cunostintelor necesare si .. .
Scopul e T . ’ prezentat/oferit de profesor (actiuni
a abilitatilor de a se folosi de ele ) .
.o orientate spre sine)
(actiuni orientate spre elev)
Rezultatul Elevul care si-a format cunostintele | Elevul care si-a format cunostintele si
si abilitatile de a le utiliza abilitatile de a le utiliza
Materialul didactic pregatit de
Informatia necesara pentru formarea | profesor (texte tiparite, audio- si
Obiectul la elev a cunostintelor si a video-fragmente, mesaje neverbale,
abilitatilor de a le utiliza gesturi, mimica, comportament
neverbal)
.. Calitatile naturale si sociale, Calitatile naturale si sociale,
Mijloacele L C o S o
mijloacele ajutitoare mijloacele ajutitoare
Totalitatea de e . e .
actiuni Activitatile profesorului Activitatile elevului

In abordarea a doua, in structura procesului de instruire sunt identificate urmatoarele
componente: profesorul, elevul si continutul instruirii, care formeaza cunoscutul triunghi
didactic. Anume triunghiul didactic ,,dicteaza”, in opinia noastra, structura cursului de
didactica a informaticii.

V. Paslaru, vorbind despre factorii majori, care au favorizat aparitia didacticii artelor,
atrage atentia asupra ,,instituirii la scara globala, europeana si nationala, a unui concept
educational centrat pe persoana celui educat, pe informare si comunicare” (s. n. V. C.) [12,
p. 7]. Comunicarea existd in toate tipurile de activitate umana. Insd exista astfel de

activitati, in care, dintr-un factor care acompaniaza activitatea, comunicarea se transforma
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intr-un factor cardinal, semnificativ pentru activitatea datd. O asemenea activitate este
activitatea de instruire.

Instruirea si comunicarea sunt realizate in interactiune: instruirea nu poate fi realizata
farda comunicare; elevul invata sa comunice prin instruire (invdtind). Dacd se pune
intrebarea, care sunt formele de organizare a instruirii, atunci aceste forme ar trebui fie
aceleasi ca si formele de organizare a comunicarii. In tabelul 2 este prezentati
corespunderea intre formele de comunicare, formele de organizare a instruirii si regimurile

de instruire.

Tabelul 2. Corespunderea dintre formele de comunicare,
formele de organizare a instruirii si regimurile de instruire

Structura Dupd  numdrul  participantilor  la | Regimul
comunicarii | comunicare de
Para (doi) In grup (mai mult de doi) | instruire
Instruire mediatd | Instruire mediata in grup
Mijlocita indiv. Introactiv
Eu invat Noi invatam
zj‘) Instruire individuala Instruire frontala
s % Pe mine ma | Pe noi ne instruiesc Extraactiv
g | = instruiesc
g“ o Instruire reciproca Instruire reciproca
o o nefrontala )
Z s 5 - , — — ; Interactiv
A Eu instruiesc si pe | Noi instruim $i pe noi ne
mine md instruiesc instruiesc

Analiza atenta a celor sase forme de baza de organizare a instruirii ne permite sa le
divizdm in doud categorii: (a) forme de organizare la baza carora se afla comunicarea
informationala (instruirea mediatd individuald, instruirea mediatd in grup, instruirea
individuald, instruirea frontald); (b) forme de organizare la baza carora se afla comunicarea
formativa (instruirea reciproca, instruirea reciproca nefrontald).

Existd argumente ca numai formele de organizare a instruirii din categoria b) asigura
o Invatare veridica. Atragem atentia asupra rolului elevului in instruire: el este nu numai
cel instruit, dar si cel care instruieste.

3. Cursul ,Didactica informaticii”: continut

Vom descrie succint continutul cursului ,,Didactica informaticii”, determinat de
relatia didactica Intre profesor, elev si continutul de predat/invatat.

Unul din capitolele cursului/varful triunghiului didactic este dedicat profesorului.
Desi sistemele moderne de instruire sunt centrate pe cel ce invata, rolul profesorului in ele
ramane unul extrem de important. In lumea comunicarii ,,in timp real”, cu escaladarea
permanentd a efectelor care necesita reactii imediate, devine din ce 1n ce mai dificil de a

,.face carte” cu elevii.
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Un profesor bun trebuie sa dispuna de un sir de calitati. Pentru unele calitati el trebuie
sa multumeasca parintilor (calitati Tnnascute), altele se formeaza/incep sa se formeze pe
parcursul studiilor la facultate. Profesorul scolar trebuie, in primul rand, sa iubeasca copii,
sa fie empatic. In randul al doilea el trebuie si cunoasci bine disciplina predata. In cazul
profesorului de informatica aceasta este disciplina scolard ,,Informatica”, continutul careia
se schimbi foarte rapid. In randul al treilea (dar nu ultimul!), profesorul trebuie si cunoasci
CUM sa instruiasca elevii la disciplina scolara ,,Informatica”. Intr-un cuvant, profesorul de
informatica trebuie sa fie un profesionist. Intr-un sir de tari, profesorul de informatica
indeplineste functia de coordonator TIC in scoala.

Cerintele fata de pregatirea profesorului de informatica (si nu numai) sunt stipulate
intr-un document normativ: standardele de competenta profesionala ale cadrelor didactice
din invatamantul general. Conform acestui document, cadrul didactic proiecteaza demersul
educational din perspectiva teoriei curriculare, asigurda un mediu de invatare formativ,
asigura realizarea procesului educational de calitate, gestioneaza propria dezvoltare
profesionald continua, asigura relatii de colaborare si respect cu familia si comunitatea,
dezvoltand parteneriate [13].

Un alt capitol al cursului este dedicat elevului. La inceput este discutata relatia dintre
dezvoltarea elevului si procesul de invatare, utilizand modelul dezvoltarii umane propus de
psihologul rus U. Brofenbrenner, care activeaza in SUA [14], si conceptul zonei proximei
dezvoltari al copilului propus de JI. C. Beirorckuii in anii ’30 a sec. XX [15].

In pedagogie notiunea ce tine de potentialul/capacitatea posibila de a fi educat poarta
denumirea de educabilitate. Propunem ca in cursul de didacticd sa fie utilizata o notiune
asemanatoare: instruibilitatea, care poate fi definitd drept semsibilitate la asimilarea
cunostintelor si procedeelor activitatii de invatare si este o calitate individuala, relativ
stabild a personalitatii [16].

Dintre alte subiecte discutate in capitolul ,,Elevul” amintim: Centrarea procesului de
instruire pe elev; Motivele si motivatorii; Caracteristicile elevului de azi; Teoria
inteligentelor multiple al lui Howard Gardner; Teoria gratificarii trebuintelor (A. Maslow).

Cel de al treilea pol al triunghiului didactice — continutul instruirii este privit drept
ansamblul resurselor didactice informationale, stabilite conform finalitatilor (ideal,
scopuri, obiective). Din perspectiva curriculumului, continuturile instruirii sunt centrate
predominant pe obiectivele generale si specifice, definite in termeni psihologici (de
competente) si sociali (cunostinte de baza) si reflecta valorile pedagogice de baza, aflate la
baza continuturilor generale ale educatiei [17, p.14].

Pentru a organiza si desfasura procesul instructiv-educativ in scoald este necesar de
a cunoaste raspunsul la trei Intrebari importante:

(a) Ce calitati se doresc a fi cultivate prin instruire/educatie elevului?

(b) Prin intermediul caror valori trebuie sa se desfasoare instruirea/educatia?
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(c) Cum este corect sa se efectueze instruirea/educatia?

Totalitatea ideilor, conceptelor, principiilor, teoriilor si paradigmelor instruirii/
educatiei, care sugereaza raspunsuri la cele trei intrebari, reprezinta baza conceptuala sau
epistemologia instruirii/educatiei. Amintim cd epistemologia (de la cuvintele grecesti
episteme — cunoastere si logos — invatatura) este teoria cunoasterii stiintifice.

Réaspunsul la prima intrebare este furnizat de un sistem de valori ale
instruirii/educatiei cu caracter descriptiv, care constituie teleologia instruirii/educatiei.

Réspunsul la intrebarea a doua reprezintd un sistem de valori imanente ale
instruirii/educatiei numit materii de invatare sau continuturi de instruire/educationale.

Intrebarea a treia are drept rispuns sistemul de metode-procedee/tehnici-forme-
mijloace, numit metodologia instruirii/educatiei.

Pentru a ajunge undeva (la finalitate) trebuie, mai intai, s ne facem o inchipuire
(perspectivd) a ceea unde dorim sa ajungem. Teleologia, in opinia prof. univ. V. Paslaru
este ,,primul pilon al puntii dintre perspectiva si finalitate...” [18]. In consecinta, in cadrul
cursului, continutului instruirii 11 sunt dedicate mai multe capitole: Obiectivele procesului
instructiv-educativ (teleologia educatiei/instruirii, taxonomiile de obiective, taxonomia
revizuitd al lui Bloom (Anderson-Krathwohl), scopurile instruirii la informatica in scoala:
gandirea algoritmicd si gandirea computationald); Curriculumul. Continutul instruirii
(evolutia conceptului de curriculum, Cadrul de referinta al Curriculumului National,
curriculumul disciplinar la informatica, cursul modern de informatica, continuitatea
studierii informaticii in scoald).

Deoarece didactica este adesea definita drept teoria instruirii, este logic sa descriem
procesul de instruire cu componentele sale, deoarece studentul trebuie sa vada triunghiul
didactic in multitudinea relatiilor pe care le descrie. Dupa descrierea varfurilor triunghiului
didactic se trece la descrierea laturilor triunghiului.

Latura care leaga profesorul si continutul instruirii a fost numitd axa epistemologica.

Amintim ca 1n ,,Didactica Magna” J. A. Komensky a promis o ,,... didactica mare,
adicd o arta universald de a-1 invata pe toti totul...” [19]. Aceasta promisiune s-a realizat pe
jumadtate: scoala Tnvatd toti copii, dar nici pe de parte nu-i Tnvata totul. Acest lucru s-a
dovedit a fi imposibil, dar si inutil. De aici intrebarea: Ce trebuie predat-invatat in scoald?
Aceasta intrebare nu numai se pune, ea se impune si genereaza o noua intrebare: n ce baza
se poate decide ce trebuie predat-invatat in scoald? (care este continutul instruirii?). Pentru
a raspunde la aceste doud intrebari, didacticienii au propus conceptul de matrice

disciplinara (fig. 2).
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Se poate observa ca aproape pentru fiecare disciplina scolard (matematica, chimie,
biologie, informatica si a.) existd o stiinta cu aceeasi denumire. Stiinta respectiva serveste
drept sursd pentru disciplina scolard cu aceeasi denumire, iar cunostintele scolare sunt
adesea considerate drept cunostinte stiintifice vulgarizate. In realitate, continutul
disciplinei scolare nu este direct deductibil din continutul stiintei respective prin procedura
de vulgarizare, care i1 micsoreaza gradul de complexitate. Transformarile, chiar
deformarile la care sunt supuse cunostintele savante (continutul unei stiinte) pentru a le
adapta la publicul vizat (elevi) poartd denumirea de transpozitie didactica. Potrivit
didacticianului francez Y. Chevallard, transpozitia didactica presupune urmatorul itinerar:
cunostinte stiintifice — cunostinte de predat — cunostinte predate — cunostinte formate
[20]. Aparitia conceptului de transpozitie didacticd, numit concept ,,mobilizator”’, a
semnificat aparitia didacticii ca stiinta autonoma. Mentiondm o particularitate importanta
a transpozitiei didactice in cazul informaticii scolare. Dacd pentru disciplina scolara
»Matematica” avem o singura stiintd de referintd sub aceeasi denumire, atunci in cazul
informaticii situatia este alta. Este cunoscut faptul ca informatica si calculatorul au patruns
in diverse profesii si au un rol din ce In ce mai important in optimizare, cercetari
operationale, automatizare, modelare, managementul bazelor de date, birotica s. a. Prin
urmare, la determinarea continutului informaticii scolare este important de a lua In
consideratie nu numai ceea ce s-a realizat in stiinta ,,Informatica”, dar si ceea ce se face la
fiecare loc de munca inzestrat cu un calculator (practica sociala de referinta).

O parte din transpozitia didactica (cea externd) este realizatd de concepatorii de
curriculum, cealaltd parte (internd) — de autorii de manuale si profesor. Transpozitia
didactica interna se referd la procesul de predare-invatare, la relatia profesor-elev si se
regaseste in cadrul relatiei de predare. Aceasta relatie se stabileste in clasa intre profesor
si elev si presupune existenta unui continut de predat. Predarea, ca activitate de baza a

profesorului, reprezintd o activitate conceputd si realizatd in scopul instruirii si educarii
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elevilor. Numeroasele definitii ale notiunii de predare ne conduc la ideea ca predarea, ca
forma specifica de comunicare scolara, este o activitate de transmitere a continuturilor
necesare producerii invatarii elevilor.

Inainte de studiul relatiei elev-continut (axa psihologica), studentii sunt familiarizati
cu unele elemente de psihologie cognitiva (modelul memoriei umane, neurostiintele si
invatarea, teoria incarcarii cognitive). Axa psihologica prezinta situatia cand elevul are
acces direct la continut si invati. In tabelul 3 sunt descrisi factorii invatarii, identificati de

cercetdtorii in neurostiinte [21].

Tabelul 1. Patru factori ai invatarii

Factorii L Responsabilitatea pedagogica a
PO Ce semnificd .
invatdrii profesorului

Atentia Invitarea consta in filtrarea si selectarea | Profesorul trebuie si capteze in mod
informatiilor pertinente, care trebuie explicit atentia elevilor, alertandu-i si
invatate. Atentia implica concentrare directionandu-i catre informatiile
(elevul nu poate invata concomitent mai | relevante pe care ei urmeaza si le invete.
multe lucruri).

Angajamentul | Numai elevul implicat activ intr-o Profesorul trebuie sa promoveze

activ sarcina poate invata cu adevarat. Acest | implicarea elevilor in realizarea
principiu, conform lui J. J. Rousseau sta | sarcinilor de Invatare: sa evalueze
la baza didacticii: Invatare nu se sistematic cunostintele elevilor pentru a-
produce féra activitatea elevului, fara 1 mobiliza sd Invete; a preda elevilor
angajamentul lui activ ceea ce ei cunosc deja nu este motivant.

Feed-back-ul | In activitatea de invitare erorile joaci Profesorul trebuie sa ofere constant
un rol esential, deoarece permit elevilor feed-back sau sa le atraga
declansarea unui proces de corectare atentia asupra greselilor, sa-i faca
prin feed-back. constienti de acestea, ca sa le poata

corecta si sd progreseze.

Consolidarea | Invitarea noud implica eforturi Profesorul trebuie sa consolideze
constante pentru a identifica si corecta invatarea elevilor sdi prin exercitii
erorile. Invitarea se consolideazi, repetate, prin antrenament si practica.
devine automatizata doar prin repetare
si antrenament.

Sistemul nervos al omului este in stare sa pastreze urmele starilor sale, in particular,
a celor care au fost cauzate de interactiunile obiectelor cu organele de simt. Imaginea
mintald a obiectului, proprietdtile lui si alte informatii despre obiect se pot pastra in
memorie, desi obiectul nu mai este in fata ochilor. Aceste imagini mintale se numesc
reprezentiri. In general, reprezentdrile sunt sisteme de cunostinte pe care un subiect le
mobilizeaza spontan ca rdspuns la o intrebare sau la o problema, indiferent daca aceste
cunostinte au fost sau nu obiectul invitirii. [nvdtarea semnifici completarea sau
modificarea sistemului de reprezentari a elevului.

In activitatea de invitare se perinda trei faze: de achizitie, de retentie si de transfer.
Faza de achizitie prezinta calea parcursa de orice informatie de la perceptia ei de catre
memoria senzoriald pand la momentul intelegerii sau reprezentarii ei In memoria de lucru
(de scurta duratd). Faza de retentie vine sd creeze o urma mnezica a invatarii. Notiunea de
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transfer se afla in centrul activitatilor de predare-invatare. Si aceasta deoarece scopul final
al instruirii este de a-i determina pe elevi sa transfere ceea ce ei au invatat intr-o situatie
(numita, de obicei, situatie-sursd) 1n alta situatie (numita situatie-tintd). Transferul poate fi
realizat de la un context mai simplu intr-unul mai complex (transfer vertical) sau poate
consta in generalizarea a ceea ce a fost invatat intr-un context initial in contexte noi
(transfer orizontal). In publicatiile recente transferul este considerat drept un proces
complex, realizarea caruia depinde de mai multi factori. Primul factor, de care depinde
reusita unui transfer, il constituie nivelul de stdpanire al continutului invatarii, care urmeaza
a fi transferat. Al doilea factor il constituie contextul invatarii initiale. Dacd continutul a
fost invdtat intr-un singur context, atunci posibilititile de transfer sunt mai mici, in
comparatie cu cazul in care continutul a fost invatat in contexte diferite. Cercetarile
efectuate au infirmat conceptia transferului, conform careia elevul este capabil sa
decontextualizeze invitarea realizatd in situatia-sursd pentru a o transfera in situatie-tinta
fara nici o sustinere din partea profesorului. Or, pentru a obtine transferul asteptat, elevul
are nevoie de o pregdtire speciala si de sprijinul profesorului.

Ultima axa, care urmeaza a fi studiata este axa praxiologica. Praxiologia (de la gr.
praxis — actiune si logos — stiintd) este stiinta care studiaza structura generala a actiunilor
umane si conditiile eficacitatii acestora. Axa praxiologica serveste drept cadru pentru
studierea conditiilor realizdrii interventiillor didactice ale profesorului. Adjectivul
»praxiologic” se referd la sistemul de sarcini care urmeaza sd le realizeze profesorul la
gestionarea situatiilor didactice. La o analiza atenta se poate constata ca sistemul scolar
functioneaza in baza unei multitudini de contracte. Dictionarele definesc contractul drept
o conventie, de obicei scrisd, incheiatd intre doud parti cu scopul de a stabili ansamblul de
obligatii reciproce ale acestora, valabile intr-un termen limitat. Relatia profesor-elev este
guvernatd, de asemenea, de un contract (de obicei, nescris), numit contract didactic.
Contractul didactic este ansamblul comportamentelor profesorului, asteptate de elevi, si
ansamblul comportamentelor elevilor, asteptate de profesor. Contractul didactic este, in
general invizibil si se face vazut numai atunci, cand se incalca.

Celelalte capitole ale cursului se refera la intreg triunghiul didactic, fie la cateva
elemente ale lui: Competenta — concept integrator (geneza notiunii de competenta, definitii
posibile a competentei, taxonomia competentelor, formarea si dezvoltarea competentelor
la elevi, critica abordarii prin competente); Proiectarea procesului de instruire (design-ul
instructional, elementele cruciale in proiectarea instruirii, proiectarea lectiei de
informaticd, carentele proiectdrii); Strategii, metode, procedee si tehnici didactice
(problema metodelor si formelor de organizare a instruirii, metode didactice in care
predomind actiunea de comunicare, metode didactice in care predomind actiunea de
cercetare a realitdtii, metode didactice in care predomind actiunea practicd, metode
didactice in care predomina actiunea de rationalizare a instruirii, metode specifice predarii
informaticii); Mijloace si tehnologii de instruire (cAmpul semantic al notiunii ,,mijloc de
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instruire”, manualul scolar de informaticd, metafora — o modalitate de a gandi, topice si
euristice, probleme deschise, harta conceptuala, tehnologii didactice, tehnologia dialogului
formativ); Evaluarea — parte componentd a instruirii (cunoastere si evaluare, definitia
evaluarii, tipurile de evaluare, testul, sarcini complexe pentru evaluare, erori in evaluare).
Se finalizeaza cursul cu un capitol mare ,,Din istoria informaticii scolare”, care poate
constitui subiectul unui curs optional pentru viitorul profesor de informatica.

Evident, textul de mai sus reprezintd doar o schitd a cursului. Pot fi propuse si alte
variante ale cursului de ,,Didactica informaticii” (cu o centrare mai vaditd asupra
continuturilor sau cu centrarea pe formele de organizare a instruirii, strategiile, metodele
si mijloacele de predare/invitare a informaticii scolare etc.). In toate cazurile, consideram
ca obiectul de studiu al didacticii trebuie sa ramana relatia didactica.
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