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Reforma demarata in invatamantul preuniversitar din Republica Moldova vizeaza
dezvoltarea documentelor de politici educationale in contextul formarii de competente.
Pedagogia competentel or promoveaza ideea formarii laelevi aunui sistem de competente-
cheie, necesare in viata cotidiana. Acestea ofera garantiauneli angajari sociale oportune.
Actiunile dereformare ainvatamantului au catinta asigurarea, latoate nivelele, a calitatii
in educatie, motiv pentru care competenta scolara poate fi consideratda un indice al
calitarii in educatie.

Conceptul de competenta abunda in curricula scolare prin diversele interpretari, clasificari
sl constatari propuse, canalizand activitatea educationala a cadrului didactic si, respectiv,
traseul de formare a personalitatii elevului.

Curricula scolare la disciplinele reale (Fizica, Biologia, Chimia) au fost dezvoltate in
contextul formarii competensel de cunoastere stiinsifica  ce reprezinta o valoare
educationala complexa, argumentata in baza epistemologiei si determinata de sistemul
de resurse achizitionat.

Paradigma  competentel de cunoastere stiintifica are la baza cinci componente
formative fundamental e:

|.  Abordarea sistemica — vizeaza structura de ansamblu a construiri acestei competente.
II. Constructivismul — vizeaza procesul de proiectare a activitatilor educationale
centrate pe elev.

[I1. Interactivitatea — vizeaza structurarea strategiilor active de predare-invatare;

V. Metacognitia — vizeaza autoreglarea continua a procesului de cunoastere parcurs de
elev.

V. Evaluarea autentica - vizeaza redlizarea secventel de evaluare.

|. Abordarea sistemica

Conceptul de competenta de cunoastere stiintifica presupune o abordare de sistem a
tuturor componentelor structurale, pornind de la definitiace reda structurade sistem prin
toate componentele ei. Asadar competenta de cunoastere stiintifica reprezinta: ,un
ansamblu integrat de resurse interne ale elevului, comune disciplinelor scolare Biologia,
Fizica, Chimia, axate pe interactiuni ale razionamentului dialectic, gandirii epistemo-
logice, utilizarii adecvate a limbajului stiinzific, si realizate prin comportamente adecvate,
n vederea rezolvarii unor Situarii semnificative reale sau model ate pedagogic” [3].
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Aceasta competenta parcurge 4 etape succesive, si anume:

Etapa Cunostinte fundamentale presupune formarea la elevi a unui ansamblu de
cunostinte care vor constitui sursa pentru construirea strategiilor de rezolvare a diverselor
probleme.

Etapa Cunostinte functionale presupune aplicarea cunostintelor acumulate in anumite
situatii, stimuland formarea operatiilor mentale, a acelor procese intelectuale cu autorul
carora elevul prelucreaza, interpreteaza si relationeaza informatiile asimilate ceea ce
asigura intelegerea noilor cunostinte.

Etapa Cunostinte interiorizate vizeaza modalitatea de a cunoaste si de a intelege
situatiile de viata, de a actiona si de a se comporta in diverse situatii necunoscute. Este
procesul prin care elementele obiective se transforma in realitate intersubiectiva, iar de
gradul de constientizare depinde modul de actiune si, respectiv, comportamentul rezultant.

Etapa Cunostinte exteriorizate (adica competenta) vizeaza sistematizarea procesului de
cunoastere 1in cadrul caruia resursele interne ale elevului, interiorizate si constientizate,
sunt exteriorizate prin anumite actiuni concrete demonstrate intr-o situatie semnificativa.
Pentru caun elev si-si formeze competenta de cunoastere stiintifica este nevoie cael:

- sa stapaneasca un ansamblu de cunostinze fundamentale in dependenta de problema
care vatrebui rezolvata in final;
- sa-si dezvolte deprinderi de a utiliza cunostintele in Situatii concrete pentru a le
intelege, realizand astfel funcrionalitatea lor;
- sa rezolve diverse situarii-problema, constientizand in asa fel cunostintele functionale
in viziune proprie;
- s rezolve situarii semnificative in diverse contexte care prezinta anumite probleme
complexe din viata cotidiana, manifestand comportamente/atitudini conform achizitiilor
finale asteptate, adica ceea ce numim competenye.
Aceste cerinte pot fi prezentate printr-o schema ca etape succesibile si progresive de
parcurgere in formarea competentei de cunoastere stiintifica, si anume [3]:

Cunostinre — Funcrionalitate — Congtientizare — Actiune  — Comportament /
Atitudine.
Proiectarea unui modul de continut din  perspectiva formarii  competentel de
cunoastere stiintifica presupune respectarea urmatorului algoritm:

determinarea sistemului de cunostinte fundamentale pentru unitatea/unitatile de
invatare,

corelarea  sistemului de cunostinte fundamentale cu abilitatile/aptitudinile si
competentel e specifice din curriculumul scolar,

distribuirea sistemului de cunostinte fundamentale in unitati de continut,

elaborarea proiectelor de lectie pentru fiecare etapa de formare a competentei,

proiectarea sistemului de situatii-problema specifice cunostintelor fundamentale si a
1-2 situatii semnificative.

Incontestabil, invatamantul axat pe competente presupune o abordare de sistem la nivelul
procesului de predare-invatare-evaluare. Astfel pentru formarea unel anumite competente
specifice profesorul trebuie si-si proiecteze in sistem toate componentele procesului
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educational, adica: sistemul de cunostinte fundamentale, repartizarea intr-un sistem de
lectii din cadrul unitatilor de invatare, sistemul de metode interactive, sistemul
problematologic etc.

Asadar formarea competentei de cunoastere stiintifica este posibila doar prin proiectarea
unui sistem optim care va asigura cea mai inalta eficiensa si calitate.

. Constructivismul

este 0 parte ateoriei cunoasterii ce presupune construirea propriei cunoasteri de catre elev
in baza experientel acumulate. Aceasta teorie promoveaza invatarea centrata pe cel ce
invata si desemneaza, in fond, constructia, intelegerea unui concept, unel probleme si unei
Situatii, asigurand dobandirea experientei de invatare.

Constructivismul ~ abordeaza problema proiectari procesului educational in viziunea
formarii competentei de cunoastere stiintifica.  Paradigma constructivista promoveaza o
serie de modele de proiectare didactica care orienteaza spre formarea competentel scolare.
Proiectarea didactica in scopul formarii competentel de cunoastere stiintifica presupune
valorificarea a doua modele constructive: Modelul Evocare/ Realizarea sensului/ Reflecrii
(cadrul ERRE) si Modelul celor 5 Ex.

Modelul Evocare/Realizarea sensului/Reflectii (cadrul ERRE) este un cadru integrat, care
il incurajeaza pe profesor sa caute modalitati de a-i incurgja pe elevi ca sa invete activ si de
ale formasi dezvolta competente specifice [4]. Aceasta metoda poate fi prezentata astfel:

Evocarea este partea de debut a lectiei, care coreleaza temasi cunostintele anterioare cu
cele care trebuie formate. Elevii compara cunostintele proprii cu cele ale colegilor,
reorganizeaza cunostintele anterioare intr-o schema noua.

Realizarea sensului este etapa esentiala, care conduce la construirea sensurilor noi ale
cunoasterii. Are loc contactul cu noile informatii si experiente. Elevii acumuleaza un
sistem de cunostinte fundamentale, aplicand si monitorizand propriile intelegeri.

Reflecria este etapa de conectare a noilor cunostinte la propriul sistem de cunostinte.
Elevul exploreaza noua cunoastere de o maniera proprie, rezolvand noi sarcini de
invatare.

Extensia este etapa ce realizeaza extinderi ae cunostintelor achizitionate la realitatea
cotidiana.

Celalat model este Modelul 5EX prezentat mai jos [10]:

Pregatirea elevilor (Expunerea are ca scop prezentarea problemei, a obiectivelor si a
necesitatilor  realizarii lor, reactualizarea informatiilor, prezentarea unor modele
comparative, schitarea unui plan de realizare aactivitatilor.

Explorarea directa (Explorare) are ca scop identificarea resurselor pentru rezolvarea
sarcinii propuse, pentru analiza comparativa si critica a acestora, pentru formularea de
intrebari, pentru organizarea cercetarii etc.

Formularea de explicarii are ca scop argumentarea, reflectia, cautarea de solutii,
interpretarea proprie a cunostintelor stiintifice, sustinerea ideilor noi si prezentarea lor,
participareala discutii, si realizarea generalizarilor.

in Prezentarea finald (Examinarea) are loc negocierea in grup, efectuarea de corelatii,
formularea de concluzii, solutionarea problemei si prezentarea rezultatului final.
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Valorizarea rezultatului (Extinderea) inseamna aprecierea punctelor tari si a celor slabe in
realizarea obiectivelor, evaluarea progresului, evaluarea procedeelor folosite si a
produselor cognitive elaborate.

Asemenea proiectari nu necesita detalierea pasilor didactici acestia variind in functie de
evolutia elevilor in constructia cunoasterii si in complexitatea sarcinilor propuse de citre
cadrul didactic. Modelul de lectie proiectat este determinat de etapa de formare a
competentei scolare. Astfel, pentru etapa | - cunostinse fundamentale si etapa a Il-a -
cunostinze functionale de formare a competentel scolare este binevenit cadrul ERRE, iar
pentru etapa a lll-a - cunostinge interiorizate si a 1V-a - cunostinse exteriorizate este
recomandat modelul celor 5EX.

Constructivismul se bazeaza pe tehnici de fundamentare a cunostintelor care sa ofere noi
dezvoltari structurale intelectuale. Adica nu exista cunostinte autentice decat numai atunci
cand elevii si le construiesc, formuland raspunsuri la intrebarile pe care si le pun singuri,
adaptandu-si comportamentul la situatii imprevizibile cu care se confrunta in viata. Elevul
isi construieste o cunostinta avand la baza o cunoastere preexistenta, iar profesorii ii pot
ajuta pe elevi in obtinerea si integrarea cunoasterii prin diverse strategii eficiente. Elevii
sunt creatorii activi ai  propriei cunoasteri prin intermediul intrebarilor, explorarii si
evaluarii cunostintelor pe care le dobandesc prin intermediul cunoasterii.

Ideea centrala a constructivismului rezida in faptul ca o cunoastere umana se construieste
printr-un proces creator si activ, iar cei ce invata isi construiesc 0 noua cunoastere pe
temeliile invatarii anterioare. Constructivismul este o teorie a modului cum se cunoaste
realitatea, dar a devenit si o teorie a cum se invata prin accentul pus pe proceduri, strategii
cognitive individuale si colaborative. Invitarea constructivista valorifica o serie de strategii
didactice interactive, in cadrul carora elevii, descoperind, experimentand, cautand si
rezolvand probleme, devin participanti activi la construirea propriei cunoasterii si reflecta
asuprafelului in care isi modifica propria intelegere asupra naturii.

[11. Interactivitatea

Construirea competentei de cunoastere stiintifica trebuie sa creeze un mediu educationa
activizat si interactiv pentru stabilirea de interactiuni intre elevi, intre elevi si profesori, dar
si intre elevi si obiectul de invatamant. Strategiile didactice interactive stimuleaza atat
cunoasterea activa prin asocieri si participari lasituatii reale, cat si cunoasterea situativa,
fiindca invatarea este un proces activ si constructiv care se realizeaza totdeauna intr-un
anumit context multidimensional si sistemic. lar procesul de construire a cunoasterii este
individual si specific situatiei contextuale [9].

Formarea competentel de cunoastere stiintifica arelabaza metodele interactive, proiectate
la nivel de sistem in cadrul etapelor de formare. Printre acestea sunt problematizarea si
invararea prin descoperire.

Obiectivul principal a problematizarii, ca metoda de predare, este formarea la elevi a
capacitatilor de a sesiza, de aformula probleme si ale rezolva, iar predarea problematizata
isi propune sa-l invete pe elev si gandeasca [1, p. 12-13].
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Problematizarea plaseaza elevii in situatia de a reflecta, de a intreba si a se intreba, de a
cauta solutii si ale verifica experimental si logic, reprezentand o modalitate de cunoastere
aredlitatii laun nivel cat mai avansat, apropiat de cel al cunoasterii stiintifice.

Esenta problematizarii inseamna ,,problema” a concepe, a construi si a rezolva problema
Termenul ,, problemg” provine din grecescul ,, problema” : ceva existent in fata sinelui,
ceva care impiedica avansarea sau care este pus in discutie si care devine astfel obiect de
dezbatere. Astfel, se contureaza cele doua dimensiuni ae problemei: enigma si
controversa. Definirea problemel are la baza existenta unui conflict cognitiv generat de
raportul dintre cunoscut si necunoscut. Acest conflict dezvaluie sau  genereaza
contradictii, dificultatii, incertitudini, care vor fi inlaturate gratie efortului de gandire si
actiune pe care elevul il va depune pe parcursul rezolvarii problemei [1, p. 34]. O problema
mal reprezinta, dupa cum mentioneaza M. Minder, ,,0 Situatie care nu impune, pentru o
persoana data, pur si ssmplu raspunsul, ci mai degraba cere ca persoana sa-| gaseasca prin
propria sa activitate” [8, p. 110]. De regula, problema provine dintr-o situatie credibila si
constituie o provocare pentru cel ce o rezolva. In cazul in care problema are o solutie usor
de gasit, ea se transforma intr-un exercitiu. Problema ca exercifiu-problema reprezinta un
mijloc pentru dobandirea sau dezvoltarea cunostintelor intr-un anumit domeniu. Desigur
ca solutia nu este cunoscuta pentru cel care invata.

Intrebdrile-problemd produc o stare conflictuali intelectuala relativ restransa ca dificultate
sau complexitate, care abordeaza doar o singura tema, dar care nu permite raspunsuri
reproductive.

Stuaria-problema reprezinta ansamblul contradictoriu, conflictual, ce rezulta din trairea
simultana a doua realitati: experienta anterioara si elementul de noutate si surpriza,
necunoscutul cu care se confrunta elevul. Acest conflict incita la descoperirea de sol uti
NOi.

Ansamblul de sSituasiiproblema dintr-un anumit domeniu constituie o ,Situarie
semnificativa” . O dtuatie semnificativa reprezintd una de viata, condtituita din mai multe
Stuatii-problema, purtand un caracter inter-/ transdisciplinar [2, p. 6].

Stuatiile-problema si Stuatia semnificativa reprezinta conditiile necesare sustinerii efortului de
gandire, care conditioneaza avansarea spre competente. Fiecare din componentele sale:
intrebarea-problema, exercitiul-problema, situatia—problema, situatia semnificativa —isi are
locul la orice etapa de invatamant si |a orice etapa de formare a competentei scolare.
Invitarea prin descoperire are ca scop ddlimitarea initiaa a ceea ce este util si oportun si fie
oferit devului de ceea ce trebuie <i fie lasat acestuia si descopere din propria initiativa.
Profesorul este dator sa favorizeze mentinereaung atitudini active, sa intretina acel ,,nivel optim
de incertitudine, astfel incat elevul si redizeze o incursiune in propriul fond aperceptiv” [6, p.
296]. Aceasta strategie conduce elevul spre generdizari, spre aplicarea cunostintelor in Situatii
noi de invatare. Elevul afla de sine statator adevarul stiintific reflectand asupra feptelor i
evenimentelor cu caracter stiintific [5, p. 75].

Deci devii trebuie antrenati in activitati de formulare a problemelor si Situatiilor—problema, de
cautare, investigare, experimentare si cercetare, care si favorizeze o invatare activa si interactiva
bazata pe credtivitate si descoperire.
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Invararea prin descoperire si problematizarea au la bazi contradictia, si anume contradictia
dialectica caizvor intern a oricarel dezvoltari si schimbari.

Pentru implicarea activa a elevilor in propriul proces de formare este necesara aplicarea
problematizarii la fiecare etapa de formare a competentel de cunoastere stiintifica in
functie de nivelul de complexitate si de scop. Din aceste considerente se contureaza
sistemul de situatii-problema specifice unui anumit capitol tematic si unificarea acestora
in 1-2 situatii-semnificative. Asadar metodologia de proiectare a metodelor interactive in
scopul formarii competentei de cunoastere stiintifica este:

- pentru etapa | Formarea cunostintel or fundamentale - problema;

- pentru etapa Il Formarea cunostintelor functionale - exercitiul-problema;

- pentru etapa |11 Formarea cunostintel or interiorizate — situatia—problema;

- pentru etapa IV Formarea cunostintelor exteriorizate — situatia semnificativa.

V. Metacognitia

reprezinta ,,ansamblul de activitati cognitive prin care subiectul realizeaza o cunoastere a
propriilor sale instrumente de cunoastere, sau gestioneaza buna activitate a acestora’ [7, p.
749]. In cadrul competentei de cunoastere stiintifica, metacognitia evidentiaza capacitatea
subiectului/elevului de a-si gestiona activitatea cognitiva in fata unei probleme care
urmeaza a fi rezolvata. Pentru elev, instruirea metacognitiva este un mod de a se
autocontrola, de a se cunoaste, de a-si perfectiona tehnicile de lucru si de a progresa [11, p.
213].

Promovarea instruirii metacognitive in formarea competentei de cunoastere stiintifica are
ca suport valorizarea si dezvoltarea metacognitiei, a abilitatilor de autocontrol, iar
metodologia didactica reprezinta doar un sprijin exterior in construirea mentala a
cunoasterii stiintifice [2, p. 50].

Casa devina metacognitiva, instruirea ar trebui sa indeplineasca urmatoarele conditii:

- sa porneasca de la ideea ca elevii sunt capabili si-si construiasca cunostintele si
abilitatile;

- sa creeze un cadru stimulativ pentru formarea cunostintelor si abilitatilor, prin
interactiuni elevi-elevi, elevi-profesor si elevi-obiectul de invatamant;

- sa diversifice toate etapele de cunoastere functionala: declarativa, procedurala si
strategica [2].

Pe calea construirii competentei de cunoastere stiintifica elevii pot reflecta asupra modului
in care gandesc si invata, cum isi formuleaza obiectivele de cunoastere, cum isi selecteaza
strategiile si metodele de invatare adecvate, cum isi monitorizeaza progresul spre aceste
obiective. Abordarea metacognitiva este deosebit de importanta in formarea competentel
de cunoastere stiintifica, deoarece elevul trebuie si determine adecvat strategiile pe care
levautiliza si modul in careleva aplicain rezolvareadiverselor situatii semnificative.
Componentele instruirii metacognitive sunt:

§ Constientizarea proceselor gandirii include modalitatile prin care elevii abordeaza o
anumita sarcina si modalitatile alternative prin care ar putea sa o abordeze.
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§ Planificarea metacognitiel este componenta care identifica si activizeaza capacitatile,
tacticile si procesele care vor fi utilizate pentru atingerea scopului. In dependentd de
complexitatea sarcinii, procesul metacognitiv este mai explicit.

§ Monitorizarea — aceasta componenta verifica eficienta unui plan si a strategiilor
folosite. Monitorizarea este componenta critici a metacognitiei, caracterizata printr-o
evaluare continua a proceselor gandirii.

Posibilitatea de valorificare a metacognitiel va determina elevii sa:

planifice, organizeze, gestioneze, controleze si regleze propria activitate,

respecte nivelul de realizare a sarcinilor si de atingere a obiectivelor;

aprecieze obiectiv propriile rezultate.

Valorificarea metacognitiel ofera posibilitate elevului de a-si conturasi de a-si perfectiona
permanent stilul de viata.

Controlul activ metacognitiv motivational si comportamental asupra propriel invatari se
refera |la autoreglarea invararii.

Autoreglarea reuneste atat cunostintele, strategiile si abilitatile metacognitive, cat si
sursele motivationale. Autoreglarea invatarii este un proces activ, prin care elevii si
fixeaza scopuri, obiective de invatare pentru ca mai apoi si depuna efort pentru asi
monitoriza, regla si controla cognitia, motivatia, emotiile, comportamentul, contextul,
mediul fizic si social, fiind ghidati de propriile scopuri si constransi de mediu. In
rezolvarea sSituatiilor de problema si Situatiilor semnificative necesare, autoreglarea
procesului de cunoastere este indispensabila pentru obtinerea produsului finit.

V. Evaluarea autentica

examineaza direct performanta elevului prin sarcini intelectuale adecvate. Evaluarea
autentica ofera elevilor suficientesi variate posibilitati, care vizeaza procesul de formare
a competentelor scolare. Ca si fie autentica, evaluarea trebuie si fie consecventa
procesului de formare, adica sa verifice prin diverse activitati de evaluare formativa
gradul de formare a competentei. Caracteristicile de baza ale evauarii autentice sunt
urmatoarele:

Relevansa sarcinilor de evaluare a performantelor elevilor si punerealor in Situatii
asemanatoare celor din viata reala realizeaza observari, investigatii, experimente,
solutioneaza unele probleme concrete ce tin de viata lor, reflecteaza asupra a ceea ce
invata siisi pot exprimainteresele opiniile si atitudinile proprii si comportamentele;

Asigurarea unitarii cunoasterii conform premisei ,intregul este mai important
decat partea’”.

Dezvoltarea capacitarilor de autoevaluare a achizitiilor finale.

Strategiile moderne de evaluare se intemeiaza pe evaluarea autentica, care se refera
direct laevaluarea achizitiilor finale, formulate in termeni de competente.

Caracteristicile conceptului de evaluare autentica subliniaza ideea de a solicita
elevului si-si demonstreze potentialul intelectual in Situatii similare produse in afara
scolii. Stuaria similara este o Situatie reala, care in procesul educational vizeaza formarea
competentelor scolare si este denumita , Situayie semnificativa”. Situatia semnificativa este
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0 unareala de care depinde solutionarea problemelor reale si este constituita din mai multe
situatii-problema cu caracter inter/transdisciplinar.

Autenticitatea competentel de cunoastere stiintifica este evaluata prin angajarea elevilor
in realizarea experimentelor stiintifice, 1in structurarea referatelor si eseurilor, in
efectuarea cercetarilor cu caracter social. Autenticitatea rezolva situatii-problema si situati
semnificative din diverse contexte sociale. Astfel, evaluarea competentei de cunoastere
stiintifica trebuie sa fie contextualizata, bazata pe legaturile dintre experientele concrete
deviata si experienta educationala acumulata in clasa.

Procesul de evaluare a competentei de cunoastere stiintifica poate fi realizat lafiecare etapa
de formare, iar etapele de formare au fost considerate drept nivele de complexitate ale
procesului de cunoastere stiintifica si pot fi caracterizate in felul urmator [3]:

I.  Nivelul cunostintelor fundamentale. Se centreaza pe receptare, memorare si atentie.
Acest nivel pune bazele formarii si dezvoltarii individului. Cunostintele obtinute in
procesul invatarii se sprijina prioritar pe capacitatile de memorare. Elevii retin informatiile
stiintifice si nu patrund in esenta problemei. Ei definesc unele notiuni, fapte, legi si
reproduc unele date. Este o invatare ,, pe dinafara”, superficiaa, unde rolul gandirii ramane
minor. Este nivelul de formare a cunostintelor fundamentale, bazate prioritar pe memorare
si mai putin pe mobilizarea sistemului de gandire.

1. Nivelul cunostintelor functionale. Este nivelul care permite elevului sa aplice
cunostintele insusite, sa recurga la perceptie, sesizare prin simturi, iar cu gutorul gandirii
sa caute modalitatea de a opera cu cunostintele, initiind dezvoltarea capacitatilor mentale
de analiza, sinteza, generalizare.

[11. Nivelul cunostintelor interiorizate. Este nivelul creator. Dezvolta procesele mentale de
analiza, sinteza, generalizare si formeaza gandirea stiintifica abstracta in masura
posibilitatilor individuale, bazandu-se pe metodologia stiintifica. Pentru formarea gandirii
stiintifice se folosesc pe larg rezolvarea situatiilor—problema, idealizarile, modelarile si
metodel e stiintifice de cunoastere.

V. Nivelul de performanta. Este nivelul in care elevul opereaza de sine statator cu
cunostintele interiorizate, personalizate, le exteriorizeaza cand rezolva situatiile
semnificative, demonstrand performantele individuale atinse in procesul de formare a
competentei. Elevul 1si poate imagina i utiliza strategii de actiune, poate elabora si realiza
proiecte de lucru.

Fiecare nivel este constituit din trei subniveluri:

a) Subnivelul elementar vizeaza nivelul minim de cunostinte pe care elevul le poseda la
etapa respectiva de formare.

b) Subnivelul mediu se refera la situatia cand un elev posedd unele trasaturi
caracteristice nivelului de formare.

Cc)  Subnivelul superior presupune posedarea unor capacitati individuale maxime pentru
realizarea cu succes aunui nivel de formare.

Pentru fiecare nivel de evaluare este stabilit cate un indicator, iar pentru fiecare subnivel
sunt identificati descriptorii corespunzatori.
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Concluzie: Caracterul finalist al educatiel priveste mai aes actiunile educative intreprinse
in contextul in care interventia educativa capata un caracter metodic, sistemic si rational.
lar succesul actiunii educative depinde de oportunitatea, claritatea si coerenta scopurilor.
In acest sens, componentele formative enuntate constituie referentiale in formarea
competentei de cunoastere stiintifica, necesara si oportuna viitorului absolvent 1in
adaptarea la schimbarile societatii indiferent de domeniul de activitate.

Din aceasta perspectiva, misiunea educatiel in scoala contemporana este de a forma
competenra de cunoastere stiingifica necesara, in general, oricarui domeniu de activitate din
societatea moderna si, in special, formarii / dezvoltarii personalitatii elevului. Putem
mentiona cu certitudine ca formarea competentei de cunoastere stiintifica la elevi este o
necesitate vitala intr-o era a schimbarilor permanente.

Deci formarea valorilor stiintifice in invatamantul scolar devine in prezent o activitate
fireasca nu atat sub aspectul cunoasterii stiintifice alumii din care facem parte noi, cat sub
aspectul de cunoastere a Sinelui, ca un tot unitar cu Universul.
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