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Rezumat. Stefan Barsanescu isi propune sa identifice si sé analizeze ,,unitatea pedagogiei contemporane

=9

ca stiintd”, probatd Tn masura Indeplinirii unor conditii de ordin epistemologic care confirma faptul ca
aceasta stiintd sociald si umanista are un obiect de studiu specific, o normativitate specifica, o metodologie
de cercetare specifica. Analiza Intreprinsd este realizatd de autor in conditii de cercetare pedagogica
fundamentala, istorica si teoretica, realizatd de autor pe parcursul Intregii sale opere pedagogice si in mod
special, in lucrarea ampla de epistemologie pedagogica intitulata ,,Unitatea pedagogiei contemporane ca
stiinta” (1936, 1976).

Cuvinte-cheie: unitate, cercetare pedagogica, normativitate, stiintd, epistemologie.

THE EPISTEMOLOGICAL STATUS OF PEDAGOGY VALIDATED
AS SPECIFIC OBJECT OF STUDY — SPECIFIC NORMATIVITY —
SPECIFIC RESEARCH METHODOLOGY

Abstract. Stefan Barsanescu aims to identify and analyse the unity of contemporary pedagogy as science”,
tested by the means of fulfilling to some epistemological conditions, that confirm the fact that this social
and humanist science has a specific study object, a specific normativity, a specific research methodology.
The author makes the analysis in conditions of fundamental pedagogical research, both historical and
theoretical, all the way through his entire pedagogical work, and, especially, in his extensive work, ”The
Unity of Contemporary Pedagogy as Science” (1936, 1976).

Key-words: unity, pedagogical research, normativity, science, epistemology.

Cercetarea pedagogica fundamentala istorica este realizatd prin strategia
hermeneuticd de interpretare sincronica si diacronica a procesului de maturizare
epistemologica a pedagogiei, proces desfasurat si acumulat in cadrul unor curente definite
prin formule simbolice, analizate pe larg de Stefan Barsdnescu: ,,pedagogia clasicd”;
»pedagogia noud sau stiintificd”, ,,pedagogia neoclasica”; ,pedagogia generala”;
,pedagogia diferentiald”; ,,pedagogia contemporana dezvoltata ca stiinta a educatiei dupa
1945 etc.

Cercetarea pedagogica fundamentala teoretica este realizatd prin raportarea
autorului la conceptele de baza ale pedagogiei confirmate in epoca modernd in cadrul
propriilor sale lucrari, publicate in epoca moderna interbelicad (Pedagogie, 1932, 1946;
Didactica, 1935; Unitatea pedagogiei contemporane ca stiintda, 1936) si postbelica sau
contemporana (cu deschideri spre epoca postmoderna): Specificul cercetarii stiintifice in
pedagogie, 1968; Dictionar de pedagogie contemporana, 1969; Studiul entitatilor
abstracte in stiinta educatiei, 1973; Unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta, 1976;
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Limbajul stiintific si pedagogia, 1979.

Dimensiunea epistemologica propriu-zisa conturatd si aprofundatd la nivel de
cercetare pedagogica fundamentald, istorica si teoretica, este orientatd si concentrata
special spre ,,continutul teoretic al stiintelor care — in plan denotativ si normativ — se
compune, de regula, din trei elemente fundamentale — teorii, legi si principii, a caror
elaborare porneste de la realitate, de la concret pe cale inductiva”, proprie stiintelor naturii,
utilizatd, pe larg si in descrierea si experimentarea faptelor si fenomenelor referitoare la
educatie si instructie (sau instruire), studiate de pedagogia moderna.

Evolutiile epistemologice inregistrate in epoca istoricd postbelica, dupd anii 1960,
marcheaza procesul de maturizare epistemologica a pedagogiei, care reconstruieste
aparatul sdu conceptual pe cale deductiva, nu doar inductiva, cu o bazd normativa apropiata
de sistemul de axiome (tipice matematicii) sau de reguli stricte (tipice gramaticii),
reflectatd la nivelul teoriilor generale care analizeaza educatia si invatdmantul, activitatea
de formare culturald a personalitatii si de instruire scolara si extrascolara.

Metodologia de cercetare specifica pedagogiei (fundamentald/ deductiva si empirica/
inductivd), perfectionata si maturizatd epistemologic in epoca moderna si contemporana,
contribuie la elaborarea si consolidarea unor ,,teorii pedagogice” stiintifice valide sau pe
cale de validare (teoretica si istoricd, axiomaticd si experimentald, operationald, statistica)
realizate 1n deferite forme, tipuri sau arhitecturi conceptuale .

Obiectul de studiu specific al pedagogiei — educatia, instructia, invatamantul — este
definit, analizat, aprofundat in ,,teoriile pedagogice” pe care Stefan Barsanescu le grupeaza
sub diferite denumiri, cu trimitere explicitd la ,teoria pedagogiei stiintifice bazata pe
cercetare descriptiva, dar si ,,analitico-cauzala, teleologica” (W. Brezinska, 1972); teoria
educatiei ,,ca fapt de comportare culturala practicd” (A. Fischer, 1969); teoria
intereducatiei, centratd asupra corelatiei educator-educat (M. Debesse, 1969); teoria
personalitdtii, determinata socio-cultural (Stefan Barsanescu, 1975, 1976); teoria educatiei
abordata ,,in sensul cel mai larg (functional)” (R. Hubert, 1970) etc.

Normativitatea specifica pedagogiei este necesara pentru validarea pedagogiei ca
stiintd sociald si umanitard cu caracter autonom. Ea indeplineste functia de ordonare a
obiectului de studiu specific (educatia, instructia, invatdmantul), realizatd, asa cum arata
Stefan Barsanescu prin ,,legi pedagogice” si prin ,,principii pedagogice”.

»Legile pedagogice” identifica, definesc si argumenteaza conexiunile existente, in
mod obiectiv, 1n cadrul educatie, dependente de specificul domeniului. Aceasta explica
diferenta dintre ,.legile statice” si ,legile dinamice”, exprimate la nivel de ,,legi-axiome,
legi propriu-zise si legitati”, unele cu posibilitate de manifestare in varianta de ,,quasi-legi”.

»Principiile pedagogice” definite prin diferite formule (principii, norme si reguli)
stabilesc cerintele care trebuie indeplinite pentru reusita activitatii. La acest nivel,

operational, ele ,,prescriu ceea ce trebuie sa se faca” in mod corect (normal, normativ), in
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educatie si in Tnvatamant [1. pp. 350-356].

Statutul epistemologic al pedagogiei este analizat si sintetizat, deci, de Stefan
Barsdnescu, la nivel epistemologic superior, de cercetare fundamentald, istorica si
teoreticd. Reperele epistemologice utilizate sunt selectate in functie de un set de criterii
care au validat sau pot valida in timp, ,,continutul pedagogiei stiintifice”, argumentat prin
nteoril, legi, principii”, cu deschideri praxiologice ample si dinamice, extensive si
intensive, spre cultura si politica educatiei (1a nivel macrostructural, de sistem de educatie
st de invatamant) si spre tehnologia didactica, a instruirii in general, a lectiei, in special (la
nivel microstructural, de proces instructiv-educativ sau de proces didactic, de invatamant)
[1. pp.349-359].

Analiza si sinteza realizatd de autor demonstreaza faptul ca pedagogia tinde sd devina
o stiintd sociald si umanistd cu statut autonom in masura in care indeplineste trei criterii
importante de ordin epistemologic:

L. Obiect de studiu specific (educatia, instruirea, invatdmantul), definit si aprofundat
de ,.teoriile pedagogice” pe baza unor concepte pedagogice fundamentale (cu referinta la
educatie, instruire, sistem si proces de invatdmant, scopuri si continuturi, metode si
mijloace etc.).

II. Normativitate specificd, definitd si explicatd (si interpretatd) prin ,legi si
principii” care urmaresc ordonarea logica si epistemologica a obiectului de studiu specific.

III. Metodologie de cercetare specificda, operationala, empirica, implicatd in
,»descrierea faptelor” si fundamentala, istorica si teoretica”, pe fondul careia pedagogia se
afirmd 1n epoca moderna si contemporana ca ,,stiintd analitico-tehnologica, teleologica”
(Wolfgang Brezinka, 1972).

I. Obiectul de studiu specific al pedagogiei este definit si analizat de teoriile
pedagogice elaborate si maturizate epistemologic in epoca istoricdA modernd si
contemporana.

Teoriile pedagogice reprezinta, astfel, un set de ,,conceptii si definitii” realizate de
cercetdtori prin ,,constructii mentale explicative” — si interpretative — care au ca obiect ,,un
sector din realitate (de exemplu, cel pedagogic) sau despre o parte din el (de exemplu,
invatimantul)”. In pedagogie, la fel ca in toate stiintele, putem identifica astfel: a) , teoriile
propriu-zise” reprezentdnd un ansamblu de cunostinte despre un domeniu” abordat global
(teoriile generale: fundamentele pedagogiei, didactica generald) si particular (didacticele
particulare), cu deschideri praxiologice multiple (pedagogice si sociale); b) ,,conceptiile
despre un anumit sector sau aspect din realitate care reprezintd un mod propriu de a privi
problemele” — de exemplu, functia generald si structura educatiei, rolul actorilor educatiei
etc. — si de a realiza, ,,in fine definitia de notiuni”, integrate in ultima instantd in teorii

sintetice.
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Din aceasta perspectiva, Stefan Barsanescu identifica mai multe modele de teorii
pedagogice deschise praxiologic, ,,incadrate in exigentele epistemologiei moderne”:

1. Teoria pedagogiei stiintifice promoveaza modelul care anticipeaza trecerea de la
pedagogie la stiinta educatiei. Ea are ca obiect de studiu ,,conditiile de realizare a
scopurilor instructiv-educative”. Prin metodologia de cercetare promovatd in epoca
postmoderna (contemporand), pedagogia confirmata epistemologic ca stiintd a educatiel,
,,hu este numai o stiinta descriptiva de fapte, ci o stiintd analitico-tehnologica, teleologica”.
Pe acest fond prin dimensiunea sa pragmatica, pedagogia ,.este orientata spre rezolvarea
praxisului”, devenind astfel, ,,in primul rand o stiinta tehnologica™ [1. p. 350].

2. Teoria educatiei promoveaza modelul care are ca premisd realitatea concreta
studiatd de pedagogie prin analiza orizontala (comparata) si verticala (istorica). La acest
nivel, pedagogia are ca obiect de studiu specific educatia care reprezinta: a) ,,un fapt al
vietii istorico-sociale a umanitatii”’; b) ,,un anumit praxis, o actiune orientatd spre un scop”;
¢) ,un fapt de comportare culturald practicd”. In plan metodologic, constructia
epistemologica a teoriei educatiei, pleacd de la teza normativa conform careia ,fapta
pedagogiei premerge teoriei pedagogice” [1. p. 352].

3. Teoria intereducatiei promoveaza modelul care valorificd functia centrald a
educatiei care implicd, in mod obiectiv a corelatiei dintre educator — educat, dintre profesor
— elev (student etc.) (M.Debesse, 1969) care evidentiaza interdependenta necesara dintre
cel doi principali actori ai educatiei context in care, de exemplu, in context scolar, ,,nu
doar profesorul 1l educa pe elev, ci si elevul 1l educa pe profesor [3. p. 247].

4. Teoria personalitdtii pune accent pe faptul ca ,,in fiecare epoca istoricd, conditiile
economico-sociale specific determind un anumit sistem de educatie si invatamant care
genereazd un anumit model de personalitate”, definit ca ,,ideal educativ”’. La nivel de
concept pedagogic ,idealul educativ”’ proiecteaza tipul de dezvoltare a personalitatii
elaborat pe fondul unei anumite filozofii (si pedagogii) a culturii, care reflecta ,,0 conceptie
despre natura, societate si om” [1.p.351].

Pedagogia stiintifica inglobeaza in timp mai multe teorii alaturi de cele ilustrate de
Stefan Barsanescu, implicate in mod special in elaborarea conceptului fundamental sau a
conceptului-cheie de educatie care defineste si analizeaza: a) ,,procesul prin care acele
forte psihologice (abilitati, capacitdti) ale omului sunt susceptibile de modelare prin
deprinderi bune si mijloace imaginate artistic” care ajutd la atingerea scopului propus [6.
p. 158]; b) ,,ansamblul de mijloace folosite — la nivel de activitate — pentru a asigura
dezvoltarea sau formarea unei fiinte umane” (O. Foulqui€); c) ,,ansamblul de actiuni si
influente exercitate in mod voluntar de o fiintd umand asupra altei fiinte umane, orientate
catre un scop care constd in formarea unei personalitati responsabila social” [4. p. 180]; d)
activitatea sociald care ,formeazd oameni” superioard prin functia si structura sa
»instructiei care da cunostinte” [1. pp. 352-353].
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II. Normativitate specificia pedagogiei, necesara pentru ordonarea obiectului de
studiu specific, este definitd si analizata prin ,,legi si principii”. Ele sunt abordate, in mod
special, de Stefan Barsanescu in contextul unei cercetari fundamentale care poate sustine
,unitatea pedagogiei contemporane ca stiinta”.

Legile si principiile pedagogiei sunt identificate si definite de Stefan Barsdnescu in
conditiile in care ele asigura cel de-al doilea criteriu epistemologic necesar pentru validarea
pedagogiei ca stiintd sociala sau socio-umand, specializata in studiul educatiei. Ele
definesc normativitatea pedagogiei necesard pentru ordonarea obiectului de studiu —
educatia — realizatd prin ,axiome, legi si quasi-legi”. In lipsa lor, ,,de reguld nu i se
recunoaste nici unei discipline statul de stiinta”. Ele sunt diferite, in functie de specificul
obiectului de studiu propriu fiecdrei stiinte, in functie de care putem identifica legi statice
si legi dinamice, legi generale si legi statistice sau probabilistice, ,legi-axiome, legi
propriu-zise si legitati” [1. p. 253].

.Legile-axiomd reprezintd adeviruri evidente”. In aceasti categorie, Stefan
Barsanescu integreaza ,,cele cinci legi specifice” pedagogiei stiintifice, propsue de R.
Hubert: a) legea subordonarii, educatorului si copilului (educatului), fata de valorile
generale; b) legea raportului pedagogic, care fixeaza faptul cad ,,educatorul este mai
apropiat de valorile generale decat copilul”; ¢) legea iubirii pedagogice, prin care
»educatorul este orientat Tn aceeasi masura spre copil si spre valori”; d) legea primatului
pedagogic al intdlnirii cu valorile, pe care pedagogul trebuie sa le considere esentiale
pentru elev; e) legea actului pedagogic prin care ,,educatorul sprijind intalnirea copilului
cu valorile” [1. pp. 253-254].

Legile propriu-zise ,reprezintd un raport constant si necesar intre o precedenta
(cauzad) si o succesiune (efectul)”. Ele reflectd la nivel de normativitate existenta a doua
categorii de relatii Intre cauza si efect: a) ,,relatii deterministe sau universale” definite prin
»legile deterministe care afirmad atunci cand apare cauza apare si efectul”; b) ,.relatii
statistice sau probabilistice”, definite prin ,legile statistice” — legi care ,,indicd numai
frecventa relativa a fenomenelor”. In cazul stiintele sociale, deci si in pedagogie, intervin
legile statistice sau probabilistice. Ele exprima. in termeni de probabilitate statistica
relatiile dintre cauzele existente si efectele conditionate, realizabile in context deschis, la
nivelul tendintei de desfasurare normala (de normativitate pedagogica) a tuturor
fenomenelor si proceselor de ordin instructiv-educativ si comportamentelor individuale si
sociale (comunitare) tipice pentru toti ,,actorii educatiei” [1. p. 355].

Stefan Barsanescu observa faptul ca problema legilor pedagogice, nu este inca
rezolvata. Importanta sa este insd indiscutabila. O demonstreaza epistemologia domeniului
care atrage atentia cd in Astfel, legile pedagogiei sau ,legile pedagogice” sunt necesare
deoarece in lipsa lor ,,nu sunt posibile nici ladmuririle, nici afirmatiile, nici aplicarea

tehnologici a cunostintelor stiintifice” [1. p. 153]. In acest context, observd Stefan
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Barsanescu, ,,legile stiintifice ale educatiei nu trebuie confundate cu principiile, normele si
regulile de educatie: legea stabileste ceea ce este, in timp de regula prescrie ceea ce trebuie
sa se faca” [1. p. 355].

Printre exemplele citate de Stefan Barsanescu, retinem legile pedagogice ale
activitatii practice inspirate din principiile generale ale educatiei: ,,1) Conformitatea
metodelor, mijloacelor si stilului cu scopul educatiei i invatamantului; 2) Conformitatea
— educatiei si a Invatdmantului — cu evolutia elevilor; 3) Individualizarea — educatiei si
invatamantului; 4) Armonia metodelor, mijloacelor si stilurilor; 5) Incurajarea — educatiei
si Invatamantului; 6) Decizia pentru valori — pedagogice; 7) Conformitatea cu cultura [4.
pp- 291-292].

Principiile pedagogice, reprezintd a treia dimensiune a normativitatii pedagogice,
situata dupa ,.legile-axioma” si ,,legile propriu-zise”. Implicd un set special de ,,principii,
norme si reguli”. Literatura pedagogica franceza france referinta la ,,principiile de educatie
si invatamant’; in literatura pedagogica germana, ,,se manifestd preferinta pentru termenul
de norma” [4. p. 292].

Principiile pedagogice sunt analizate de Stefan Barsanescu in conditii de cercetare
fundamentala, istorica si teoretica, realizatd la nivelul specific realitatii studiatd in general
de stiintele sociale si umaniste ,,s1 cu deosebire In pedagogie, eticd etc.” La acest nivel, ele
reprezinta ,,0 teza calauzitoare Tn munca, o idee conductoare, o prescriptie, o recomandare,
0 actiune, un imperativ”.

in pedagogia premoderni Jan Amos Comenius elaboreazi primul sistem al
principiilor didactice, dezvoltat in jurul intuitiei (abordata ca principiu-axioma): principiul
sistematizarii materiei; principiul invatarii ,,de la apropiat la indepartat, de la simplu la
complex, de la usor la greu, de la general la particular” etc. [2. p. 255].

Pedagogia moderna si contemporana, propune mai multe modele de grupare a
principiilor generale ale educatiei la nivel de sistem. Stefan Barsanescu, se refera la doua
modele care includ:

a) opt principii generale ale educatiei si instruirii: principiul legaturii teoriei cu
practica, principiul educativ al Tnvatamantului (preluat din pedagogia lui Herbart);
principiu caracterului stiintific al invatdmantului; principiul caracterului sistematic al
invatamantului; principiul insusirii constiente si active a cunostintelor; principiul intuitiei
/ legdturii Intre cunoasterea senzoriald si cunoasterea logicd; principiul accesibilitatii;
principiul respectarii particularitatilor individuale ale scolarilor [5. p. 116].

b) cinci principii generale ale educatiei si instruirii: principiul maturizarii specifice;
principiul socializarii si profesionalizarii; principiul civilizarii; principiul individualizarii;
principul spiritualizarii [4. p. 312].

Pe baza acestor principii generale ale educatiei (si ale invatamantului) sunt elaborate

principiile educatiei morale, educatiei intelectuale etc. In spiritul deschis al didacticii
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herbartiene, conceputd ca teorie a invatamdntului educativ, principiile educatiei
intelectuale pot fi interpretate si integrate la nivel de ,,sistem al principiilor didactice”

II1. Metodologia de cercetare specifica pedagogiei evolueaza in functie de modul in
care obiectul de studiu specific este ordonat de normativitatea specifica, afirmata in plan
epistemologic si praxiologic in epoca istoricd si contemporana (postmoderni). In aceasti
perspectiva, asa cum aminteam anterior, exista o linie de continuitate si de interdependenta
intre cercetarea operationala, empirica, implicata in ,,descrierea faptelor”, in corectarea,
reglarea si perfectionarea procesului instructiv-educativ si cercetarea fundamentala,
istorica si teoreticd”, lansatd si maturizatd in epoca modernd si contemporand. la un
standard epistemologic mai avansat care permite afirmarea pedagogiei ca ,,stiinta analitico-
tehnologica, teleologica” (Wolfgang Brezinka, 1972).

Cercetarea pedagogica fundamentala este implicata in asigurarea unitétii dintre cele
doua mari diviziuni ale ,.stiintei generale a educatiei” care au in vedere ,,pedagogia
teoreticd” si ,,pedagogia practica”, pedagogia generala si pedagogia diferentiala. Este
necesard, in mod special, in stabilizarea dimensiunii epistemologice la nivelul celor mai
importante ramuri ale pedagogiei generale — pedagogia sistematica (teoria educatiei
omului in ansamblul sau care poate fi consideratd teoria generala a educatiei), pedagogia
istorica si pedagogia comparata. Pe baza aparatului conceptual, normativ si metodologic,
consolidat la acest nivel, sunt elaborate si dezvoltate celelalte ramuri ale pedagogiei
generale (pedagogia sociald, pedagogia internationald, pedagogia prospectiva) si In mod
special ,,pedagogiile diferentiale”, prin particularizarea obiectului de studiu (pedagogia
varstelor, pedagogia profesionald, pedagogia speciald) si prin valorificarea
interdisciplinara a ,stiintelor auxiliare” (pedagogia psihologica, pedagogia sociologica,
pedagogia antropologica).

In concluzie, Stefan Barsanescu reuseste sa identifice si sa accentueze dimensiunea
epistemologica solida, stabild, a pedagogiei stiintifice, validatd ca ,.stiinta educatiei”.
Continutul sau stiintific este denotativ si normativ. Continutul stiintific este ,,compus din
teorii sau ansambluri de cunostinte pedagogice — care definesc realitatea studiata
(educatia, instructia, invatamantul) prin concepte pedagogice fundamentale — si legi si
principii sau norme instructiv-educative elaborate prin modalitatea de cercetare
aposteriori”, dar si prin abordare logica, axiomatici. In acest fel, Stefan Barsinescu atrage
atentia ca pedagogia stiintificd nu exclude contributia adusa de ,,pedagogia filozofica
clasica”, importanta In masura in care ea ,,dispunea de un continut analog, adica de teorii,
de legi si de principii sau norme pedagogice”, continut existent in cuprinsul sau chiar daca
forma sa de exprimare era de altd natura.

Stefan Barsanescu valorifica resursele cercetarii istorice. Cu ajutorul lor identifica si
fixeazi modelul rational, axiomatic al pedagogiei filozofice. In cadrul siu, teoriile
pedagogice clasice sunt ,,deduse din teologie (teoria medievalo-crestina despre educatie si
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scopul ei), din filozofie (teoria lui J.J. Rousseau despre neinterventionismul in educatie),
din psihologie sau etica (teoria lui Herbart). In plan normativ, acest model concepe legile
educatiei ca legi-axiome, nu ca legi stiintifice, iar principiile ,,sunt izvorate din experienta
proprie a pedagogilor nu dintr-o cercetare cu metode obiective”.

Pedagogia stiintifica realizeaza ,,un salt inainte intrucat ea isi formuleaza teoriile,
legile si principiile pedagogice pornind de la fapte, de la date ca toate stiintele”, fara a
neglija sau eluda fundamentele sale filozofice, axiomatice. Este ceea ce reuseste
,pedagogia neoclasica care incepe sa adopte modalitdti de lucru specifice pedagogiei
stiintifice, situdndu-se astfel, la egala distantd de pedagogia clasica — bazatd doar pe
rationamente deductive — si de noua pedagogie”, bazata doar pe investigatie experimentala,
pe cerintele psihologice ale elevului, neraportate la scopurile pedagogice, determinate
social [1. pp. 358, 359].

Evolutia pedagogiei stiintifice in secolul XX este dependenta, astfel, de acumularile
teoretice, normative si metodologice realizate prin raportarea sa la pedagogia neoclasica
(filozofica) si la ,,pedagogia experientei” care are o baza psihologica si sociologica.

Pedagogia neoclasica este implicata in consolidarea stiintei generale a educatiei pe
fondul ,,continuarii activitatii unor ganditori precum Ed. Spranger, Th.Litt, Luigi Volpicelli,
M.Gentile”. Orientarea in perioada postbelica urmareste ,,concentrarea interesului asupra
,culturii obiective - stiinta, morala, literatura, economia si tehnica” prelucrata si angajata
pedagogic in directia formarii personalitatii conform nevoilor vietii individuale si
colective” [1.p. 356]. La acest nivel, in plan epistemologic, putem identifica o anumita
legaturd intre dimensiunea filozofica, neoclasica a stiintei generale a educatiei si cea a
experientei sociale, reflectata specific de pedagogia culturii.

Consolidarea epistemologica a pedagogiei este realizatd In mai multe tari, la nivelul
legaturilor directe si indirecte existente sau create intre pedagogia neoclasica, filozofica si
pedagogia experientei psihologice si sociale. De exemplu. In S.U.A. putem semnala
raporturile epistemologice dintre pedagogia filozofica reconstructionista” (Counts,
Brameld) care tinde spre ,,un curriculum integral, axat pe conceptia interdisciplinard a
comportamentului uman ce unificd elementele in mari configuratii culturale” si ,,pedagogia
nondirectivista”, bazata pe experienta psihologica si sociala a educatului (Carol Rogers, J.
Ardoino, M. Lobrot) [1. pp. 374, 375]. In Germania, unitatea stiintei generale a educatiei
este analizata prin ,,metoda de cercetare dialectica” necesara in examinarea unor antinomii
intre pedagogia filozoficd — pedagogia experientei, intre educatie si instruire, intre cultura
si naturd, intre cultura formala si cultura materiald. Rezolvarea lor ,,dialectica”, este
posibila in conditiile in care ,,faptele de educatie sunt asociate cu o puternica reflexiune
bazata pe ,,combinarea celor mai importante categorii sau concepte pedagogice” [I.
p. 214].
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