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Rezumat. Articolul abordeaza o problematica actuala ce vizeaza formarea continua a profesorilor scolari

de istorie in procesul de modernizare a educatiei prin prisma unei viziuni noi, cum este cea a axiologiei
batice sau a valorilor profunde. Sunt elucidate avantajele abordarii problematologice in formarea continua
a profesorilor de istorie, prin care se propune si o schimbare de perspectivd. De asemenea, este analizat
ansamblul formativ DACI, care incumba cateva valori profunde (dreptatea, autenticitatea, cumpatarea,
integritatea) si sunt ilustrate unele actiuni de formare a competentei problematologice a profesorilor
scolari in consensul noilor cerinte ale educatiei.

Cuvinte-cheie: axiologie, axiologie batica, problematologizare, competentd problematologica, valoare,

gandire istorica

AXIOLOGICAL CIRCUMSCRIBING OF THE ONGOING TRAINING
OF HISTORY TEACHERS IN THE CONTEXT OF CURRENT EDUCATION

Abstract. The article addresses a current issue concerning the ongoing training of teachers history
schoolchildren in the process of modernization of education through the prism of a new vision, such as
that of batik axiology or deep values. The advantages of the problematological approach in continuous
training of history teachers, which also proposes a change of perspective. Moreover, the DACI formative
ensemble is analyzed, which includes some profound values (justice, authenticity, thrift, integrity) and
some competency-forming actions are illustrated problematological of school teachers in the consensus of
the new requirements of education.

Keywords: axiology, batik axiology, problematologization, problematological competence, value,
historical thinking.

Introducere

Educatia este astazi o tema presantd, deoarece se produce intrinsec o redistribuire a
orientarilor 1n politica educationald mondiala, globalizarea este supusa corectdrilor, iar
democratia isi revizuieste reperele. Preocuparile pe taramul teoriei pedagogice si al
practicii formarii continue orientate in directia ameliorarii activitatilor sunt, actualmente,
mai frecvente ca oricand. Cerinta obiectiva de a conferi activitatii de formare o eficienta
mai Tnaltd, reclamatd de exigentele lumii contemporane, genereaza si stimuleaza
eforturile privind abordarea formadrii continue pe mai multe planuri. Educatia actualad
favorizeaza diferentele, vizeazd mai multe adevaruri si valorificd valorile, In speranta de
a evita dominatia unui discurs nonvaloric. Educatia nu poate face abstractie, dacad este
temeinicd, de caracteristicile societdtii existente: emergenta globalizarii, triumful
neoliberalismului si digitalizarea activitatilor.

Modernizarea educatiei prin valorizare implicd si promovarea unei educatii in

viziune kantiand, care se realizeaza pe un set de principii extraordinare, valabile azi mai
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mult ca oricand. Im. Kant a abordat un sir de probleme deosebite, care vizeaza pedagogia
in general si educatia axiologica in particular, care sunt si azi valabile, avand un impact
deosebit in contextul pedagogiei actuale [6, p.18]. De asemenea, trateaza aspecte in
legdtura cu diferite valori ale educatiei: libertatea, datoria, disciplina, raspunderea. Este
foarte relevant ca filosoful rezerva educatiei o dezvoltare ascendenta: “Poate ca educatia
va deveni tot mai buna. De acum Inainte acest lucru se poate infaptui, caci abia acum
incepe judecata dreapta si priceperea lamuritd pentru ceea ce-1 intr-adevar necesar pentru
o bund educatie” [6, p.14].

Abordari epistemologice

In ceea ce priveste raportarea la valori, paradigma moderni promoveazi ideea ca
profesorii sa-i educe pe elevi in spiritul valorilor universale. Profesorii trebuie sa re-
construiasca sistemul de valori in contextul propriei culturi profesionale. Gandirea
fenomenului axiologic implica valoarea care este un fel de proprietate a lucrului, in raport
cu subiectul care evalueazad si percepe axiologic. Or, raportul dintre formare si valoare
este deosebit de complex, complexitate datda de faptul ca acelasi lucru, fara a suferi o
anumita modificare, este purtdtorul succesiv sau simultan al unor valori foarte diferite
unele de altele. Tot sensul educatiei este legat de valori. El consta esential in raportarea la
valori, in realizarea valorilor, in intuitia si creatia valorilor. Atitudinea pseudovalorica
este un mare pericol, fiindcd astfel pedagogul nu numai cé-si pierde sensul activitatii, dar
se si adanceste 1n lipsa de sens a activitatii sale.

Trdim intr-o lume care a schimbat nu doar scena istoriei, ci si ponderea diverselor ei
dinamici. De aceea H. Zimmermann sublinia, pe bunad dreptate, nevoia de a se urca la
»istoria calitativa”. Este vorba de istoria realizarilor exemplare in materie de institutii,
descoperiri si creatii, nivel de viatd, interactiuni cu lumea. Orice scriere a istoriei se face
in lumina unei filosofii mai mult sau mai putin organizate [Apud 8].

In linia acestor consideratii, istoria scolari este un construct ghidat, in momentul
conceperii sale, de obiective formative, selectand, ordonand si interpretand, in mod
deliberat, faptele istorice pentru a raspunde comenzii educationale. in planul actiunii
practice, istoria poate dobandi ceea ce se numeste ,functie practicd” sau, mai exact,
recursul la istorie poate dobandi aceastd functie, punand datele istoriei n slujba unor
scopuri social-educationale. Majoritatea fenomenelor istorice pot fi interpretate si
reconstruite dintr-o varietate de perspective, reflectand influentele culturale in schimbare,
care determind ce anume fiecare generatie considera ci este semnificativ din istorie. In
acest context, multiperspectivitatea in studiul istoriei reprezintd un proces, o strategie
pentru a intelege. Acest proces poate reflecta propriul punct de vedere si propria
interpretare a ceea ce s-a intamplat si de ce, propria perspectiva a ceea ce este relevant

Sau nu.
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Intemeierea istoriei ca disciplina scolara si abordarea modalitatilor de valorificare in
procesul educational, studiul contingentelor manifestarilor in aspect istoric, cu vizibilitate
si impact destul de larg, practicile de formare a competentelor istorice, experienta noilor
dinamici la nivelul educatiei istorice, diversificarea spectrului de investigare istorica etc.
sunt obiectul de studiu al mai multor autori: R. Strandling [12], M. Klingenberg [7],
W. Dulthey [3], N. lorga [5], A. Marga [8], G. Gruber [4], F. Ragno [10], F. Braudel [1],
S. Musteatd [9] etc.

In contextul actual al valorificarii axiologice in scoala, reiesind din noile realitati,
exista destule pete albe in formarea continud a profesorilor scolari de istorie sau aspecte
conexe gandirii acestora care sunt insuficient abordate si 1si gadsesc cu greu locul in
procesul educational si in cel de formare continua, necontribuind astfel la configurarea
unei pedagogii moderne in predarea istoriei, bazatd si pe unele probe experimentale. De
aici si intrebarea: Ce este axiologia batica si ce reprezinta acest domeniu in ansamblul
actiunilor de formare continua a profesorilor scolari de istorie?

»Axiologia, ca ramura distinctd a filosofiei, constituie o consecintd a disocierii
valorii generice de valorile speciale studiate de stiintele particulare, insd ... spre deosebire
de acestea, axiologia pune In centrul preocuparilor sale problema raportului dintre
momentul obiectiv si subiectiv al valorii, modul de functionare a sistemului de valori In
ansamblul sistemului social, incercand sa clarifice esenta valorii ca atare” [13]. Daca ne
referim la ierarhia valorilor, este rational sa ne adresam ideilor lui N. Radmbu, care afirma
ca ordinea ierarhicd apartine esentei insasi a valorilor [11, pp. 344-345]. Toate orientarile
axiologice sunt de acord cd existd valori superioare (spirituale) si valori inferioare
(materiale), insd disputele se ivesc atunci cand o anumitd valoare este prezentatd ca
absoluta. Daca valorile materiale sunt uneori amenintate, cele spirituale sunt amenintate
mereu. Pericolul face parte din insasi esenta valorilor spirituale, valori care ne obliga sa
le apartinem intotdeauna, fiind un fel de provocare continud a constiintei [11, p. 349].

Daca ne referim la problema, aceasta semnifica in limbajul uzual o incertitudine, o
situatie confuzd, o contradictie dintre ceea ce persoana cunoaste si ceea ce el nu cunoaste
deocamdatd. Rezolvarea problemei inlaturd incertitudinea cunoasterii. Rezolvarea de
probleme devine un mecanism al dezvoltirii cognitive a profesorului. Forta
problematologizarii, in schimb, se explica prin sporul de putere al gandirii subiectilor si
instalarea unei refele puternice in procesul de gandire. Prins in actiunea gandirii
problematologice, subiectul intrd intr-o stare de dependentd interogativda, din care
incearcd ,,sa scape”. O incercare de rezolvare a unei probleme, adicd de a gasi solutii
adecvate unei intrebiri, cade sub incidenta unei propozitii ca rispuns la intrebare. in
abordarea problematologica raspunsul nu este o solutie, ci iardsi o problema [2]. Prin
urmare, in abordarea problematicd problema se rezolva, iar 1in abordarea

problematologica aceasta re-apare, se amplifica, subiectul fiind solicitat sd caute noi
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solutii problemelor. Dupa cum afirmd M. Meyer, in abordarea problematologica
cunoasterea porneste de la o problema si ajunge la alta problema, constituind ,,punctul

arhimedic al dezvoltarii cognitiv-pragmatice” [14, p. 20].

Abordari praxiologice

In contextul acestor discutii, evidentierea avantajelor problematologice ale
procesului de formare profesionald continud a profesorilor este, in primul rand, un mod
de a spune ca problemele formative pot fi judecate altfel, dupa un alt model de intelegere
si cu alte criterii decét cele existente. Problematologia ne propune, asadar, o schimbare de
perspectiva, o modalitate de eliberare a gandirii de sub tutela unui model autoritar.

Asadar, problematologizarea reprezintd o orientare didactico-formativa inovativa
pentru practica instruirii postmoderne de tip activ si interactiv, o forma particulard a
interogatiei euristice si presupune participarea activa a subiectului in propria invatare,
prin cautarea si gasirea de solutii/ raspunsuri la o problema problematizata, de o tensiune
ideatica superioara.

In aceastd arie de interes, trebuie sa clarificim, notional, cateva aspecte, pornind de
la ideile lui N. Radmbu despre axiologie, care mentioneaza ca denumirea disciplinei care
studiaza valorile nu este definitiv stabilitd. El aminteste de faptul cd in Germania se
oscileaza intre axiologie si teoria valorilor, in Franta se folosesc alternativ axiologie si
filosofia valorilor, in spatiul anglo-saxon s-a consolidat denumirea de axiology pentru
teoria generald a valorilor [11, p.337]. Cel mai important aspect amintit de N.Rambu este
cel al valorilor profunde sau batice (Bathik), promovat de Kurt Port in cadrul valorilor
spirituale [Ibidem, p. 337]. Aceste valori, in rezultatul analizei, s-au constituit intr-un
Ansamblu formativ de bazd: dreptatea (D), autenticitatea (A), cumpatarea (C),
integritatea (I) - DACI.

In felul acesta, incercarea de a consemna elementele Tehnologiei problematologice
a axiologiei batice in formarea profesorilor scolari de istorie, care are ca finalitate
formarea competentei problematologice a profesorului scolar, este determinata, cel putin
in legdtura cu discursul educational, de presupozitia esentialda care domind intregul
discurs analitic si interpretativ: formarea profesorilor scolari de istorie este rezultativa in
contextul valorificarii axiologiei batice.

In vederea valorificarii Tehnologiei problematologice a axiologiei batice a fost
organizat un experiment pedagogic, care a avut drept obiectiv formarea competentei
problematologice a profesorilor scolari de istorie (elementele subsecvente ale acesteia).
In vederea reperirii actiunilor experimentale, a fost formulati urmaitoarea ipotezd:
Competenta problematologicd a profesorului scolar poate fi formatd intr-un cadru
axiologic prin valorificarea Ansamblului formativ de baza DACL
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Pentru exemplificare, prezentdm o mini-secventa din experimentul de formare,
constituit din 19 actiuni de formare (analiza curriculumului din perspectiva axiologica,
analiza valorilor profesionale, valori istorice, analiza problematologica, procedee
problematologice etc.).

Activitatea Matricea reflexiva (proba complexa 4) a avut drept obiectiv antrenarea
capacitatilor problematice si problematologice ale subiectilor experimentali. Acestia s-au
axat pe identificarea a trei probleme in baza textului dat (unic pentru toti) si formularea
de intrebari problematice si problematologice in baza problemelor identificate. De
exemplu: Problema 1. Unirea triburilor geto-dacice. Intrebare problematici: Ce
importantd a avut unirea triburilor geto-dacice de cdtre Burebista? Intrebare
problematologica: Cum crezi, unirea triburilor geto-dacice in sec. I s-ar fi produs daca
n-ar fi fost realizata de Burebista? Alternative de raspuns: Nu, deoarece este meritul lui
Burebista, dupa moartea lui statul s-a destramat, Da, deoarece numai uniti puteau sa
obtina rezistenta atacurilor triburilor vecine. Problema 2. Consolidarea statului geto-dac.
Intrebare problematica: Statul Iui Burebista era o monarhie militard sau o monarhie
teoretica? Alternative de raspuns: Militara, deoarece regele nu era preot suprem,; Dacia
devine monarhie teocraticdi pe timpul Iui Deceneu. Intrebare problematologica:
Introducand cultul zeului suprem Zalmoxis, Burebista, in afara de a unifica din punct de
vedere religios statul, avea drept scop consolidarea puterii proprii in stat? Alternative de
raspuns: Nu, avea drept scop unificarea religioasa, Da, deoarece el se afla in fruntea
statului asa cum Zalmoxis era zeu suprem.

Urmatorul pas l-a constituit formularea solutiilor posibile pentru problemele
identificate. Pentru problema 1, solutia 1: Toate raspunsurile elevilor vin sa confirme
ideea cd unificarea triburilor geto-dace a avut o importantd deosebita in evolutia social-
economicd, politica si culturald; solutia 2: Elevii expun opinii divergente, aducand
argumente. Orice raspuns sugereaza alte intrebari de tipul: Cine erau totusi dusmanii
geto-dacilor? Erau ei in stare sa opuna rezistenta fiind razletiti? Pentru problema 2,
solutia 1: Raspunsul corect este monarhie militard. Elevii trebuie sd ajungd la acest
raspuns analizand organizarea statului; solutia 2: Elevii trebuie sd studieze mai profund
panteonul zeilor la geto-daci; cultul zeului suprem Zalmoxis si sd il compare cu
prerogativele regelui Burebista.

Selectia intrebarilor problematologice formulate de subiectii experimentali
demonstreaza ca acestia au formulat intrebari socratice, intrebari interpretative, intrebari
provocare: Cum ai proceda in locul lui Burebista cu acel Deceneu? QOare a fost mai bine
ca s-au distrus viile? De ce alte informatii avem nevoie pentru a caracteriza acea
perioada istorica? Ce argumente te fac sa crezi ca Burebista este o mare figurd
istoricd?Ce s-ar intdmpla dacd Burebista ar fi din nou rege? In ce sens poti sd afirmi cd

Dunarea are o importanta istorica? etc.
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Pe parcursul acestor activitdti, subiectii experimentali au antrenat urmadtoarele

elemente subsecvente ale competentei problematologice: formularea operationala a

intrebarilor/raspunsurilor si solutiilor din perspectivd valoricd; varierea operativd a

intrebarilor si raspunsurilor ,intelepte”; revenirea cu promptitudine la raspunsurile

»deschise” pentru a le ,inchide”; libertatea si rationalitatea in activitate; coerenta in

succesiunea raspunsurilor; manifestarea autenticitatii in rezolvarea problemelor;

mentinerea directiei de actiune alese etc.

In aceasti optica, analiza informatiilor obtinute sugereaza faptul ca:

Valorile batice sunt subsumate unor activitdti multidimensionale de valorificare
axiologicd 1n procesul de formare continud a profesorilor scolari. Aceastda
subsumare reprezintd efectul unor probe realizate pe parcurs, suficient de complexe
st suficient de importante pentru a-si putea ilustra eficienta.

Procesul de formare re-gandit pe axa problematologicului genereaza re-castigarea
de catre profesorul scolar de istorie a unor comportamente valorice necesare
timpului actual, printr-un excurs mintal sustinut.

Valoarea addugata, competenta problematologica a profesorilor scolari, reflecta un
potential formativ pertinent al valorificarii axiologiei batice in formarea continud a
profesorilor de istorie.
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