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Rezumat. Articolul se incadreaza in problematica invatamantului superior centrat pe student. Sunt analizate
teoretic, dupa diferiti autori, stadiile prin care trece studentul pentru a deveni subiect al propriului traseu
profesional de formare. In articol sunt prezentate rezultatele comparative ale unui studiu empiric, obtinute
pe un esantion de studenti din anii [-IV de la specialitatile pedagogice. Constatarile realizate demonstreaza
ca stadiile de subiect al Tnvatarii au fost Inregistrate doar la studentii din anul I'V.
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SUBJECT STAGES IN STUDENT-CENTERED LEARNING

Abstract. The article falls into the issue of student-centered higher education. According to different
authors, the stages that the student goes through in order to become the subject of their own professional
training path are analyzed theoretically. The article presents the comparative results of an empirical study,
obtained on a sample of students from [-IV years of pedagogical specialties. The findings demonstrate that
the subject stages of learning were recorded only in the fourth year students.

Keywords: the student as a subject of initial professional training, subject stages, student-centered higher
education.

Introducere

Preocuparea de bazd a invatamantului superior modern o constituie formarea
specialistilor cu niveluri inalte de competenta profesionald si cu dezvoltare personala
universald, care sunt capabili de autoperfectionare continud, completare si extindere a
cunostintelor si aptitudinilor lor, adica capabili de invatare pe tot parcursul vietii. Astfel, o
universitate moderna nu trebuie sa se limiteze doar la transferul cunostintelor si abilitatilor
profesionale care, intr-o lume n schimbare rapida, s-ar putea dovedi a fi invechite si inutile
in scurt timp, ci, in primul rand, s ajute viitorii specialisti sa-si dezvolte calititi personale:
initiativa, independenta, activitatea, capacitatea sa-si asume responsabilitatea, sa faca
alegeri independente, sd manifeste initiative, sa realizeze o evaluare adecvata a lucrurilor
si evenimentelor, pregatirea pentru cooperare, auto-dezvoltare libera.

Un numdr tot mai mare de cercetdtori au ajuns la concluzia cd in procesul de
invatamant este nevoie sd fie create conditii pentru dezvoltarea unei personalitati cu
abilitati de auto-perfectiune, auto-transformare si auto-dezvoltare pentru a fi capabila sa
rezolv problemele personale si profesionale din ce in ce mai complexe. Prin aceasta
abordare, o persoana, in toate etapele de educatie si socializare, actioneaza ca subiect auto-

organizator al activitdtilor educationale si profesionale, autor al traseului sdu educational.
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Cadrul teoretic

Analiza evolutiei istorice a ideilor invatdmantului centrat pe personalitatea celui ce
invatd, a aratat ca cercetari stiintifice psiho-pedagogice exista de mult timp si continua sa
fie actuald pana in prezent, dat fiind faptul cd este un fenomen complex in continua
dezvoltare.

S. Cristea, in Dictionarul enciclopedic de pedagogie utilizeaza sintagma ,,centrarea
invatarii pe elev” si o defineste prin urmatoarele unghiuri de vedere:

e atribut fundamental al paradigmelor educationale” opuse celor traditionale, centrate
pe profesor;

e miscare cu origini in Antichitate (Socrate, Platon — vezi metoda sacratica,
maieuticd/artamosii adevarului prin conversatie euristicd) afirmatd in modernitate
(Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Frobel; Educatia noua — miscare lansata la granita
dintre secolul XIX-XX, influentd pand in prezent);

e model de educatie umanistd, inspirat din ,,consilierea centratd pe client’’ (Carl
Rogers) bazate pe resursele psihicoterapeutice ale dialogului pedagogic. [2, p. 298].
C. Cucos sustine ,,e bine sa ne centram actiunea pe cel educat, astfel incat acesta sa

fie format ca un mediator responsabil al tuturor presiunilor sau incitarilor pe care le
primeste de la altii. Pedagogia centrata pe educat, pe formarea autonomiei axiologice a
acestuia este — credem- solutia iesirii din aceastd capcana formativa”. Asupra studentului
actioneaza impulsuri atat pozitive cat si negative. Cercetatorul accentueaza importanta
dezvoltarii autonomiei In aprecierea fenomenelor sociale. Discernamantul rational al
valorilor va conduce spre perfectionarea celui ce invata [3, p.35].

In conditiile invatimantului centrat pe student, studentul — viitorul expert, nu mai este
perceput ca un subiect pasiv in procesul de educare si instruire, ci este considerat partener
al cadrului didactic in construirea cunoasterii si este parte activa la realizarea activitatilor
instructiv-educative, la evaluarea calitativd si conturarea propriului traseu academic. In
aceasta ordine de idei, V. Cabac mentioneaza ca invatarea centratd pe student ,,schimba
esential activitatile de proiectare, realizare si evaluare a procesului de formare in
universitate: structura modulard a curriculumului si a cursurilor universitare; focusarea pe
nevoile de inviatare ale studentilor; Invatarea bazatd pe probleme; focusarea pe
performantele masurabile ale studentilor —finalitatile de studii” [1, p.22].

Pozitia de subiect a procesului didactic permite studentului sd utilizeze in mod
constient, rezonabil si pe deplin toate resursele Tnvatdmantului superior modern, sa-si
dezvolte calitatea de subiect in continuare, asigurand cresterea potentialului in procesul
dezvoltarii sale profesionale si personale. De aceea problematica invatamantului centrat pe
student este deosebit de relevantd in prezent, iar acest lucru este dovedit de aparitia unui

numar semnificativ de studii psiho-pedagogice consacrate acestei probleme.
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in sistemul de invatdmant centrat pe student ,,cadrului didactic i se confera tot mai
mult rolul de Indrumator in dobandirea anumitor competente. Din aceastd perspectiva,
invatdmantul centrat pe student urmareste trecerea de la tipul de profesor valorizat pana
acum — profesorul autor de tratat academic, producator de discurs magistral, directionat
catre un student neutru, la profesorul care faciliteaza invatarea studentilor (care lasa din
rutina exemplului standard, a comprimatului cultural si a imaginii dictatului dupa pagini
ingdlbenite de vreme si implicad studentul intr-o invatare activa, respectiv in construirea
propriei cunoasteri), la profesorul consilier (care Indruma studentul in procesul cunoasterii
pe traiectul propriului traseu educativ) si la profesorul moderator al cunoasterii (care pune
studentii sa experimenteze cognitiv)” [4, p. 238].

Intelegerea subiectului in stiintele moderne despre personalitatea omului este asociata
cu Inzestrarea acestuia cu activism, independenta, capacitatea de a desfasura activitati
specifice vietii cotidiene a omului modern. Astfel, cea mai utilizata categorie este ,,subiect
al activitatii practice”. A deveni subiect al activitatii inseamna a o stapani, a fi capabil de
implementare si transformare creativa a acesteia.

Cercetarile de astazi asupra conceptelor de subiect sunt asociate cu necesitatea
clarificarii semnificatiei care defineste termenul, care, in ciuda faptului ca a intrat mai intai
in uz european si apoi in uz intern, cu destul de mult timp in urma, este inzestrat de diferiti
autori cu caracteristici destul de contradictorii. Cu toate acestea, proprietatea principala a
subiectului este, dincolo de orice indoiald - implicarea in activitate, unde, pe de o parte,
subiectul se formeaza 1n activitate, iar pe de altd parte, implementarea activitatii este un
semn al calitatii de subiect. Astfel, activitatea devine un atribut al subiectului. Dar nu orice
activitate poate marturisi in mod egal calitatea de subiect unei persoane.

N. Butenco, N. Permeacova, L. Galchina prezintd procesul de manifestare a
studentului ca subiect al invatdrii si activitatii directionate spre cunoastere, atitudine si
transformare (a lumii, a sinelui si a altor oameni) prin urmatoarele manifestari: ,,1.
studentul ca subiect al educatiei poate corela scopurile personale cu cele generale,
experimentand propria satisfactie in atingerea succesului (personal, general), 2. experienta
personald a subiectilor educatiei determina disponibilitatea suficientd de a gasi
compromisuri cu partenerii de cunoastere, comunicare si activitate in procesul de stabilire
a relatiilor echilibrate si controlate, 3. subiectul este capabil sa se concentreze pe contacte
,profunde” cu lumea, cu el insusi si cu alti oameni, demonstrand la general orientarea pe
subiect, 4. manifestarea calitatii de subiect se realizeaza in cunoasterea reald a lumii, a
sinelui si a altor oameni prin intelegere de sine, auto- determinarea si capacitatea de a se
identifica cu ceilalti ca comunitate, 5. pozitia subiectului in realitatea relatiei se formeaza
pe baza nevoilor de educatie si activitate profesional-pedagogica, 6. transformarea

subiectului este exprimata in capacitatea de a crea sens si de a atinge cu succes obiectivele,
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bazandu-se pe experienta personald de manifestare a propriei vointe prin auto-ordonare,
autosubordonare si autodezvoltare [6, p.227].

R. Serezhnikova reprezintd urmatoarelor etape succesive procesul de devenire a
studentului ca subiect al invatamantului superior:

e _Etapa I (cunoaste-te pe tine insuti!) (pre-stare) isi propune sd dezvolte o tehnologie
comuna de cautare creativd, sd clarifice pozitia reflexiva a viitorului profesor, s
formeze componentele motivationale si creative ale auto-actualizarii profesionale.

e [Etapa II (creeaza-te pe tine insuti!) (auto-stare) - scopul este acela de a transpune
pozitia personald a viitorului profesor intr-una educationala. Aici incep sa se formeze
activ componentele comunicative si evaluative ale auto-actualizarii profesionale
(baza educationala si metodologicad).

e FEtapaa Ill-a (realizeaza-te!) (stare) - are ca scop dezvoltarea capacitatii de organizare
a spatiului educational, reflectare a activititilor profesionale si pedagogice. in acelasi
timp, atentia este concentratd asupra antropologiei in tehnologiile educationale
moderne” [11, p. 88].

N. Boratko identifica patru etape in formarea pozitiei de subiect prin care trece
studentul in cadrul formarii profesionale initiale: 1. Etapa identificarii, cand are loc
cautarea propriei identitdti; 2. Etapa individualizarii, care constd in cautarea
semnificatiilor, alegerea unui exemplu de urmat, a unui grup de referinta; 3. Etapa de
socializare, care contine cdutarea oportunitdtilor de a trece de la acceptarea pasivd a
valorilor grupului (internalizare) la autoafirmarea valorica in el (exteriorizare), si etapa de
integrare, care caracterizeaza tranzitia individului de la cautarea de sine pana la
autorealizarea practica [5, p. 42].

Pornind de la ideea ce procesul didactic universitar poate fi centrat pe student doar cu
conditia ca studentul este motivat intern pentru implicare responsabila si activad in proces,
E. Medvedeva propune urmatoarele stadii prin care trebuie sd treacd studentul pentru a
deveni subiect: ,,1. adaptarea la conditiile universitatii si acceptarea unui nou statut social;
2. identificarea cu cerintele activitatilor de invatare si profesionale; 3. autorealizarea in
procesul educational; 4. autoproiectarea dezvoltarii profesionale”. Prima etapd este
dominata de adaptarea activd a studentului la noile conditii de invétare, cerintele
universitatii, constientizarea functiilor, obligatiilor si drepturilor acestora. Cea de-a doua
etapd vizeaza dezvoltarea activa si indeplinirea eficienta de cétre student a rolului sdu social
si implica pregatirea pentru viitoarea profesie, gestionarea asumata a propriilor activitati si
gestionarea propriului comportament de formare prin motive si scopuri constiente. A treia
etapd este dezvoltarea intentionatd a calitatilor personale si a abilitatilor profesionale.
Totodata, in toate tipurile de activitate, se asigura interconectarea si legatura dintre motive
si scopuri, intentii interne cu influentd pedagogica externd. Autodeterminarea si

autoreglementarea constientd in diverse tipuri de activitate cresc. Esenta celei de-a patra
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etape este manifestarea caracteristicilor specifice subiectului, care realizeazd o
transformare independenta intentionatd a abilitatilor initiale si trasdturilor personale in
calitati semnificative din punct de vedere social si profesional pentru implementarea cu
succes a viitoarei activitatii profesionale.

In procesul de formare a calitatii de subiect, A. Osnitskii a identificat cinci
componente interconectate: 1. Experienta valorica, care este asociatd cu formarea de
interese, norme si preferinte morale, idealuri, credinte si orienteazd eforturile unei
persoane; 2. Experienta de reflectie, acumulata de o persoana, coreland cunostintele despre
capacitdtile sale si posibilele transformari in lumea obiectiva si el Tnsusi cu cerintele
activitatii si sarcinile care se rezolva in acest caz, ceea ce face posibild legarea orientarii cu
restul componentele experientei subiective; 3. Experienta activitatilor obisnuite, care se
orienteaza in propriile abilitati si ajutd la o mai buna adaptare a eforturilor cuiva la
rezolvarea unor probleme semnificative; 4. Experienta operationald, inclusiv cunostinte si
abilitati profesionale generale ale muncii, autoreglementare; 5. Experienta cooperdrii, care
contribuie la unificarea eforturilor, la rezolvarea comuna a problemelor si presupune un
calcul preliminar pentru cooperare [9, p.21].

In urma analizei caracteristicilor esentiale ale calititii de subiect si a semnificatiei
acesteia in formarea individual-personala a unui student, N. Boritco si O. Matcailova au
evidentiat principalele functii: ,auto-intelegerea (activitatea mentald reflexivd a
subiectului, ,,munca” sensului personal), autorealizarea (identificarea, dezvaluirea si
obiectivarea fortelor esentiale ale cuiva), autoafirmarea (constientizarea de sine si
atitudinea fatd de sine prin prezentarea ,,eu-ului” concret altor persoane pentru care
actioneaza ca obiect), auto-dezvoltarea (auto-crearea unei persoane, asigurand unicitatea si
deschiderea individualitatii sale) si stima de sine (compararea potentialului, strategiei,
procesului si rezultatului activitatii sale profesionale educationale si altele)” [5, p.41].
Astfel, rolul de subiect al studentului asigura integritatea procesului de dezvoltare
profesionald si personala a acestuia.

In opinia autoarei A.N. Mushkirova, statului de subiect a studentului este o ,,calitate
personald integratoare care se manifestd in activitatea educationald si cognitivd si se
caracterizeaza prin capacitatea de a stabili obiective, de autoreglare si reflectie, capacitatea
de a gandi critic si creativ, precum si dezvoltarea modului de realizare a activititii”. In
consecintd, gradul de dezvoltare a principiului subiectiv in activitatea educationala este
determinat de gradul de dezvoltare a stabilirii scopurilor personale, de dezvoltarea gandirii
critice si creative, de nivelul de formare a abilitétilor si abilitatilor cognitive si de gradul
de manifestare a efort volitiv. In functie de acesti parametri, A.N. Mushkirova distinge trei
niveluri de manifestare a studentului n rol asumat de subiect al invatarii: 1. ,,Nivelul Tnalt,
care se caracterizeazd prin: independentd pronuntatd, manifestatd in determinarea

autonoma a scopurilor si obiectivelor, alegerea mijloacelor si metodelor de realizare a
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acestora in cadrul activitatilor educationale si participarea cu initiativa; dezvoltarea gandirii
critice si creative, Indepartarea de tipare si stereotipuri; prezenta unui set suficient de
cunostinte, abilitati si deprinderi necesare nvatarii; responsabilitate dezvoltata; reflectie;
2. Nivelul mediu determina: independenta limitata, necesitand actiuni corective din partea
profesorului atit in stabilirea scopurilor, cat si in alegerea formelor si metodelor de
activitate educationald; manifestarea gandirii stereotipe impreund cu gandirea critica si
creativa; dezvoltarea insuficientd a complexului de metode operationale de activitate;
natura discreta a manifestarii raspunderii; gradul mediu de dezvoltare a reflexiei; 3. Un
nivel scazut este caracteristic studentilor care manifesta: incapacitatea de a proiecta si
implementa activitatea educationald si cognitiva, care se manifestd prin anticiparea
influentelor si instructiunilor din partea profesorilor; gandire stereotipa; nivel scazut de
dezvoltare a aptitudinilor si abilitatilor de activitate educationald si cognitiva; o pozitie
pasiva in raport atat cu scopurile si obiectivele activitatii, cat si cu metodele si formele de
implementare a acesteia; natura discretd a reflectiei” [8, p. 91].

Sistemul de functii distincte face posibild determinarea cat mai completa a intelegerii
rolului de subiect a studentului si dezvaluirea structurii sale interne. Componenta
emotionala si de sens, care asigura functiile de autointelegere si autodezvoltare, sta la baza
calitatii de subiect. Ea determind ideile morale si etice ale unei persoane legate de modul
de a-si satisface nevoile fundamentale. Componenta actional-valoricd, ,,responsabila” de
functiile de stima de sine si autodezvoltare, relevd mecanismul de formare si dezvoltare a
pozitiei subiective a studentului si determina aspectul sau ideologic asociat
autodeterminarii. [ar componenta comportamental-normativa, datoritd careia se produc
autorealizarea si autoafirmarea studentului In activitdti educationale, relevd intentiile
procesului de formare a pozitiei, aspectul sau productiv si defineste studentul ca subiect al

culturii si proces educational.

Metodologie

Rolul de subiect in invatarea academica a studentului se regaseste ca obiect de
cercetare in cadrul multor lucrari psiho-pedagogice. Cu toate acestea, esenta pozitiei de
subiect este inteleasd de cercetdtori in moduri diferite si, Tn consecintd, se disting diferiti
indicatori ai calitatii de subiect, criterii de determinare a nivelului / stadiului de dezvoltare
sau de formare a acestuia in randul studentilor. Scopul studiului realizat a constat in
identificarea stadiilor de dezvoltare a subiectului la studentii din anii I-IV. Ipoteza inaintata
spre verificare a fost: repartizarea stadiilor de subiect in prima grupul de studenti din anul
I s11n grupul din anul IV va avea diferente semnificative.

Ca premisa teoreticd pentru identificarea nivelului actual, proxim si potential de
dezvoltare al pozitie de subiect a studentilor, aflati la etapa initiala de formare profesionala,
a fost ales modelul ecopsihologic propus de V. Panov. Alegerea acestui model s-a datorat
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faptului cd permite luarea in considerare a subiectului in diferite tipuri de interactiuni
subiect-mediu, in deosebi in sistemul student (viitor profesor) — mediu academic. V. Panov
distinge 7 stadii ale formarii studentului ca subiect: 1. stadiul motivatiei (Subiectul
motivatiei); 2. dezvoltarea subiectului perceptiei (Observator); 3. dezvoltarea subiectului
reproducerii, subiectul imitatiei (Ajutorul maistrului); 4. dezvoltarea subiectului
desfasurarii arbitrare a unei actiuni sub control extern de la altul, mai des un profesor
(Ucenic); 5. dezvoltarea subiectului efectuarii arbitrare a unei actiuni sub control intern
(Critic); 6. dezvoltarea subiectului exteriorizarii controlului, adicd subiectul evaludrii de
catre expert a corectitudinii efectudrii actiunii solicitate de catre alti indivizi (Maistru); 7.
creativitatii, cand modelul de actiune stapanit este folosit ca mijloc subiectiv de auto-
exprimare creativa (Creator).

Esantionul experimental a fost constituit din 120 de studenti de la specialitatile
,Pedagogie in invatamantul primar si Limba engleza” si ,,Pedagogie in invatamantul
primar si Pedagogie prescolard” din cadrul Facultatii de Stiinte ale Educatiei, Psihologie si
Arte a Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti. Toti studentii din esantion au fost
chestionati prin metodica diagnosticarii stadiilor formarii pozitiei de subiect a studentilor
(OCC) propusd de V. Panov [10, p.402] Studentilor le-a fost propus spre completare
Chestionarul de autoevaluare cu urmatoarea instructiune: sunt oferite 11 situatii sub forma
unor propozitii neterminate. Pentru fiecare situatie se ofera 7 variante de raspuns.
Autoevaluati-va cat de des va comportati in modul respectiv si selectati cifra respectiva: 1
— foarte rar, 2 —rar, 3 — des, 4 — foarte des”. Frecventa individuala a indicatorilor stadiilor
de subiect (SSina) a fost calculatd cu formula: SSing = (suma indicatorilor pentru fiecare
stadiu stabiliti la un subiect) / 7. Frecventa stadiilor in grup a fost calculata cu formula
(SSg) s-a calculat cu formula: SSgr = (Suma indicatorilor pentru fiecare stadiu stabiliti la
toti subiectii din grup). Pentru stabilirea nivelului stadiilor de subiect, conform metodicii
propuse de V. Panov, au fost utilizate datele colectate de la itemul 1-9 (A-I). Diapazonul
1,0-2,5 indica o manifestare slaba a comportamentului tipic stadiului care nu este, deci inca
format. Diapazonul 2,6-4 demonstreaza ca stadiul este format, iar comportamentul care-1

manifesta este realizat de catre subiect destul de frecvent.

Rezultate si discutii

In urma prelucrarii matematico-statistice a datelor colectate, care au fost reprezentate
in Tabelul 1 si Figura 1, s-a observat ca mai mult de 2,6 au obtinut Stadiul 2 (Observator),
Stadiul 3 (Ajutorul maistrului), Stadiul 4 (Ucenic) studentii din toti anii de studii, ceea ce
indicd ca aceste stadii sunt formate. Stadiul 1 (Subiectul motivatiei) a fost identificat ca
fiind format doar la studentii din anul IV. Stadiul 6 (Maistru) si Stadiul 7 (Creator) s-a

constat c¢a nu este inca format la studentii din nici un an de studiu.
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Tabelul 1. Rezultatele evaluarii stadiilor de subiect la studenti

Ani de Stadiile de subiect (SS)
studii S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7
I 1,79 3,11 2,95 3,31 1,63 1,94 1,71
II 1,93 3,02 2,80 3,29 1,80 1,98 1,83
I 2,45 2,96 2,56 3,18 2,33 2,20 1,98
v 2,73 2,89 2,67 3,02 2,69 2,45 2,03
3,5
3,11 2,95 331
3,02 %Z%g
3 2:96 202
2,73 §;§7 2,69
R 343
2533 22 2,03
2 1.98 1,98
1 >
,93 1.79 \63TE 1,83
1,5 1,71
1
0,5
0
S1 (Subiectul S2 S3 (Ajutorul  S4 (Ucenic) S5 (Critic) S6 (Maistru) S7 (Creator)

motivatiei) (Observator) maistrului)

Figura 1. Nivelul stadiilor de subiect la studenti

Pentru stabilirea nivelului actual, apropiat si potential al stadiilor de subiect, conform
metodicii propuse de autor, au fost utilizate datele colectate de la itemul 10-11 (J-L).
Intrebarea J nivelul actual, K nivelul apropiat, L nivelul potential. Rezultatele evaluarii
nivelului actual, apropiat si potential al calitatii de subiect la etapa de constatare in grupul
experimental au fost introduse in Tabelul 2.

Tabelul 2. Rezultatele evaluarii nivelului actual, apropiat si potential
al stadiilor de subiect

. Stadiile de subiect (SS)
Nivel
Sl S2 S3 s4 | s5 | s6 S7

Anul I

Nivel actual 1,79 3,11 2,95 3,31 1,63 1,94 1,71

Nivel apropiat 2,97 2,73 2,05 2,80 1,21 3,63 3,16
Anul IT

Nivel actual 1,93 3,02 2,80 3,29 1,80 1,98 1,83

Nivel apropiat 2,89 3,50 3,56 3,89 2,58 2,11 2,89
Anul III

Nivel actual 2,45 2,96 2,56 3,18 2,33 2,20 1,98

Nivel apropiat 3,89 3,02 2,89 3,19 2,56 3,65 2,56
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Anul IV
Nivel actual 2,73 2,89 2,67 3,02 2,69 2,45 2,03
Nivel apropiat 3,5 3,03 3,15 3,85 3,58 3,69 3,89
Nivel potential 4 4 4 4 4 4 4

Rezultatele evaluarii nivelului actual, apropiat si potential stadiilor de subiect
demonstreazd cd studentii din toti anii aspird spre perfectionarea comportamentelor
manifestate in mediul academic, dar totusi nici un student nu a indicat punctajul maximal.
Nesiguranta studentilor poate fi explicata prin experienta profesionald modestd obtinuta
doar 1n cadrul practicii pedagogice. Studentii sunt constienti de faptul cd formarea lor
profesionald, la aceasta etapa, depinde foarte mult de cadrul didactic.

In urma realizdrii studiului teoretic si empiric au fost formulate urmaitoarele
concluzii:

e Exercitarea rolului de subiect al invatarii de catre student in institutia de invatamant
superior reprezintd un proces complex, car pe de o parte este facilitat, controlat si
ghidat de catre cadrul didactic, iar pe de altd parte depinde de potentialul de auto-
dezvoltare a studentului. In acelasi timp, poate fi mai mult sau mai putin gestionat in
functie de finalitatile educationale, continut, metode si mijloace, precum si de nevoile
si competentele subiectilor acestui proces.

e Inliteratura de specialitate sunt prezentate mai multe modele ale etapizarii procesului
de obtinere de catre student a statutului de subiect, fapt care denotd importanta
aprofundarii cercetarilor psihopedagogice pentru obtinere de noi clarificari. Analiza
literaturii a demonstrat numarul mic de metodici si instrumente care ar permite
realizarea diagnosticarii stadiilor de subiect.

e Diagnosticarea stadiilor de subiect, realizatd dupd metodica lui V. Panov, a permis
elaborarea urmatoarelor constatari:

- Au fost identificate rezultate diferite la studentii din toti anii in ceea ce priveste
distributia pe nivele. Nivelul apropiat si nivelul potential a obtinut rezultate mai
mart la studentii din toate grupele la Stadiile 1, 5, 6 s1 7 si rezultate mai mici la
Stadiile 2,3 si 4. Toti studentii aspira spre comportamente specifice subiectului si
recunosc ca detin potential pentru dezvoltarea abilitatilor de gestionare a propriei
invatari.

- Au fost identificate diferente mici intre grupurile de studenti din diferiti ani de
studiu. Studentii din anul I, II si III au formate stadiile 2, 3, 4, si doar studentii
din anul IV au indicat cd au formate stadiile 1, 2, 3, 4. Stadiile 5 si 6 nu sunt
formate la nici un student. Rezultatele indica ca ipoteza cercetarii conform careia
repartizarea stadiilor de subiect in prima grupul de studenti din anul I si in grupul

din anul IV va avea diferente semnificative a fost confirmata.
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Pentru eficientizarea invatarii centrate pe student, cadrele didactice universitare
trebuie sa se preocupe de adaptarea strategiilor didactice la particularitatile fiecarui

an de studiu.
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