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Rezumat. In aceasti epoci in care aproape totul se dezvolta rapid, cand experienta este ceruta insistent in
activitati practice. Studiul vizeaza accentuarea efectului benefic al activitatilor practice desfasurate de
catre elevii liceeni in dobandirea si consolidarea cunostintelor din domeniul Geografiei. Prin abordarea
conceptului de competentd/e nu s-a urmadrit tratarea completa si definitivd a conceptului ci s-a Incercat
argumentarea formarii competentelor specifice geografiei in mod progresiv prin activitati practice. Sunt
evidente lectiile care cuprind activitéti practice, in procesul educational, deoarece dobindesc caracteristici
psihopedagogice esentiale, generand interesul pentru cunoastere in comparatic cu lectiile unde
continuturile geografice sunt transmise direct si recomandate pentru Invatare.

Cuvinte cheie: competente, competente specifice Geografiei, activitati practice.

PRACTICAL ACTIVITIES - ESSENTIAL ELEMENT
IN THE TRAINING OF SPECIFIC GEOGRAPHY COMPETENCES

Summary. In this era where almost everything is developing rapidly, when experience is demanded
insistently in all fields, there is also a need to improve the educational system and to train skills through
practical activities. The study aims to emphasize the beneficial effect of practical activities carried out by
high school students in acquiring and consolidating knowledge in the field of Geography. By approaching
the concept of competence/s, the complete and definitive treatment of the concept was not pursued, but an
attempt was made to argue for the formation of geography-specific competences progressively through
practical activities. Lessons that include practical activities in the educational process are obvious,
because they acquire essential psycho-pedagogical characteristics, generating interest in knowledge
compared to lessons where geographical contents are directly transmitted and recommended for learning.
Key words: competences, Geography-specific competences, practical activities.

Introducere

Sistemul de nvatamant din Republica Moldova si Romania, ca si alte sisteme de
invatdmant din numeroase state, vizeaza dezvoltarea activitatilor educative in functie de
competentele specifice disciplinei pe care elevii trebuie sa si le formeze pe parcursul sau
la sfarsitul unui an de studiu.

De la aparitia notiunii de competentd (dupa anii 60) si pand in prezent au fost
interpretate si elaborate numeroase definitii, insd niciuna nu este unanim acceptatd. Ca
urmare, pornim in investigare de la literatura de specialitate care sintetizeaza actualul
nivel al problematicii competentelor, definite de catre majoritatea cercetdtorilor ca un

ansablu de cunostinte, de abilitati si de atitudini adaptatate situatiei necesare pentru
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formarea si dezvoltarea individuald a omului. In aceasta directie mentionam céteva dintre
definitiile conceptului de competentd/e, elaborate de catre cercetatori, intelese ca un
ansamblu structurat de cunostinte, deprinderi si valori, “rezultate ale invatarii (iesiri), prin
opozitie cu obiectivele educationale (considerate intrari)” [12, p. 22]. In viziunea autoarei
S. Roscovan competenta este ,,capacitatea unei persoane de a explora cunostintele din
repertoriu  propriu pentru realizarea sarcinii, iar comportamentul observabil este
manifestarea externa a competentei” [15, p. 2], Tnsd pentru pedagogul S. Cristea
competenta sub aspect general defineste ,,0 capacitate exprimata intr-un anumit domeniu
sau capacitatea de a produce o anumitd conduitd” [7, p. 54]. Devine expresiva,
convingatoare si definitia autorului H. Boudreault unde ,,competenta elevului se afla la
intersectia cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor, plasate intr-un context semnificant”
[2, p. 10].

In definitiile mentionate constatim faptul ci, la nivel simplist si general,
competentele sunt un ansamblu, o asociere, un lant intre cunostinte, aptitudini/capacitati,
abilitati, deprinderi, atitudini/valori si experiente obtinute prin diverse actiuni ale elevului
in cadrul unor activitati.

Din punctul de vedere al cercetdtoarei M. Dulama [9] acest lant intre cunostinte,
aptitudini, capacitati si abilitdti sunt componentele unei competente, componente
percepute si de catre unii cercetatori [10] sub forma de continut, capacitate si situatie, sau
»ansamblu de cunostinte declarative, cunostinte procedurale si atitudini care sunt activate
in planificarea i executarea unei sarcini” [4, p. 3], iar de cétre alti cercetatori ,,a sti, a sti
sa faci, a sti sa fii, a sti sd devii, a sti sa lucrezi Iimpreund” [8, p. 54].

Particularitatile componentelor unei competente evidentiaza urmatoarele aspecte:

»  Cunostintele (savoir) sunt concepte, notiuni, teorii, scheme, informatii care pot
imbraca aspectul unor imagini, principii, idei etc. dintr-un anumit domeniu si care se
regasesc in continutul programelor. Autorul M. Moman elaboreaza o clasificare a
cunostintelor necesare continuturilor din invatamant [13]: cunostinte de baza utilizate in
adaptarea elevului la cerintele vietii; cunostinte functionale; cunostinte cu rol temporar;
cunostinte care concentreaza atentia si cunostinte mai putin eficiente.

In zilele noastre existd uneori tendinta de a reduce rolul acumulirii de cunostinte pe
baza unei gandirii eronate comform céreia competentele se formeaza prin asocierea unor
diverse elemente din continut [9].

»  Aptitudinile sau deprinderile (savoir-faire) sunt insusiri oarecum stabile (fizice si
psihice) ale fiecarui elev care determina realizarea eficientd a unor activitati, iar atunci
cand sunt aplicate in situatii din viata reald se transforma in capacitati, abilitati. Practic
tin de capacitatea elevului de a realiza totul cu usurintd (DEX), mai concret: comunicare,
gandire critica, creativitate, potential al elevului in folosirea cunostintelor pentru

desfasurarea activitatilor practice in vederea obtinerii rezultatelor dorite (formate
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indeosebi prin exercitii si evidentiind nivelul de pregatire al liceanului de a desfasura
acrivitdti teoretice si practice bazate pe cunostinte si experientd de viatd). Aptitudinile, la
nivel general, sunt insusirile care evidentiaza diferentele existente intre elevi in ceea ce
priveste capacitatea lor de a acumula cunostinte, deprinderi si priceperi [7].

»  Atitudinile (savoir-étre) evidentiaza capacitatea elevului de a lua deciziile
adecvate situatiei, mentalitatea si modul de manifestare al elevului in rezolvarea
problemelor de diferite niveluri de complexitate sau in diverse situatii. Atitudinea
elevului este personalitatea care ia nastere si comportamentul acestuia putand fi schimbat
prin experienta [9].

Avand 1n vedere aceste componente, observam cd in trecut activitdtile elevilor
imbracau forma unui ansamblu de cunostinte - aptitudini/abilitati - deprinderi fiind
necesard automatizarea aptitudinilor/abilitatilor, Tnsd in prezent acest ansamblu se
metamorfozeazd in cunostinte - aptitudini/abilititi - competente fiind necesara
dezvoltarea si imbundtatirea aptitudinilor pentru folosirea concreta in viata cotidiana. La
randul lor competentele, In viziunea lui S. Cristea [6], Tmbracd forma a trei dimensiuni:
teoretica, metodologica si practica.

Astfel, competentele se formeaza, se dezvolta pe tot parcursul vietii prin implicarea
in situatiile de invatare, in etape diferite, avand niveluri diferite si ingloband domeniile:
cognitiv, atitudinal, psihomotor si social [13], sau din punctul de vedere al autorilor L.
Allal [1] si V1. Gutu [10]: cognitiv, afectiv, social §i senzorio-motoriu, reprezentand
potentialul unui elev de a dezvolta gandirea prin analiza si interpretarea unui proces,
fenomen, obiect de naturd geografica ori, rezolvand o problemd din diverse domenii sau
medii de viata.

Sub acest aspect, in vederea formarii sau Tnainte de formarea unei competente, in
cadrul unei lectii, se vor parcurge cei cinci pasi, numiti “5 C”, gasind raspunsuri la
intrebari, precum:

e (Care competenta imi este necesard? (etapa de identificare a competentei pe care
dorim sd o formam elevilor);

e Cum voi proceda? (etapa de alegere a continuturilor);

e Ce voi utiliza? (etapa de identificare a resurselor, adica de activare, de includere a
cunostintelor declarative, procedurale si atitudinale ale elevului asociate
competentei urmarite. Este etapa de stabilire a obiectivelor operationale proprii
cunoasterii prin obtinerea informatiilor teoretice. Este etapa de stabilire a
obiectivelor metodologice care au in vedere cunoasterea regulilor si obiectivelor
comportamentale);

e Cum voi actiona? (etapa de selectare a activitatilor);

e Ce am obtinut? (etapa de stabilire a instrumentelor pentru evaluare).
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Dupa opinia autorilor I. Codreanu si S. Roscovan in formarea unei competente se au
in vedere etapele care tin de “cunostinte + functionalitate + constientizare + aplicabilitate
+ comportament/atitudine = competenta” [5, p. 24].

Antrenarea elevului in diverse situatii de invidtare genereaza acumularea de
cunostinte declarative (deoarece acesta va sti) care 11 permit in timp numeroase cercetari
temeinice, amanunte si transferuri, iar modul in care el stie concret cum sd actioneze, sa
opereze, sa realizeze ceva si “cumva” 1n  situatii de invatare variate genereaza
cunostintele procedurale (priceperile, deprinderile) care incorporeazd componentele
teoretice in cele practice, concret legarea teoriei de practicd si integreaza: actiunile,
regulile de actiune, modurile de executare a actiunilor (procedeele, procedurile) si stadiul
actiunii. Opinia, trdirile, modul de manifestare in anumite contexte, comportamentul
elevului fatd de situatiile Intampinate, toate acestea in legaturd ori raportate la valori
personale, genereazd atitudinea/cunostintele atitudinale ale elevului (sprijinul permanent
acordat de catre parinti copilului mic 1i creaza acestuia, ca si valoare, increderea in ei).

In concluzie, la baza cercetirii noastre std definitia conform careia competentele
sunt ansambluri structurate de cunostinte, abilitati, valori si atitudini dezvoltate prin
invatare, care permit ,,individului sd-si realizeze implinirea §i dezvoltarea profesionala,
incluziunea sociala si insertia profesionald in domeniul respectiv” [3, p. 18] sa-si rezolve
unele probleme specifice unui anumit domeniu sau a unor probleme generale, in diverse

contexte.

Competente
specifice
disciplinei Competente
specifice
Unitati de
competente/
prea-chizitii
Figura 1. Taxonomia competentelor Figura 2. Taxonomia competentelor

in Republica Moldova (RM) in Roméania (RO

In invitamant, in functie de curriculumului general atat cel din Republica Moldova
(RM) cat si cel din Roméania (RO), existd o taxonomie a competentelor cu anumite
nuante, de aceea pentru a evita nasterea unei confuzii mentiondm ca in RM (figura 1)
unitatile de competentd/preachizitiile sunt derivate din competentele specifice disciplinei,

iar acestea la randul lor sunt derivate din cele transdisciplinare (elaborate pe trepte de

89



Practical activities - essential element in the training of specific geography competences

invatamant - primar, gimnazial, liceal) si competentele transdisciplinare din competentele
cheie/transversale [3; 4].

Toate aceste competente au ca si corespondent in RO (figura 2) competentele
specifice derivate din competentele generale, iar competentele generale la randul lor
derivate din competentele cheie.

In vederea formarii unei competente specifice prin activititi practice, profesorul
proiecteazd si hotdraste activitdtile de invatare care evidentiaza experienta reald a
elevului, ingloband strategiile didactice corespunzatoare unor situatii de invatare diverse
luand 1n considerare: caracteristicile de varsta ale elevilor, nevoile si cerintele individuale
ale lor, procedeele si resursele materialele de care dispune.

In invatamant liceal acentul se pune pe insusirea temeinicid a cunostintelor, iar
pentru consolidarea acestora si formarea competentelor specifice geografiei prin activitati
practice, cu deosebitd valoare educativa, indiferent de context, accentul trebuie sa cada
atat pe cunostinte, pe aptitudini, cdt mai ales pe atitudini si valori.

Activitatile practice au caracter creativ, recreativ si atractiv constituind componente
in Geografia scolard si determinanta a curriculumului operationalizat, fiind recoman- date
de catre acesta. Au ,,caracter creativ si contribuie nemijlocit la formarea si dezvoltarea
competentelor participative la viata sociald, la transpunerea cunostintelor functionale in
practica, fiind realizate in baza de exercitii, probleme, investigatii, activitati de cercetare,
excursii, vizite de studiu” [11, p. 4]. Transferul cunostintelor teoretice nu se produce
direct, automat in activitatile practice ci prin repetarea si exersarea constientd a unor
operatii si diverse exercitii.

Invitarea devine temeinica si profunda in situatia cind elevii pastrazi pentru un
timp indelungat cunostintele invatate, cand stiu sa se foloseasca de acestea ori de cate ori
este nevoie de ele in viatd. In acest sens sunt importante si de un real folos pentru elevi nu
numai cunostintele teoretice aplicate in practicd cat si cele dobandite prin activitati
practice desi practica nu poate fi inlocuitd cu teorie, Insa nici teoria nu poate fi inlocuita
cu practica, cele doua aspecte ale invatarii (teoria si practica) isi au locul lor, iar una fara
cealaltd determind o pregatire superficiald. Elevii nu vor putea pastra o perioada foarte
lunga de timp toate cunostintele dobandite n scoald, insa este necesar ca ei sa pastreze
cunostintele fundamentale, de bazd din Geografie.

Pentru materializarea acestui aspect, cele mai ,trainice” cunostinte sunt cele
consolidate prin executarea unui numar mare de exercitii, de activitati si aplicarea lor in
practica.

De exemplu, dupd ce elevii au invatat despre orientare pot merge in teren, in
orizontul local unde li se va cere, folosindu-se de o busola si de alte mijloace de care se
servesc 1n acest scop, sd stabileascd punctele cardinale sau s execute diverse jocuri

geografice de orientare.
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Pot merge cu usurintd pe valea unui rau din orizontul local pentru a identica

componentele acestuia sau int-una dintre intersectiile cele mai aglomerate, la o ora de

varf, din localitatea de domiciliu unde pot obseva numarul mare de autoturisme si pot

simtii (fara ajutorul unui instrument) ,,cat este” de poluat aerul.

De asemenea, pot fi alese de catre profesor si folosite 4-5 fotografii sau imagini de

pe internet pentru a evidentia rolul anumitor tipuri de roci si ai factorilor externi sau

interni ai Terrei in formarea unor tipuri de relief. Elevii clasei vor fi grupati in trei echipe,

fiecare echipd completdnd cate o coloand dintr-un tabel asemanator celui de mai jos
(tabelul nr.1).
Tabelul nr. 1. Formarea tipurilor de relief (relief petrografic)

crt.

Ce tipuri de relief sunt
reprezentate in imagini?

Imagini

Imaginea 1. Pestera Ursilor

(Sursa:
https://documente.net/document/relieful-

exogen.html)

Imaginea 2.
(Sursa:
https://documente.net/document/relieful-

exogen.html)

Care sunt Cum
rocile actioneaza
Rispuns predominante? factorii
inter-
ni/externi ai
Terrei
asupra
rocilor?
Relieful Roci Eroziune,
dezvoltat pe sedimentare transport si
calcare din (calcarele). acumulare
interiorul unui (realizate de
masiv catre apd).
calcaros;
Relieful Roci Eroziune,
dezvoltat pe sedimentare transport si
calcare din (calcarele). Acumulare

exteriorul
masivului
calcaros.

(realizate de
catre apa).
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Relief desertic | Roci Eroziune
sau eolian de | sedimentare (coroziune),
| tip hamada (nisip). spulberare
sau reguri (deflatie), si
(sunt campuri acumulare
: | de pietre). (realizate de
Imaginea 1. catre vant).
(Sursa:
https://pxhere.com/en/photo/1381522)

- ' | Relief desertic | Roci Eroziune
sau eolian de | sedimentare (coroziune),
tip erguri (nisip). spulberare
(campuri (deflatie), si
intinse acumulare

- : acoperite cu (realizate de
Imaginea 2. dune de catre vant).
(Sursa:https://backiee.com/wallpaper/sa nisip).
hara-oasis-between-sanddunes/71822)

Este necesar si util sd se procedeze la fel in cazul tuturor subiectelor (lectiilor) de
geografie, acordandu-se atentie sporita activitdtilor practice desfasurate in scoala sau in
exteriorul acesteia, dar si muncii individuale a elevului. Astfel, pentru o mai buna
intelegere si consolidare a partii de teorie, elevii trebuie sa meargd fie in teren, fie in
cabinetul de geografie sau sd raména in clasa (in functie de subiectul lectiei) pentru a
pune In practica ceea ce tocmai li s-a transmis. Elevii pot efectua anumite activitati
practice, exercitii, lucrdri practice de laborator in mod individual sau pot executa anumite
sarcini de lucru pentru a-si forma priceperile, deprinderile, abilitatile practice necesare si
competente. In prezentarea sarcinii interventia, sprijinul profesorului trebuie s fie
minim si sa existe indicatii concrete legate de modul in care trebuie sa lucreze (in echipa
sau individual). De cele mai multe ori este necesar ca elevii sd descopere singuri
problemele, apoi sd le rezolve prin propriile eforturi, printr-o activitate independenta,
desigur sub atenta indrumare a profesorului acolo unde trebuie.

Scopul activitatilor practice constd in formarea aptitudinilor si abilitatilor practice
pentru invatarea geografiei, ajutdnd la transpunerea abundentei de detalii si legarea
teoriei de practica. In functie de context si necesitate activititile practice sunt utilizate si
pentru a verifica, a evalua continutul practic, experimental in educatie crescand astfel
efectele pozitive care sunt observate in atitudinea, constiinta elevilor cat si interesul
pentru astfel de activitati.

Evaluarea prin activitati practice devine autentica intrucdt sunt apreciate aceste

tipuri de activitati de catre elevi, sunt canalizate eforturile de invatare ale lor, sunt
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implicate toate cunostintele, deprinderile si priceperile formate in cadrul unor diverse
discipline scolare si examinate Tn mod direct performantele elevului.

Intre avantajele formarii competentelor specifice geografiei prin intermediul
activitatilor practice, ca si instrumente didactice, mentionam:

e Realizarea legaturii dintre scoald si realitate, dintre teorie si practica;

e Elevii is1 dezvolta rabdarea, perseverenta, atractia pentru munca fizica;

e FElevilor le creste spiritul de independentda, entuziasmul si motivatia pentru
cunoastere;

e Elevilor li se formeaza numeroase deprinderi care pot fi utilizate in practica, in viata
reald, cum sunt cele legate de: observare, orientare, citire, analiza si interpretare a
datelor, realizarea de desene, harti, schite grafice si cartografice etc.

Ca urmare, in domeniul Geografiei scolare, au fost desprinse din perspectiva
competentelor-cheie si a celor transdisciplinare, dupa S. Roscovan [13], urmatoarele
competente: de cercetare a unui fenomen, proces si obiect geografic; de explicare a unui
fenomen, proces si obiect geografic; de orientare in timp si spatiu; de elaborare a
documentelor (imagini, fotografii, harti, crochiuri geografice, diagrame, texte stiintifice);
de caracterizare a 1invelisul geografic; de rezolvare a unor probleme cu continut
geografic; de analiza si interpretare a documentelor; de prelucrare si interpretare a datelor
geografice; de utilizare si interpretare a suportului cartografic si grafic.

Dintre toate aceste competente caracteristice domeniului geografic cea de utilizare
si interpretare a suportului cartografic si grafic este in continuare nucleul metodologiei
geografice de cercetare a realitdtii si este dominantd in activitatea geografica
reprezentand un lant, un cumul de cunostinte (declarative, atitudinale si procedurale sau
demersul procedural/metodologic) si aptitudini/deprinderi necesare formarii permanente
a elevului.

Momentan, in Geografia scolard, nu putem vorbii despre competentele cartografice
ale unui elev, insa putem vorbii si detalia competenta unui elev de a analiza o harta.

Harta este o reprezentare cartografica a suprafetei scoartei terestre sau a unei parti
din aceasta pe o suprafatd plana, micsorata la scara, folosind diverse semne conventionale
[14]. Este ,,un model matematic al suprafetei terestre” [9, p. 281] fiind reprezentatd in
functie de scara de proportie. Este un document ce prezintd o expresie a ideilor. Harta nu
este nici falsa dar nici adevarata, insd este relevanta sau mai putin relevanta, reprezentand
practic lumea reala.

O analiza a hartii constituie cercetare, studiere, analiza a elementelor observate pe
harta si a particularitatilor acestora. De altfel, analiza hartii reflectd abilitate cheie a
elevului in domeniul Geografiei necesitand implementarea cunostintelor geografice ale
acestuia. Este un proces mental, de gandire, prin intermediul caruia o problema este
rezolvatad pe baza datele disponibile. Deoarece infatiseaza o abilitate cdutatd in multe
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domenii de activitate si utila in viata de zi cu zi, uneori analiza vizeaza manevrarea si

transformarea datelor nefinisate intr-o forma usor de inteles si de folosit.

Luand in considerare acest context se pune intrebarea - Cum poate fi analizata,

citita, descrisa o harta?

Pentru a studia si citi ,,limbajul” cartografic, elevul trebuie sa aiba sau sa-si formeze

competenta de a analiza o harta.

Pentru formarea la elevi a competentei de a analiza o hartd prin activitdti de

integrare se parcurg urmatoarele etape:

Alegerea competentei specifice geografiei vizate;
Stabilirea obiectivelor operationale;
Stabilirea metodelor didactice;
Stabilirea resurselor materiale didactice;
Stabilirea partilor componente ale hartii, structura acesteia;
Identificarea particularitatilor Intregii hartii si ale partilor componente ale acesteia
(forma, dimensiunea, concentrarea de componente);
Stabilirea relatiile existente Intre hartd ca intreg si partile componente ale ei, dintre
intreg si obiectele din jur, relatii existente doar intre partile componente ale hartii;
Desfasurarea activitatii prin dobandirea cunostintelor declarative, atitudinale si
procedurale (cum sunt mentionate in cadrul tabelului de mai jos).

Tabelul nr. 2. Cunostinte integrate competentei de a analiza o harta

(adaptate dupa M. E. Dulama [9])

Nr.
crt.

Cunostinte Cunostintele integrate competentei de a analiza o harta

Declarative Concepte: analizd (identificarea elementelor existente pe hartd precum si
particularitatile lor), titlu, scard de proportie, legendd, text, semne
conventionale, retea cartografica, criterii de comparatie.

Clasificari: harti, scard de proportie, relatii intre componentele hartii.

Atitudinale Fixarea scopului analizei, dorinta de cunoastere si intelegere a elementelor
componente ale hartii, recitirea conceptelor neclare/confuze, analiza

sistemica a hartii, folosirea in mod corect a datelor obtinute.

Procedurale | Pasul 1. Identificarea si analiza modului de intocmire si editare, eleborare a
elementelor care tin de natura hartii:

- titlul hartii indica subiectul si raspunde la intrebarea Ce?/Ce este descris?
Este necesar mai intéi sa se citeascd titlului hartii pentru a intelege care este
subiectul hartii inainte de a intra in detalii.

- autor;

- editura;

- anul/data elaborarii raspunzand la Intrebarea - Cand?

- sursa in care harta a fost editata;

- semne/simboluri;

- legenda (reprezinta limbajul criptat al hartii care trebuie explicat, iar pentru
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a intelege ceea ce este reprezentat pe aceasta se merge cand la legenda, cand
la harta).

Prin intermediul legendei are loc: identificarea si decodificarea semnelor
conventionale, identificarea elementelor redate prin semne conventionale si a
celor din hartile complementare, modificarea informatiilor sub forma de
simboluri In informatii verbale sau scrise.

Pasul 2. Analiza continutului harti, a elemntelor de continut redate pe harta
(caracteristici, relatiile dintre ele, comparatii):

- elemente naturale, reprezentate prin diverse semne conventionale in legenda
(forme de relief, unitati de relief, unitati hidrografice, elemente vegetale si
faunistice, tipuri de soluri);

- elemente antropice, reprezentate prin diverse semne conventionale in
legendd (populatie si aseziri, obiective industriale, suprafete si culturi
agricole, obiective turistice, cdi de comunicatie si transporturi, zone
comerciale etc.)

Pasul 3. Analiza elementelor hartii de naturd matematica:

- retea cartografica;

- tipul de scard de proportie care raspunde la intrebarea - Unde ? sau Despre
ce vorbim ? (lume, tard, regiune, asezare), indicand de cate ori a fost
micgorata realitatea (unitatea de lungime din natura).

Exemplu: scara numericd 1: 1 000 000, unde 1 cm de pe hartd are
echivalentul a 1 000 000 cm din naturd, iar prin transformarea cm in m, apoi

am in Km rezulta cd 1 cm de pe harta = 10 Km din natura.

In continuare vom exemplifica o activitate de Invatare in vederea formadrii la elevi a

competentei de a analiza o harta fizica:

exercitiul;

Competente transferabile: Elaborarea unui text scris;

Competenta specificd vizatd: Analizarea hartii fizice a judetului Arges;
Obiectivele operationale: In timpul desfasurarii activititii de integrare elevii vor fi
capabili sd identifice o hartd fizica si sd analizeze elementele componente ale

Resurse materiale didactice: Harta fizica a judetului Arges, text lacunar;

Resurse procedurale (metode didactice): Obsevarea, conversatia, analiza,

1: Observati harta fizicd a judetului Arges din atlasul scolar. Completati urméatorul

text care nu prezintd continuitate (lacunar), pe baza harti fizicad a acestui judet, in care

precizati aspecte referitoare la pozitia geografica a judetului in cadrul tarii.

Judetul Arges este situat in partea.................cc......

cee....d Romaniei i este

strabatut de paralela de................grade latitudine nordicda, precum si meridianul

de....oovvnieiinnn.

grade longitudine estica. Judetul Arges se invecineaza la nord cu
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judetul...............coiiiiiieeeen, la sud cu judetul................... , lar la est cu
judetul................... silavestcu..................

2: Observati si analizati harta fizicd a judetului Arges. Mentionati in cadrul
organizatorului grafic de tip ciorchine (figura 3.), scoase de pe harta fizicd a judetului

Arges cu referire la elementele componente ale hartii, urmatoarele date:

/\\

Numericd Grafica >
---------------------- >

N
Elemente de
planimetrie...

&

Elemente de
nivelmentent
Coordonate /
geografice
Elemente
suplimentare...

Latitudine Longitudine

Figura 3. Organizator grafic de tip ciorchine

Odata dobandita aceasta abilitate, elevul va putea analiza harta indiferent de context
si domeniu (hartii scolare, turistice, de navigatie etc.), va putea localiza si explica un
proces, fenomen si obiect geografic, activand si integrand cunostinte declarative (a sti),
cunostinte procedurale (a sti sd faca, a sti cum sa facd) si atitudinale (a sti sa fii) in
vederea executdrii unei sarcini, dezvoltarii capacitatii, aptitudinii/abilitatii de a identifica
elementele unei harti, el avand in permanenta dorinta de cunoastere si de depasire a
propriilor limite.

De altfel, atat pentru analiza hartii cét si a unei probleme, subiect sau intrebare, este
necesar sd existe o bazd puternicd de cunostinte deoarece fara context, fara cunostinte pe
aceasta tema este imposibil sd analizezi corect o harta. Elevul cu cat este mai informat cu
atat este mai precisa intelegerea si cunoasterea datelor si cu atat este mai eficienta
hotdrarea finala, iar atunci cand toate acestea se impletesc cu activitatile practice
durabilitatea lor este garantata in formarea competentelor specifice geografiei.
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Concluzii

Formarea competentelor necesare in viata trebuie privitd incad de pe bancile scolii ca
o constructie personald, iar activitatile practice ca parte integrantd a materiei, deoarece
activitatile ajuta elevii sa inteleaga teoria subiectului, iar aplicarea teoriei in practica ofera
experienta practica cerutd de catre diverse locuri de munca, dezvoltand capacitatea si
aptitudinea elevilor pentru munca practica, astfel societatea primind nu doar un elev
pregatit ci unul pregatit si adaptat social.

Plecand de la aceastd ratiune, consideram cd abordarea in educatie a competentei
este cel mai eficient instrument, mijloc pentru modelarea rezultatelor invatarii ca proces
complex. Un elev are formate competente specifice geografiei in situatia cand are
dobandite cunostinte, aptitudini, abilitdti; are capacitatea de a-si exprima gandurile, de a

opera fara sprijin in contexte variate de invatare; are dorinta de autodepasire.
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