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Summary

This article reveals a gap in the process of forming geometrical representations in preschool and
primary education. The article, also, proposes some suggestions to improve the discrepancies between these
two levels in this process.
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Rezumat

Acest articol scoate la iveald neconcordanta existentd la nivelul procesului de formare a
reprezentarilor geometrice la treapta prescolara si primara de invatamant. Totodata, Tnarticol sunt propune
unele sugestii de imbunatatire a discrepantelor dintre aceste doua trepte la nivelul procesului studiat.
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Procesul de formare a reprezentarilor despre formele geometrice la diferite trepte
de Invatamant se realizeaza in mod diferit, deoarece in actul educational sunt implicati copii
care au diferite particularitati de varsta, precum si activitatea primordiald a lor este diferita.
Daca ne referim la varsta prescolara, atunci activitatea de baza a copilul este jocul, pe cand
la varsta scolara micd, conform literaturii psihopedagogice, constituie invatarea. Cu toate
acestea, pentru realizarea unei continuitdti, atat in formarea reprezentarilor geometrice, cat
si aaltor tipuri de reprezentdri, este necesar ca intre activitatile realizate In cadrulacestor
trepte de invatdmant sa existe o corelare. Acest fapt rezida necesitatea integrarii in designul
instructiv desfasurat cu copiii de varstd scolard mica a unor strategii bazate pe activitati
ludice.

Orice proces, fenomendesfasurat in instruire, inclusiv si procesul de formare a
reprezentarilor geometrice la copiii de varsta prescolara si scolard mica, poseda doua laturi:
una pozitiva, care reflectdcorelarea eficientd a celor doua trepte de invatdmant in directia
formarii reprezentarilor despre formele plane sau spatialesi alta negativa, care scoate la
iveald neajunsurile sau discrepantele acestui proces.

Pentru a constataacest lucru este necesar, mai intdi de toate, si analizam
principalele documente reglatorii ale actului educational caracteristic celor doud varste, si
anume aCurriculumului educatiei copiilor de varsta timpurie §i prescolara (1-7 ani) in
Republica Moldova si Curriculumul scolar pentru clasele I-1V.

Domeniul, care inglobeaza procesul de formare areprezentarilor despre formelor
geometrice, constituie cel matematic, fiind urmat de cel al artelor plastice, care aplica
elementelede geometrie plana si spatiala in crearea unui imagini, desene.
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Analizand prevederile curriculareaferente domeniului de cunoastere Formarea
reprezentarilor elementare matematice (FREM) siadisciplinei scolare Matematica
constatam faptul ca continutul lor difera la nivel de structurd, deoarece varsta prescolara se
bazeazd pe obiective cadru si de referintd, pe cand varsta scolara mica se axeaza pe
competente si subcompetente.Acest lucru ne demonstreaza nu numai discrepanta, care
apare la nivel de curriculumuri, dar si cea existenta la nivelul verticalei sistemului de
invatdmant din Republica Moldova, deoarece, insasi, Codul educatiei ne vorbeste despre
faptul ca ,educatia are ca finalitate principala formarea unui caracter integru §i
dezvoltarea unui sistem de competente care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori
ce permit participarea activa a individului la viata sociala si economica” [2].Prin urmare,
educatia si instruirea, atit la varsta prescolara, cat si la celelalte varste trebuie sd se bazeze
pe competente scolare.

Pe de alta parte, invatarea bazata pe competente presupune o schimbare strategica
manifestatd prin trecerea de la obiective pedagogice spre competente scolare. Aceastd
schimbare, releva nemijlocit trecerea de la evaluarea sumativa catre evaluarea formativa si
formatoare, derivand, astfel, si o abordare integratd aactivitatii de invatare cu cea de
evaluare a competentelor scolare.

Daca trecem in particular la studierea prevederilor curriculare referitoare la formele
geometrice, atunci observdm o discontinuitate in ceea ce priveste studierea formelor plane
si a celor spatiale lanivelul celor doua varste.

In primul rand, Curriculumul de varsta timpurie si prescolara stipuleaza obiectivul
de referinta, care releva diferentierea formelor spatiale de cele plane: ovalul, sfera, cubul,
conul, cilindrul, precum sia proprietatilor lor, pe cand in clasa I, elevii trebuie sa
identifice,doar, formelor geometrice:cerc, triunghi, patrat si cub in modele date si in mediul
inconjurator. Celelalte forme geometrice studiate in gradinita de copii, precum si
proprietatile de baza a lor sunt studiate in scoala primard abia in clasaa III — IV-a.

In al doilea rand, gradul de complexitate a prevederilor curriculare caracteristice
varstei prescolare raportat la particularitatile de varsta si individuale ale copiilor implicati
in actul instructiv-educativ din gradinitaeste unul mult mai inalt, in comparatie cu cel al
copiilor de varsta scolara mica. Prin urmare, este nevoie de o schimbare, de o echilibrare a
prevederilor curriculare in directiaasigurdrii unei continuitatii atat la nivel de sistem, cat si
proces de Invatamant.

Este, totusi, imbucurator faptul ca activititile de invdtare propuse de
curriculumurile celor doua trepte de invatdmant releva, intr-o mica masura, continuitatea la
nivelul acestor doua trepte prin intermediul activitatilor de observare, descriere,desenare,
decuparea, comparare si creare o unor modele, compozitiilor si constructiilor din figuri si
corpuri geometrice.



Potrivit resurselor metodologice aceste activitati trebuie sa se realizeze, indeosebi,
la clasa I, prin intermediul unor strategii care poartd uncaracter ludic.Cu parere de rau,
deseori din cauza schimbarii statului copilului in clasa intdi, si mai ales aactivitatii
primordiale ale acestuia, accentul se pune nu pe asigurarea continuitatii in ceea ce priveste
dezvoltareaachizitiilor dobandite de catre copii la treapta prescolard intr-o maniera
atractiva, ci pe procesul strict de invatare.

Acest fapt releva un alt punct slab al procesului de formare a reprezentarilor despre
formele geometrice la varsta prescolara si scolara mica, iar pentru ameliorarea situatiei date
este necesar de a utiliza n actul educational desfasurat in cadrul celor doud institutii de
invatamant a jocurilor didactice cu continut geometric, care ar asiguraaceastad
continuitate.De aceeasi parere este si F.Alexandroaia care remarca faptul cd ,jocul isi
justifica existenta lui nu numai ca mod de adaptare a copilului din clasa I laactivitatea
scolara, ci si ca forma eficienta de invitare™[1, p. 12]. In continuarea celor relatate mai sus,
putem remarca faptul ca prin intermediul jocului didactic matematic se solutioneaza diferite
probleme, sarcini didactice cu continut geometric, care realizeazd anumite valentele de
cunoastere, pierzandu-si,astfel, conotatia ludica.

O altd solutie 1n asigurarea continuitatii in formarea reprezentarilor geometrice la
copiii de varsta prescolara si scolard mica poate constituicombinarea eficienta ametodelor
traditionale cu cele moderne.In acest sens vorbim de consecventa actului educational,
deoarece procesul de formare a reprezentdrilor despre formele geometrice la grupa
pregatitoare si clasa I este unul nefiresc siimposibil farda fenomenul de continuitate.
Anume,prin aplicarea judicioasd a metodelor didactice si ordonarea continuturilor orientate
spre atingerea unor finalitatilor educationale se realizeazaaceastacontinuitate.

Pe de alta parte,mijloacele didactice, cat si formele de organizare a activitatilor
instructive joacd un rol nu mai putin important decat metodele didactice in realizarea
continuitatii in formarea reprezentdrilor geometrice la nivelul celor doua varste.

Cu toate ca modul de organizarea activitatilor din gradinita difera, in mare masura,
de cel existent in scoala primara, totusi, principalele formele de organizare(frontale,
individuale, de grup, in echipe sau in perechi) pot fi combinate eficient in cadrul celor doua
trepte.In caz contrar nu putem vorbi despre un invitimant eficient bazat pe cel ce invati si
care promoveaza valori formatoare.

Modelele si mulajele reprezintd acele mijloacecare vin sd completeze formele de
organizare desfasuratede catre cadrul didactic in procesul de formare areprezentarilor
geometrice.Modalitatile de incadrareaaacestor mijloace in actul educational din institutiile
prescolare si primare de invatdmant faciliteaza organizarea invatarii individualizate si
autonomia copilului in participarealapropria instruire. Folosirea individuald a materialelor,
afirma C. Petrovici ,,respectd ritmul de dobandire a cunostintelor al fiecarui copil, i

pastreaza intimitatea, permitdndu-i o insusire personald, la care cadrul didactic nu este
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neapdrat martorsi care savarseste intotdeauna prin a fi depasita” [6, p. 44].Anume,
activitatile desfasurate 1n institutiile prescolare ofera o mai mare posibilitate de manuire a
materialului in mod individual, decat varsta scolara mica, care detine un alt statul, unde
elevul participd mai mult laactivitatifrontale.

Schimbarile produse din ultima perioadd in domeniul evaluarii competentelor
matematice la nivelul sistemului de invatamant reliefeaza elemente conceptuale care pun
accent pe continuitatea evaludrii. Renuntarea la definirea evaludrii ca actiune de masurare,
verificare si control a condus laaparitia unui nou sens si anume cel de apreciere si emitere
de judecati de valoare despre ceea ce invata si cum a invatat, sporeste si mai mult ponderea
continuitatit in actul educational. Caracterul continuu al evaludrii se exprimd prin
evaluareaformativa, a carei importanta se impune tocmai prin prezenta sain orice moment
al procesului educational. Celelalte doua tipuri de evaluare, initiald si finald, nu isi pierd
valoareain procesul de formare a reprezentarilor despre formele geometrice la copiii de
varsta prescolara si scolard mica, ci sporeste necesitatea prezentei fenomenului continuitagii
in actul educational.

Evaluarea criteriald bazatd pe descriptori de performanta instaureaza la nivelul
celor doud trepte o nota de siguranta in ceea ce priveste dezvoltarea continud a personalitatii
copilului si reprezintd un element absolut necesar in realizarea legaturii dintre actiunea
cadrului didactic si cea a educatului in procesul de formare a reprezentarilor geometrice.
Imbinareaarmonioasi a strategiilor de predare cu cele de evaluare vor face caactul evaluativ
sd nu para o actiune rigida, stresanta in urma careiacopiii vor fi ierarhizati ,,in buni” si ,,mai
putin buni” la invatitura, ci va reprezenta doar o sursa de informare a cadrului didactic
despre necesitdtile de imbunatatire aactivitatilor in scopul obtinerii unor performante mai
mari din parte copiilor.

In aceeasi ordine de idei C. Petrovici si M. Neaguafirma ca ,,principalul scop al
evaludrii este sa urmdreasca progresul copilului si sa stabileascaexact la ce nivel de
dezvoltare se afla fiecare elev 1n parte, astfel incat parcurgerea programeisd vind in
intampinarea nevoilor copiilor, priviti individual, si sa asigure succesul experientelor
tuturor” [7, p. 76].

V. Pascariconsidera ca ,,evaluarea este conceputd ca apreciere, ca emitere de
judecati de valoare despre ceea ce a Invatat si cum a invatat elevul, pe baza unor criterii
precise, bine stabilite anterior”[5, p.5].

Astfel, cele relatate mai sus deriva ideea ca continuitatea imprima procesului de
formare a reprezentarilor despre formele geometrice consecutivitate, complementaritate,
integritate si functionalitate. In lipsa continuititii exista pericolul de a perturba conexiunile
stabilite anterior si de a se dezvolta in actul educational superficialitatea. Drept urmare,
succesul aparent sau lipsa de probleme pot fi depasite de unele efecte intarziate reflectate

in lipsa de integralitate a personalitatii umane.
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In acest caz, continuitatea se impune ca principiu ce trebuie respectati si devine
parte componentd a sistemului de autoreglare a procesului de formare a reprezentarilor
geometrice. Necesitatea continuitatii, atat la nivel conceptual, cat si aplicativ, la nivel
teoretic sau practic trebuie sa se reflecte in politicile educationale, in reformele initiate, in
strategiile educationale la nivel de proces si sistem de Invatamant.

Bibliografie:

1. Alexandroaia F. Continuitatea intre gradinita si scoald in pregatirea prescolarilor in
vederea insusirii matematicii. Lucrare metodico-stiintificd. Editura Sfantul lerarh
Nicolae, 2010, 62 p. [online] [accesat: 20 martie 2016]. Disponibil pe
Internet:http://bibliotecascolara.ro/florentinaalexandroaia/Continuitatea_intre_gradi
nita_si_scoala-Florentina_Alexandroaia.pdf.

2. Codul educatiei al Republicii Moldova. In: Monitorul Oficial al Republicii Moldova.
2014, nr. 319-324.

3. Curriculumul educatiei copiilor de virstd timpurie si prescolara (1-7 ani) in
Republica Moldova, Chisinau: Cartier, 2008, 96 p.

4. Curriculumul scolar.Clasele I-IV. Chisinau, 2010,174 p.

5. Pascari V. Perspectiva evaluarii criteriale in contextul continuitatii institutie
prescolari - scoald primara. In: RevistaUnivers Pedagogic, nr.3 (47), 2015, p.3-10.

6. Petrovici C. Didactica activitatilor matematice in gradinita. lasi:Polirom, 2014, 245
p.

7. Petrovici C., Neagu M. Elemente de didactica matematicii in gradinitd si
invatamantul primar. Ed. a 2-a, rev. lasi: Ed. PIM, 2006, 186 p.

87


http://bibliotecascolara.ro/florentinaalexandroaia/Continuitatea_intre_gradinita_si_scoala-Florentina_Alexandroaia.pdf
http://bibliotecascolara.ro/florentinaalexandroaia/Continuitatea_intre_gradinita_si_scoala-Florentina_Alexandroaia.pdf
mailto:teodora_vascan@mail.ru

