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ASPECTE DIDACTICE iN PREDAREA ALGORITMILOR PENTRU
DETERMINAREA DRUMURILOR MINIME iN GRAFURI
Liubomir CHIRIAC, prof. univ., dr. hab.
Marina BOSTAN, doctorand

Universitatea de Stat Tiraspol
Rezumat. In acest articol sunt examinate abordari didactice privind procesul de predare-invatare al
algoritmilor pentru determinarea drumurilor minime in grafuri. Luand in consideratie provocarile
tehnologice din ultima perioada, autorii mentioneaza ca este necesar sa se schimbe accentele si paradigmele
privind studierea Teoriei Grafurilor in institutiile superioare de invatdmant. Instrumentele didactice propuse
de autor vin sa solutioneze unele din problemele examinate.
Cuvinte-cheie: teoria grafurilor, drumuri minime, algoritm, predare-invatare.

DIDACTIC ASPECTS IN TEACHING THE ALGORITHMS FOR

DETERMINING THE MINIMUM PATHS IN GRAPHS
Abstract. This article examines didactic approaches on teaching-learning the algorithms for determining
the minimum paths in graphs. Taking into consideration the technological challenges of the last period, the
authors point out that it is necessary to change the emphasis and paradigms regarding the study of the Graph
Theory in the higher education institutions. The didactic tools proposed by the author come to solve some
of the problems examined.
Keywords: graph theory, shortest paths, algorithm, teaching-learning.

1. Considerente metodice privind aplicatiile TIC la expunerea unor subiecte din
cursul universitar de Teoria Grafurilor

Teoria grafurilor, dupa cum se stie si se recunoaste de specialistii in domeniu si
utilizatorii consacrati, are o mare importanta practicd, deoarece prin intermediul
algoritmilor si metodelor din teoria respectiva sunt solutionate o serie de probleme care tin
de transport, turism, economie, logistica, fizica, biologie, chimie, etc. Luand in consideratie
provocdrile tehnologice din ultima perioadd, este necesar sa se schimbe accentele si
paradigmele privind studierea Teoriei Grafurilor in institutiile superioare de invatamant.

in mod traditional, cursul universitar Teoria Grafurilor, predat, in mod special, n
universitatile cu profil pedagogic, se studiaza utilizdndu-se un numar limitat de instrumente
didactice cu implementarea limitatd a tehnologiilor informationale moderne. Eficienta
procesului de predare-invatare-evaluare poate sa creasca continuu, doar introducand si
perfectionand noi instrumente didactice, in conexiune stransa cu implementarea noilor
tehnologii informationale.

In experimentul desfasurat de noi, privind implementarea tehnologiilor moderne in
cursul universitar de Teoria Grafurilor, s-a analizat din mai multe puncte de vedere
oportunitatile si avantajele oferite de soft-urile MAPLE 18, DELPHI, TPASACAL, C/C++
[7,8,9].

Puncte slabe in procesul de predare-invatare a subiectelor care tin de cursul Teoria
Grafurilor



Vom scoate in evidentd unele chestiuni didactice privind procesul de predare a

Teoriei Grafurilor, care, in viziunea noastrd, nu sunt tratate, in virtutea unor circumstante

obiective ori subiective, destul de profund la aceasta disciplina. Mentionam urmatoarele
conform [1, 3, 5, 6]:

a)

b)

d)

In manualele existente, destinate studentilor de la universitatile cu profil pedagogic, de
exemplu, nu sunt suficiente probleme ce ar conduce la elaborarea modelelor
matematice, selectarea metodelor necesare din teoria grafurilor, elaborarea
algoritmilor si testarea rezultatelor obtinute la calculator. Parcurgerea etapelor
fundamentale, care tin de modelarea matematica le va cultiva, in opinia noastra,
studentilor, deci, ulterior, si elevilor din licee o viziune generald privind integritatea
procesului examinat si le va dezvolta o atitudine creatoare vizavi de abordarea acestui
proces.
La expunerea subiectelor din Teoria Grafurilor, se utilizeaza traditional limbajele de
programare, care au, evident, anumite avantaje, dar, in acelasi timp, pot fi substituite
cu succes de alte softuri matematice moderne, cum ar fi de exemplu: AutoCad,
MatLab, Maple, Matematica, etc. Utilizarea softurilor de ultim[ generatie imprima
lectiilor care tin de algoritmica grafurilor un suflu nou si, totdata, sunt cu mult mai
atractive, ilustrative si, in unele situatii, cu mult mai eficiente si mai practice. In
exemplele examinate mai jos vom puncta avantajele care tin de utilizarea acestor
softuri, ludnd ca model softul Maple 18.
In cadrul predarii-invatarii-evaludrii teoriei grafurilor se presupune insusirea celor mai
Importante metode si algoritmi din acest domeniu, precum si aplicarea lor directa la
solutionarea unor probleme concrete, modelul matematic al carora este foarte clar si
exact. Chiar dacad aceastd abordare este corecta din punctul de vedere al asimilarii
materiei propuse, acest fapt nu indeamna studentii, mai ales cei cu pregatirea peste
nivelul mediu, la o atitudine creatoare privind elaborarea, obtinerea modelului
matematic, prin intermediul caruia ar putea fi rezolvata problema respectiva.
Prin intermediul Teoriei Grafurilor in general si a Tnsusirii subiectelor, care se refera
la algoritmica grafurilor pentru studentii din universitatile cu profil pedagogic, se poate
realiza eficient conexiunea cu alte discipline (turism, teoria comunicatiilor, retele de
transport, etc.) studiate atat de studenti, cat si elevi in cursul liceal (fizica, chimie,
biologie, geografie, etc.). Chestiunile care tin de legaturile interdisciplinare pot fi
tratate cu succes anume in procesul elaborarii, examinarii modelelor matematice ale
diverselor fenomene cercetate (matematice, informatice, geografice, etc.) prin
intermediul implementarii softurile moderne. De aceste aspecte metodice nu
intotdeauna se tine cont la predarea Teoriei Grafurilor.

Analizand [2, 3, 4, 5, 6], vom incerca sa aducem ca exemple unele probleme, ale

caror modele matematice sunt elaborate si solutionate cu ajutorul algoritmicii grafurilor,



solutionate manual, ulterior, aplicand limbajul Pascal si, in mod special, softul matematic
Maple 18.

2. Chestiuni metodice privind utilizarea softul matematic Maple 18 in Teoria
Grafurilor
Softul Maple este un sistem de calcul algebric (CAS) dezvoltat de firma Maplesoft
(http://maplesoft.com) [7]. El poate fi utilizat si la solutionarea unor probleme din Teoria
Grafurilor. In acest scop se folosesc diverse pachete: Combinatorics, GraphTheory, Linear
Algebra, Optimization, Plots, etc.

Pachetele sunt colectii de functii care permit efectuarea de calcule specifice.
Apelarea lor se face cu ajutorul comenzii with (nume_pachet). Pentru a apela o anumita
functie dintr-un pachet, se foloseste sintaxa: pachet [‘functie’] (argumente).

De exemplu, la apelarea pachetului with(GraphTheory), se obtine lista tuturor
functiilor apelabile care tin de examinarea si cercetarea proprietatilor grafurilor.

Pachetul GraphTheory reprezinta o colectie de comenzi destinate pentru crearea,
construirea, manipularea si testarea grafurilor si determinarea proprietatilor acestora.

Comanda de baza pentru crearea unui graf este Graph, care poate fi folosita in mai
multe forme: Graph(V); Graph(n); Graph(V, E); Graph(L); Graph(V, L); Graph(A);
Graph(V, E, A); Graph(D, W, V, E, A); Graph(N), unde parametrii sunt optionale si au
urmatoare semnificatie:

(optional) lista nodurilor (numere Intregi, simboluri, siruri de caractere);

- (optional) numerele Intregi pozitive pentru specificarea nodurilor 1,2,...,n;
- (optional) multimea muchiilor (arcelor);

- (optional) lista sau vectorul nodurilor-vecini;

(optional) matricea de adiacenta (costurilor muchiilor);

- (optional) simbolul, orientat sau neorientat;

(optional) simbolul, cu costuri sau fard costuri,

zsorPrms<

(optional) procedura (graful retelelor).
Tipul fiecarui argument determina elementele unui graf, de aceea ele pot fi punctate
in orice ordine.
Un numdr intreg n specifica numdrul de noduri si, implicit, varful etichetelor 1...n.
O listd de numere intregi V este o lista de simboluri sau siruri de caractere, care
specifica nodurile. Fiecare nod trebuie sa fie un numar intreg, simbol sau un sir.
O multime E specifica multimea de muchii. O muchie neorientata intre nodurile i si
J este introdusa ca o multime de doud noduri. O muchie orientata din varful A la varf B este
introdusa ca o listd. O muchie ponderata este introdusa ca o muchie, unde w — greutatea
muchiei, care este un numar intreg sau zecimal.
Un vector / listd de noduri L specifica drumul de la nodurile la vecinii lor. Daca

graful este neorientat, atunci lista / vector de vecini trebuie sa fie simetrica.


http://maplesoft.com/

O matrice A inseamna matricea de adiacenta. O matrice simetrica este interpretata
ca un graf neorientat, iar in cazul grafului orientat orientarea muchiilor este precizata altfel.

O procedura N reprezinta un graf de retele. Aceasta optiune permite conversia dintr-
o reprezentare din retele intr-un graf pentru reprezentarea GraphTheory.

Pentru reprezentare grafica a grafului in Maple se utilizeaza comanda DrawGraph,
care, de asemenea, poate fi utilizata in mai multe forme: DrawGraph(G); DrawGraph(G,
style=s);  DrawGraph(G, style=tree, root=v); DrawGraph(G, dimension=d);
DrawGraph(G, style=spring); DrawGraph(G, style=spring, redraw); DrawGraph(G,
style=spring[constant]); DrawGraph(L, options).

Parametrii utilizati sunt:
graful;
(optional) circle, tree, bipartite, spring, planar;

. [ S 2

(optional) numarul intreg 2 sau 3;

ra< o o
1
—_
o
o
o:.
o
=
o
=
=]
e
3
o
o
=]
)
e
=R
=
=
o
o
)
e
=
2

lista sau multimea grafurilor.

Comanda DrawGraph afiseaza varfurile si muchiile unui graf G. in cazul in care
G are mai putin de 100 de noduri, sunt, de asemenea, afisate etichetele nodurilor. In cazul
in care G este un graf ponderat cu mai putin de 46 de muchii, sunt afisate greutatile
acestora.

Optiunea stilului in comanda DrawGraph pentru a afisa graful initial intr-un stil
specific. Exista cateva stiluri diferite sustinute pentru afisarea unui graf: cerc, arbore,
bipartit si planar.

Comanda AllPairsDistance(G), unde G este graf, returneaza o matrice patrata, in
care este prezentata distanta de la nodul i pana la nodul j din graful G, adica cea mai scurta
lungime. Daci G nu este graful orientat, atunci muchiile au costul egal cu 1. In cazul in
care nu existd niciun drum intre doud noduri, atunci distanta este egala cu oo.

Aceasta procedur|[ este o implementare a algoritmului Roy-Floyd (Bellman Ford),
care determina toate drumurile minime intre toate perechile de noduri.

Pentru a calcula distantele sau cele mai scurte trasee dintr-un singur nod la oricare
alt nod, utilizam algoritmul lui Dijkstra ori Roy-Floyd (Bellman Ford).

Pentru determinarea drumului minim de la nod sursa pana la celelalte noduri este
prevazuta comanda DijkstrasAlgorithm (G, s, t), unde G — este un graf fard costuri
negative sau neponderat; s, t — nodurile grafului G.

Daca G este un graf neorientat, atunci se presupune ca toate muchiile au o costul 1.
In cazul in care G este un graf orientat, DijkstrasAlgorithmg(, 's''G', 't') returneaza cea mai
scurta cale ponderatd de la varf s la varf t in graful G.

Pentru a calcula simultan distantele dintre toate perechile de noduri, utilizim
comanda AllPairsDistance. Pentru a ignora greutatile utilizaim comanda ShortestPath.



Comanda Distance(G, s, t), unde G — este un graf, s, t — nodurile grafului G,
returneaza numarul de muchii din cel mai scurt drum de la s la t. In cazul in care nu exista
o astfel de cale, rezultatul este infinit ().

3. Unele abordari didactice privind predarea compartimentului ,,Drumuri minime
in grafuri”

Procesul de predare a compartimentului ,,Drumuri minime 1n graf” se axeaza atat pe
partea teoreticd, cat si pe cea practica, care este una foarte semnificativa in dezvoltarea si
consolidarea abilitdtilor necesare pentru solutionarea problemelor care tin de algoritmica
grafurilor.

Algoritmii pentru determinarea drumurilor minime au multiple aplicatii practice si
reprezinta clasa de algoritmi pe grafuri cel mai des utilizata:

- Rutare in cadrul unei retele (de calculatoare, telefonice etc.);

- Gasirea drumului minim dintre doua locatii (Google Maps, GPS etc.);

- Stabilirea unei agende de zbor in vederea asigurarii unor conexiuni optime;

- Asignarea unui peer/server de fisiere in functie de metricile definite pe fiecare

linie de comunicatie. [2]

Problema drumurilor minime este aplicatd in diferite domenii ca problema a
determinarii distantei minime intre obiecte si este folosita aproape peste tot la gasirea
traseului optim intre doua obiecte de pe teren (de exemplu, cel mai scurt drum de acasa la
scoald.), utilizata in sistemul pilot automat, este folosita, de asemenea, pentru a gasi ruta
optima pentru comutare de pachete de informatii si multe altele.

Unele dintre cele mai frecvente si populare metode de a gasi cele mai scurte distante
sunt algoritmii Dijkstra (pentru gasirea drumului minim de la un varf fixat pana la toate
celelalte) si Roy-Floyd (pentru identificarea celei mai scurte cai intre toate perechile de
varfuri).

Mai jos vom examina unele aspecte didactice referitor la implementarea
tehnologiilor informationale in predarea algoritmilor Dijkstra, si Roy-Floyd. [2, 4, 5]
Problema drumurilor minime in grafuri

Pentru un graf orientat G=(V, A), unde V multimea nodurilor si A — multimea
muchiilor grafului G, notam prin ajj — costul (lungimea) drumului intre orice doua noduri
(i,j) € A. Pentru drumul final (v4, vy, ..., vy), lungimea poate fi exprimata prin suma: a;; =

K la,,,,, Drumul se numeste minimal, daca lungimea acestuia este minimala dintre
toate drumurile determinate pentru noduri i si j. Problema drumului minim include in sine
cautarea drumurilor de lungime minima intre perechi de noduri initiale.

Diversitatea problemei drumurilor minime, poate fi examinatd prin prisma
urmatoarelor doud aspecte:

- Determinarea drumului minim de la un nod considerat sursa pana la fiecare

dintre celelalte noduri ale grafului;



- Determinarea drumurilor minime intre toate perechile de varfuri.
In rezolvarea problemei drumurilor minime, pentru a simplifica calculele, vom

considera graful orientat si costul drumului intre doud noduri ajj un numar intreg pozitiv.

3.1. Abordiri didactice privind implementarea algoritmului Dijkstra

Algoritmul Dijkstra a fost descoperit de Edsger W. Dijkstra, informatician olandez,
in 1956 si publicat 3 ani mai tarziu. Algoritmul lui Dijkstra determina cate un drum de
cost minim de la varful sursa, la fiecare dintre celelalte varfuri ale grafului. La momentul
initial singurul varf pentru care drumul de cost minim este cunoscut este varful initial.
Astfel vom utiliza urmatoarele structuri:

- Un vector a cdrui dimensiune este datd de numarul de noduri din graf si care
memoreaza costul drumului de cost minim de la nodul de start la un nod
oarecare, drum care trece doar prin varfuri din multimea varfurilor selectate;

- Un vector care va retine varfurile pentru care drumul de cost minim este deja
calculat;

- Un vector care retine pentru fiecare varf din graf varful care il precede pe drumul
de cost minim.

Mai detaliat. Consideram graful orientat G=(V, A), memorat prin matricea
ponderilor. Se cere sa se determine pentru r € V fixat, lungimea minima a drumului de la
rlaoricarey e V.

Algoritmul Dijkstra selecteaza nodurile grafului, in ordinea crescatoare a costului
drumului de la nodul r la ele, unul cate unul, intr-o multime S, care contine initial numai
nodul r. In procesul de prelucrare, se folosesc 3 vectori, care, traditional, in literatura de
specialitate, se noteaza: D (lungimea drumului), T (drumurile identificate) si S (nodurile
selectate, unul cate unul). Astfel, pentru o mai buna intelege de catre studenti a celor
mentionate mai sus, este necesar sa se explice urmatoarele:

- Vectorul D este vectorul lungimii drumurilor de la varful r la toate celelalte varfuri
ale grafului. Prin intermediul D[i],unde i € (1, ...,v), Se va indica costul drumului
gasit la un moment dat, Intre varfuri r si I.

- Vectorul T indica drumurile gasite intre noduri r si celelalte noduri ale grafului.
Pentru aceasta se utilizeaza o memorare speciald a drumurilor, in care pentru nodul i
se retine nodul precedent pe unde trece drumul de la r la i. Pentru r se ia valoarea 0.

- Vectorul S, indica multimea nodurilor selectate: S[i] = 0, daca nodul i este neselectat
si S[i] = 1 dacd nodul i este selectat. Vectorul S se mai numeste si vector caracteristic.

Evidentiem urmatorii pasi care se refera la realizarea algoritmului:
Pasul 1. Initial multimea S se considera vida. Nodul r este adaugat multimii S si, in felul
acesta, avem S[r] = 1. Astfel:



1.1.

1.2.

In vectorul D, de pe linia r, a matricei A, se trec toate costurile drumurilor de la
varful r pana la fiecare varf i grafului;

Pentru toate nodurile i, avand un cost al drumului de la r la ele, finit, se atribuie
T) =r.

Pasul 2. Secventa se executa de n-1, realizand urmatoarele:

1.3.

1.4.

Se examineazd nodurile neselectate. Se gaseste nodul aflat la distanta minima in
raport cu r. Acest nod se selecteaza si se include in multimea S. Notam acest varf
prin intermediul poz.

Se actualizeaza in vectorul D costul drumurilor de la r pana la nodurile
neselectate, |, utilizand, in acest scop, ca nod intermediar, nodul selectat, poz,
procedand in felul urmator:

se compara costul existent in vectorul D[j], cu suma dintre costul existent D[poz]
si nodul selectat A[poz, j].

in cazul In care suma este mai mica, elementul din D corespunzator nodului
pentru care se face actualizarea, j, retine suma calculata conform relatiei: D[j] =
Dlpoz]+A[poz, j].

simultan, daca suma calculatd este mai mica in comparatie cu costul existent,
valoarea din T corespunzator aceluiasi varf ia valoarea varfului selectat: T[j] =

poz. Acest fapt inseamna ca drumul trece prin acest varf.

Pasul 3. Cu exceptia lui r, pentru fiecare varf al grafului se traseaza drumul de la r la varful

respectiv.

Sa examinam cum se aplica algoritmul respectiv la solutionarea unei probleme

concrete.

Problema 1. Determinarea drumurilor de cost minim de la un varf fixat pana la toate
celelalte varfuri.

In orasul Chisinau exista una dintre cele mai dinamice companii de transport aerian
”Chisinau Air” din Sud-Estul Europei. Din Chisindu, unde se afla sediul central, zboara
zilnic avioane cu marfa spre Roma, Londra si Lisabona. Deoarece cheltuielile erau mari,

administratia companiei aeriene a decis sd reduca din cheltuieli identificaind cele mai

economice rute din Chisinau cétre fiecare din celelalte orase.

Figura 1. Graful orientat cu 4 noduri si 7 arce
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Un absolvent al facultatii FMTI de la Universitatea de Stat Tiraspol, Mihai
Fluturasu, care a fost angajat recent la companie, a primit drept sarcind sa gaseasca 0 Solutie
la problema respectivi. In acest scop, administratia companiei i-a pus la dispozitie o harta
pe care sunt marcate orasele respective Chisindu (1), Roma (2), Londra (3) si Lisabona (4).
De asemenea, pe harta sunt marcate prin sageti cursele aeriene existente intre orase. Sensul
sagetii indica sensul de zbor, iar numarul specificat pe sdgeata reprezinta costul zborului.

Tanarul absolvent trebuie sa elaboreze un algoritm, care sa determine pentru fiecare
din orasele Roma (2), Londra (3) si Lisabona (4) costul minim pentru a transporta marfuri
de la sediul central din Chisinau, precum si o ruta de transport pentru care se obtine costul
minim.

Solutie. Deoarece Mihai Fluturasu a studiat la universitate cu pasiune Teoria
Grafurilor, a elaborat modelul matematic si a aplicat ulterior algoritmul lui Dijkstra ca sa
determine drumuri de cost minim de la nodul 1 la toate celelalte noduri: 2, 3, si 4. Astfel,
Mihali, ca sa verifice solutia identificata de el, a propus administratiei companiei cateva
metode de rezolvare a problemei formulate. Sa le urmarim:

Metoda 1. Solutia manuala.

0 4 (o)
Pentru graful dat a fost construita matricea ponderilor: 4, = Oi 80 g :

o8 N

7 4 o 0
Pasul 1. Completam tabelul (D,S,T) cu valorile initiale: D — lungimea drumului de la

varful 1 pana la 2, 3, 4; S — multimea nodurilor selectate r=1; T — drumurile gasite de la
varful 1 la celelalte varfuri (notam 1 sau 0).

1,2 |3 |4
D|0 |4 |2 |
S|1/0|0 |0
T(0|1 |10

Pasul 2. Cautam cel mai apropiat nod de la varful 1. Este nodul 3 cu D[3]=2. Notam:
poz=3. Examinam drumurile de la varful 1 pana la varfurile j=2,4, luand in consideratie
tabelul precedent prin formuld:D[j] « D[poz] + A[poz,j], dacd DI[j] > D[poz] +
Alpoz,j]si T[j] = poz. Obtinem:
720 D[2]=4<D[3]+A[32]=2+
Nu se schimba nimic.
J=4: D[4] = >D[3]+A[3,4]=2+3=5
Deci, se modificd D[4] = 55si T[4] = 3.

I
8

—|»| O

ok |or
e I=1ENI N
RN w
w|o|u|s
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Pasul 3. Dupa nodul 3, cel mai apropiat nod este nodul 2, unde D[2] = 4
Notam: poz = 2 si examinam drumurile pana la nodurile j = 3,4.
Obtinem:

j=3: D[31=2<D[2]+A[23] =4+ =
Nu se schimba nimic.

j=4: D[4] =5<D[2]+A[24] =4+6=10
Nu se schimba nimic

112 |3 |4
D|0]4 |2 |5
S|1]1]1]0

T|0 |1 |13
Pasul 4. Dupa nodurile 3 si 2, cel mai apropiat nod de la varful 1 este nodul 4 cu D[4] =

5.

Notam: poz = 4 si examinam drumurile pana la nodurile j = 2,3. Obtinem:
J=2. D[2]=4<D[4]+A[42]=5+4=9
Nu se schimba nimic.
j=3: D[3]=2<D[4]+A[43]=5+00 =0
Nu se schimba nimic.

Observam ca nu s-a facut nicio imbundtatire.

112 |3 |4
D|0 4 |2 |5
S|(1]1]1 |1
T|0]1]1 |3

Astfel, am obtinut distante minime de la varful 1 pana la celelalte varfuri cu
drumurile respective pentru graful initial.

Distanta | Drumul

1-2 | D[2]=4 |Deoarece T[2] = 1, obtinem T[1]=0 si drumul =>1 -
2.

1-3 | D[3]=2 | Deoarece T[3] =1, obtinem T[1]=0 si drumul =>1 -
3

1—-4 | DJ[4]=5 | Deoarece T[4] = 3, obtinem T[3] = 1,T[1]=0 si
drumul care trece prin varful 3 este: =>1 - 3 - 4

In aceste conditii putem construi graful imbunatitit:
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Figura 2. Graful orientat imbunatatit
Raspuns. Astfel, costul minim pentru a transporta marfuri de la sediul central din Chisindu
pdnd la Roma (nodul 2) este de 4 (unitati), ruta de transport este zborul direct /—2. De la
Chisinau pana la Londra (nodul 3) este de 2 (unitati), ruta de transport la fel este zborul
direct 1—3. Si de la Chisinau pana la Lisabona (nodul 4) este de 5(unitati), ruta de

transport trece prin nodul intermediar 3 (orasul Londra): 1—3—4.
Metoda 2. Rezolvare in aplicatia Maple 18:

Se apeleaza pachetul GraphTheory: with(GraphTheory)

Se defineste graful cu 4 noduri si costurile date:

G4 Z}?mph({[[LZHL [[1,3],2],[[2,1],3], [[2,4], 6], [[3,4],3], [[4. 1], 7], [[4, 2],

Graph 1: a directed weighted graph with 4 vertices and 7 arc(s)
Se construieste graful definit:
DrawGraph(G4);

Figura 3. Graful orientat G4
Apelam procedura DijkstraAlgorithm pentru aflarea drumurilor de cost minim de
la varful 1 pana la celelalte: DijkstrasAlgorithm(G4, 1)
[[[1],0],[[1,2],4]. [[1,3],2], [[1,3,4].5]]
Observam ca obtinem aceleasi costuri minime:
De la nodul Chisinau la nodul Roma costul este de 4 (unitati); de la Chisinau la
Londra costul este de 2 (unitati); de la Chisindu la Lisabona costul este de 5 (unitati).
Apelam procedura Distance (G4, s, t) pentru a returna numarul de muchii din cel
mai scurt drum de la nodul s la nodul t: pistance(G4,1,2) 1
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A fost returnat numarul de muchii din cel mai scurt drum de la 1 la 2 care este de 1.
Altfel spus, este ruta directa de la Chisinau la Roma.

Distance(G4, 1,3) 1
A fost returnat numarul de muchii din cel mai scurt drum de la 1 la 3 care este de 1.
Altfel spus, este ruta directd de la Chisinau la Londra.

Distance(G4,1,4) 2
A fost returnat numarul de muchii din cel mai scurt drum de la 1 la 4 care este de 2. Ruta

directa de la Chisinau la Lisabona nu existd. Dupa cum s-a mentionat anterior, la

Lisabona se poate de ajuns doar prin orasul intermediar Londra (nodul 3).

Metoda 3. Rezolvare in programul Pascal:

Program DDijkstra;
Const nmax=15;
inf=maxint div 2;

Var c:array[1..nmax,1..nmax] of integer;
k,i,j,arc,m,n,x,y,z,xp:integer;
s,d,prec:array[1..nmax] of integer;
g:boolean;

Procedure Min(var k:integer);

var m,i:integer;

Begin
m:=inf*2;

Fori:=1tondo
If (s[i]=0) and (d[i]<m) then
begin
m:=d[i]; k:=i;
end;

end;

Procedure Drum(i:integer);

Begin

If i<>0 then

begin

drum(prec[i]); write(i:2);

end else writeln;

end;

Begin

writeln('Dati nr de noduri:'"); readin(n);

Fori:=1tondo

For j:=1to n do c[i,j]:=inf;

For i:=1 to n do c[i,i]:=0;

writeln(‘Dati nr de arce:"); readIn(arc);

For i:=1to arc do

begin

write('Dati arcul ',i," si lungimea:’);
readin(x,y,z);

clxyl:=z;

end;

writeln('Dati nodul sursa:");
read(xp);
Fori:=1tondo
begin
d[i]:=c[xp,i];
s[i]:=0;
If c[xp,i]<inf then prec[i]:=xp else
precli]:=0;
end;
s[xp]:=1;
prec[xp]:=0;
g:=true; x:=0;
repeat
min(k);
X:=X+1;
If (d[k]=inf) or (x=n)
then g:=false else
begin
s[k]:=1;
Forj:=1tondo
If (s[j]=0) and (d[j]>d[k]+c[k,j]) then
begin
d[j]:=d[k]+c[k,jI;
prec[j]:=k;
end:
end;
until not(g);
Fori:=1tondo
If i<>xp then
If d[i]=inf then
begin
write('Nu exista drum de la ', xp,’
la',i);
writeln;
end else
begin

14



writeln(‘'Drum minim de la',xp," 1a’, writeln;
1,""); end;
drum(i); end.
Solutiile obtinute pot f1 vizualizate mai jos:

c:v TPH.EXE

Turbo Pascal Uersion 7.1
Dati n¥» de noduri:=
1

i nr» de arce:
i arcul 1 si lungimea:
i arcul 2 =i lungimea:
i arcul I =i lungimea:
i arcul 4 si lungimea:
i arcul 5 si lungimea:
i arcul 6 =i lungimea:
i arcul ¥ =i lungimea:
i nodul suwrsa:s

minim de la 1 la2:

minim de la 1 la3:

minim de la 1 la<:

i3 4

Sesizam ca se obtin acelasi rezultate.
3.2. Abordiri didactice privind implementarea Algoritmul Roy-Floyd

Algoritmul a fost publicat sub forma recunoscuta in prezent de catre Robert Floyd
in anul 1962. In principiu, este asemanator algoritmului publicat de citre Bernard Roy in
1959. Stephen Warshall a avut, de asemenea, o contributie importanta in crearea acestuia,
astfel dezvoltandu-se algoritmul Floyd-Warshall.

Mai jos prezentam algoritmul respectiv.

Cry X#y, (x,y)EA
fiVXV >R, f((x,y))=4 0 x=#vy, (xy) &AFie 6= (V,4) un graf
0 xX=y

orientat. Atasam fiecarui arc (x,y) € A 0 pondere (un cost): ¢, ,, > 0. Definim pe multimea
V x V o functie, astfel:

Functia este retinuta de o matrice, numita matricea ponderilor forma 1. Sd examindm
urmatoarea problema generala.
Problema. Fiind dat un graf orientat G = (V, A), memorat prin matricea ponderilor in
forma 1, se cere sa se determine, pentru orice doud noduri X,y dinV , lungimea minima a
drumului de la nodul x la nodul y. Prin lungimea unui drum intelegem suma costurilor
arcelor care-/ alcatuiesc.
Solutie: Pentru a rezolva problema respectiva vom lua in consideratie urmdtoarele:
> In matricea ponderilor vor fi incluse numai lungimea drumurilor directe intre doud

noduri. Nu este permis ca un drum intre doud noduri sa treaca printr-un alt nod.

» Pentru arce inexistente se refine valoarea, +oo, (0 valoare considerata foarte mare).

A\

Matricea initiala a ponderilor in forma I o vom nota prin Ao.
Sa descriem procesul de implementare al algoritmul Roy-Floyd.
Scopul algoritmului este sa construim matricele ponderilor Ao, A1, A2,..., An .
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Dupa fiecare pas, matricele vor retine lungimea optimd a drumurilor intre oricare doud
noduri, drumuri care pot trece prin nodurile intermediare 1, 2, ..., n. Algoritmul continua
in acest mod, prin eventuale imbunititiri succesive ale lungimii. In final, Matricea An va
contine costul drumurilor optime intre oricare doua varfuri. Pentru a obtine acest rezultat
vom aplica relatia:
Ax(i,))=min(Ak-1(i,)),Ax-1(1,K)+Ax-1(K,))),

k = 1,2,...,n, unde n — dimensiunea matricei, si oricare doua varfuri i,j € V.

Pasul 1. La inceput, incercam sa obtinem drumuri mai scurte, intre oricare doud varfuri
[,j €V, permitand ca acestea sa poata trece prin nodul 1. Aceasta inseamna cd pentru
Vi,j € V se face comparatia: A(i,j) > A(i, 1) + A(1,)), adica se compara dacad lungimea
drumului direct (care nu trece prin alte noduri) este mai mare decat cea a drumului care
trece prin nodul 1.

Astfel, pentru nodul intermediar k=1, examinam toate drumurile de tipul: i—/—;.
Efectuand operatiile: A1(i,j)=min(Ao(i,j),Ao(i,1)+Ao(1,j)), construim matricea noud A .

Dupa acest pas, matricea va retine lungimea optima a drumurilor intre oricare doud
noduri, drumuri care pot trece prin nodul I.

Pasul 2. In continuare vom obtine drumuri mai scurte, intre oricare doud noduri i,j € V,

permitand ca acestea sa poata trece si prin nodul intermediar 2. Astfel, pentru nodul

intermediar k=2, identificam drumurile de tipul: i—2—j, si examinam relatia:
Ax(i,))=min(Aw(i,)),A(1,2)+A1(2,))),

In asa mod vom construi matricea noui A; .

Dupa acest pas, matricea va retine lungimea optima a drumurilor intre oricare doua
noduri, drumuri care pot trece prin nodurile intermediare 1 si 2. Algoritmul continud in
acest mod, prin eventuale imbunatatiri succesive ale lungimii.

Pasul 3. Evident, dupa n pasi, matricea ponderilor va retine costurile drumurilor optime
delailaj, ije€{1,2,3,..,n}, drumuri care pot trece prin n noduri, adica, va retine
drumurile optime pe ansamblul grafului orientat.

Nota. Astfel, aplicind algoritmul descris mai sus, aflam costul drumurilor optime intre
oricare doua varfuri. Dar, in contextul respectiv, este necesar sa cunoastem §i pe unde
trece un astfel de drum. Astfel, se pune urmdatoarea problema: fiind data matricea
drumurilor optime si fiind date doud varfuri i §i j, se cere sa se reconstituie nodurile prin
care trece unul din drumurile optime intre i si j (pot exista mai multe de aceeasi lungime,
minima,).

Daca drumul optim intre i si j trece prin nodul intermediar k, atunci:

AGj) =AGk+1) + Ak + 1,))

Daca exista varful k, astfel incat A(i,j) = A(i,k + 1) + A(k + 1,j), atunci k se

gaseste pe unul din drumurile optime de la i la j.

Sa examindm urmatoarea problema concreta.
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Problema 2. Determinarea drumurilor de cost minim intre oricare doua varfuri.

Mihai Fluturasu, absolventul facultatii FMTI de la Universitatea de Stat Tiraspol,
este cunoscut de catre companiile mari de transport din Chisinau ca un bun informatician,
care poate determina cu exactitate costul minim al rutelor pentru a transporta marfurile.
Gratie acestei reputatii, Mihai a fost angajat la acroportul din Chisinau. Lui Mihai i s-a pus
la dispozitie o harta pe care sunt marcate aeroporturile din orasele Chisinau (1), Roma (2),
Londra (3) si Lisabona (4). De asemenea pe harta sunt marcate prin sageti cursele aeriene
existente intre orase. Sensul sdgetii indica sensul de zbor, iar numarul specificat pe sageata
reprezinta costul zborului.

Figura 4. Graful orientat cu 4 noduri si 7 arce

Tanarului absolvent i s-a cerut sa elaboreze un algoritm de gasire a drumurilor de
cost minim intre oricare doud aeroporturi mentionate mai sus, precum si rutele de transport
pentru care se obtine costul minim.
Solutie. Tanarul absolvent a elaborat modelul matematic si ulterior a aplicat algoritmul lui
Roy-Floyd ca sa determine drumurile de cost minim intre oarecare doud noduri. Ca sa
verifice solutia identificata, Mihai a propus administratiei aeroportului cateva metode de
rezolvare a problemei formulate. Sa le examinam:
Metoda 1. Solutia manuala
Alcatuim matricea ponderilor de forma 1, conform relatiei:

4 2 o

0 o 6

© 0 3/
7 4 o 0
Construim matricea ulterioard, aplicand relatia:
Ax(i,))=min(Aka(i,j),Ak-1(i,K)+Ak-1(k,)), kK = 1,2, ...,n, unde n — dimensiunea matricei.
Vom examina toate drumurile care trec prin nodurile intermediare: k=1,2,3,4.
Pasul 1. Fie nodul intermediar k=1.
Examinam toate drumurile de tipul: i—/—j.
Astfel avem : 2—1—3, 4—1—-2, 4—1-3.
a1(2,3)=min(ao(2,3), ao(2,1)+ ao(1,3))=min(c0,3+2)=5=>a(2,3)=5.
a1(4,2)=min(ao(4,2), ao(4,1)+ ao(1,2))=min(4,7+4)=4. Nu se schimba nimic.
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a1(4,3)=min(ao(4,3), ao(4,1)+ ao(1,3))=min(co,7+2)=9. Deci, a1(4,3)=9.

042
3056
oo (03]

7490

Am obtinut matricea A; =

Pasul 2. Consideram nodul intermediar k=2.

Identificam drumurile de tipul: i—2—.

Astfel, vom examina drumurile: /—2—4; 4—2—1; [ >2—3; 4—2—3.
a2(1,4)=min(az(1,4), a1(1,2)+ a1(2,4))=min(e,4+6)=10. Deci, a2(1,4)=10.
a2(4,1)=min(a1(4,1), a1(4,2)+ a1(2,1))=min(7,7)=7. Nu se schimba nimic.
a2(1,3)=min(a1(1,3), a1(1,2)+ a1(2,3))=min(2,4+5)=2. Nu se schimba nimic.
a2(4,3)=min(a1(4,3), a1(4,2)+ a1(2,3))=min(9,4+5)=9. Nu se schimba nimic.

04210
3056
o 03]/

7490

Obtinem matricea A, =

Pasul 3.Co nsideram nodul intermediar k=3.

Gasim drumurile care trec prin varful 3: i—3—;.

Astfel, avem drumurile: /—3—4 si 2—3—4.

Deci, a3(1,4)=min(a2(1,4), a2(1,3)+ a2(3,4))=min(10,2+3)=5. Deci a3(1,4)=5.
a3(2,4)=min(az(2,4), a2(2,3)+ a2(3,4))=min(6,5+3)=6. Nu se schimba nimic.

0425
3056
oo 03]/

7490

Obtinem matricea A; =

Pasul 4. Consideram nodul intermediar k=4.

Examinam drumurile care trec prin varful 4: i—4—;.

Astfel, vom cerceta: 2—4—3; [ —4—3; 3—4—>2; 3—4—1.

In acest caz, avem.

a4(3,2)=min(az(3,2), as(3,4)+ as(4,2))=min(e,3+4)=7; as(3,2)=7.
a4(3,1)=min(a3(3,1), as(3,4)+ as(4,1))=min((e0,3+7)=10; as(3,1)=10.
as(1,3)=min(as(1,3), as(1,4)+ as(4,3))=min((2,2+9)=2; Nu se imbunatateste nimic.
a4(2,3)=min(as(2,3), as(2,4)+ as(4,3))=min((5,6+9)=5; Nu se imbunatateste nimic.

Obtinem matricea 4, =

in baza matricei As construim graful imbunatatit:
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Figura 5. Graful orientat imbunatatit

Raspuns. Luand in considerare matricea A4 si graful imbunatatit, putem scrie urmatoarele
raspunsuri privind drumurilor de cost minim intre oricare doud aeroporturi mentionate mai

sus, precum si rutele de transport pentru care se obtine costul minim.

Chisinau (1) Roma (2) Londra (3) Lisabona (4)
Chisinau (1) |0 Cost: 4 Cost: 2 Cost: 5 (unitati)
(unitati) (unitati) Drumul:
Drumul: /—2 | Drumul: /—3 | [—»3—4
Roma (2) Cost: 3 (unitati) | O Cost: 5 Cost: 6 (unitati)
Drumul: /-2 (unitati) Drumul: 2—4
Drumul:
2—]—3
Londra (3) Cost: 10 Cost: 7 0 Cost: 3 (unitati)
(unitati) (unitati) Drumul: 3—4
Drumul: Drumul:
3—4—1 3—4—2
Lisabona (4) | Cost: 7 (unitati) | Cost: 4 Cost: 9 0
Drumul: 4—1 | (unitati) (unitati)
Drumul: 4—2 | Drumul:
4—]—3

Observatie. Astfel, costurile minime pentru a transporta marfuri de la aeroportul din
Chisinau pana la Roma (nodul 2) este 4 (unitati), Londra (nodul 3) este 2 (unitati),
Lisabona (nodul 4) este S(unitdti), coincid cu raspunsurile obtinute la solutionarea
Problemei 1.
Metoda 2. Solutionarea problemei 2 in Maple 18
Se apeleaza la pachetul GraphTheory: with(GraphTheory)
Se defineste graful:
G4 =‘T]}?raph({[[l,2],4], [[1,3],2], [[2,1],3], [[2,4],6], [[3,4],3], [[4, 1], 7], [[4,2],

Graph 1: a directed weighted graph with 4 vertices and 7 arc(s)
Se construieste graful definit cu ajutorul comenzei DrawGraph: prawGraph(G4);
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3
Figura 5. Graful orientat G4
Se aplica comanda AllPairsDistance pentru a obtine valorile costurilor a tuturor
drumurilor: aupairsDistance(G4)

0425
3056
10703
7490

Se construieste graful pentru 0 noud matrice obtinuta: DrawGraph(G4);

Figura 6. Graful orientat G4 Tmbunatatit
Metoda 3. Rezolvare in programul Pascal:

Program RoyMin; begin
Const nmax= 20; write('dati nr. de noduri:"); readIn(n);
inf=maxint div 2; For i:=1tondo
Type Multime=Set of 1..nmax; begin
Var c:array[1..nmax,1..nmax] of word, for j:==1tondo cli,j]:=inf;
{c-initial matricea drumurilor} c[i,i]:=0;
d:array[1..nmax,1..nmax] of Multime; end;
dr:array[1..nmax] of write('Dati nr de arce:"); readln(m);
1..nmax;n,m,i,j,k,lg:word,; Fori:=1tomdo
begin
Procedure Initc;{Initializarea matricei write('Extrimitatile si lungimea arcului
costurilor C} W)
Var i,j,x,y,z:word,; readin(x,y,z); c[x,y]:=z;
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end; end;

Procedure Initd; {Initializarea matricei

D}
Var i,j:word;
begin
Fori:=1tondo

For j:=1tondo

If (c[i,j]<inf) and (i<>j) then d[ij]:=[i]

else d[i,j]:=[l;
end;
Procedure Drum(i,j:integer);

{Genereaza in vectorul dr un drum
minim de la i la j pornind de la nodul j}

Var k:word;

Begin

If i<>j then
begin

for k:=1to n do
if K in d[i,j] then
begin
lg:=lg+1;
lg:=lg-1;
end; end else
begin
writeln;

drlg]:=k;

drum(i,Kk);

for k:=lg downto 1 do write(dr[Kk]:4);

end; end;

Procedure Afisare; {Afisarea
rezultatelor}

Var i,j:word;

Solutiile obtinute pot fi vizualizate mai jos:

e TPE.EXE

». de noduriz4

Dati n» de arce:7?

Extrimitatile
Extrimitatile
Extrimitatile
Extrimitatile
Extrimitatile
Extrimitatile
Extrimitatile

sl
gi
s1
si
si
si

zi

lungimea
lungimea
lungimea
lungimea
lungimea
lungimea
lungimea

Begin
fori:=1tondo
forj:=1tondo
begin
writeln;
if c[i,j]=inf then
writeln('Nu exista drum intre ',i," si ', j)
else begin
writeln('Lungimea drumurilor minime
de la',i,"la",j," este ',c[i,j]);
if i<>j then begin

lg:=1; dr[1]:=);  drum(i,));
end; readln;
end; end;
end;
Begin
initc;
initd;

for k:=1ton do
fori:=1tondo
forj:=1tondo
if c[i,j]>c[i,k]+c[k,j] then
begin
cfi,j]:=c[i,k]+c[kj];
d[i,j]:=d[kj];
end else
if c[i,j]=c[i,k]+c[k,j] then
d[i,jl:==d[i,j]+d[k.j];
afisare;
End.

arcului
arculuni
arcului
arculuni
arculuni
arculuni
arculuni

lungimea drumurilor minime de la 1 la 1 este

lungimea drumurilor minime de la 1 la 2 este

i 2

lungimea drumurilor minime de la 1 la 3 este

i 3

lungimea drumurilor minime de la 1 la 4 este

1 3 4
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cv TPE.EXE
lungimea drumurilor minime
2 1

lungimea drumurilor minime

lungimea drumurilor minime
2 i 3

lungimea drumurilor minime
2 4

lungimea drumurilor minime

3 4 2 1
3 4 1

lungimea drumurilor minime

3 4 2

=+ TPX.EXE

lungimea drumurilor minime

lungimea drumurilor minime
3 4
lungimea drumurilor minime

4 2 1
4 i

lungimea drumurilor minime
4 2
lungimea drumurilor minime

4 2 1 3
4 i 3

lungimea drumurilor minime

Observam ca obtinem aceleasi rezultate.
4. Concluzii si sinteze

Astfel, mai intai de toate, algoritmii Dijkstra si Roy-Floyd trebuie sa fie explicati si
demonstrati teoretic, ulterior, se recomanda sa fie aplicati la solutionarea problemelor
concrete, care presupune elaborarea modelului matematic, in conformitate cu etapele
descrise mai jos. In acest sens, se formuleazi o problema practici, unde se cere determinat
drumul minim de la nodul sursa pana la orice alt nod al grafului examinat ori drumul minim
intre oricare dou noduri ale grafului. In acest scop, studentii trebuie, intai de toate, sa
alcatuiasca modelul matematic (matricea ponderilor), apoi sa aplice algoritmul Dijkstra
ori Roy-Floyd, folosind urmatoarele instrumente didactice:

1) Implementarea manuali a algoritmului. In acest sens, se completeazi tabelul
(D,S,T) si sunt realizate etapele dupa algoritmului Dijkstra ori se efectueaza pasii
corespunzatori conform algoritmului Roy-Floyd. Studentii, in cooperare cu

profesorul, clarificd fiecare etapa de implementare a algoritmului pentru a intelege
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procedeele de parcurgere a fiecarui pas. Obtinand solutiile problemei, este necesar
de analizat si de verificat rezultatele obtinute. In contextul respectiv, se poate trece
la implementarea urmatoarei etape.

2) Verificarea rezultatelor obtinute prin intermediul softului MAPLE. In felul acesta
studentii pot verifica si analiza corectitudinea rezultatelor obtinute. Dupa ce
studentii se conving de faptul ca rezultatele sunt corecte, Se poate trece la etapa
elaborarii unui program Dijkstra si Roy-Floyd.

3) Elaborarea unui program pentru implementarea algoritmilor Dijkstra si Roy-Floyd
este o etapd esentiala in fundamentarea cunostintelor teoretice si practice.
Profesorul, in cooperare cu studentii, facand referintd la etapele parcurse anterior,
alcatuiesc programul respectiv, care, fiind executat, va livra aceleasi rezultate.
Astfel, in urma experimentului desfasurat, urmand abordarile didactice descrise mai

sus, s-a demonstrat: capacitatea de intelegere si asimilare a materialului prezentat este cu
mult mai profunda comparativ cu metodele traditionale utilizate.

5. Probleme propuse pentru rezolvare

Problema 1. In imperiul ”Tara fird drumuri” exista 5 orase, asa cum se vede in Figura 7;
intre unele orase exista un drum direct si din orice oras se poate ajunge in toate celelalte.
Noul imparat vrea sa isi instaleze curtea 1n unul dintre orase, astfel incat sa poata ajunge
la fiecare dintre celelalte pe drumurile cele mai scurte. El vrea ca aceste drumuri sa fie
pietruite si, bineinteles, costul total al acestei lucrari sa fie minim. Ajutati imparatul sa

poata determina costul minim pentru pietruire intre oricare doua orase.

Figura 7. Graful drumurilor din imperiu Tara fara drumuri”
Problema 2. intre 4 statii spatiale se stabilesc trasee, dupi se vede in Figura 8. Se cunosc
traseele directe Intre unele Statii si distanta dintre ele. Se cere sa se determine drumul minim
intre oricare doua statii din figura. Sa se afiseze drumul intre statii.

Figura 8. Graful traseelor intre statiile spatiale
Problema 3. In orasul Chisindu existi una dintre cele mai dinamice companii de transport

aerian ’Chisindu Air” din Sud-Estul Europei. Din Chisindu, unde se afla sediul central,
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zboara zilnic avioane cu marfa in Berlin, Londra si Madrid. Deoarece cheltuielile erau
mari, administratia companiei aeriene a decis sa reduca din cheltuieli, identificand cele mai
economice rute din Chisindu catre fiecare din celelalte orase. Un absolvent al facultatii
FMTI de la Universitatea de Stat Tiraspol, care a fost angajat recent la companie, a primit
drept sarcind si giseascd O solutie la problema respectiva. In acest scop, administratia
companiei i-a pus la dispozitie matricea ponderilor Ao, unde liniile/coloanele 1, 2, 3 si 4
reprezinta respectiv Chisindu (1), Berlin (2), Londra (3) si Madrid (4).

0 10 | o0 o0
8 |0 |5 9
o | [0 3
8 |6 | 0

Cerinta: Tanarul absolvent trebuie sa elaboreze un algoritm care sd determine pentru
fiecare din orasele Berlin (2), Londra (3) si Madrid (4) costul minim pentru a transporta
marfuri de la sediul central din Chisindu, precum si o rutd de transport pentru care se obtine
costul minim. Sa se construiasca graful drumurilor.
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ASPECTE ALE MANAGEMENTULUI CALITATII FORMARII
PROFESIONALE CONTINUE A CADRELOR DIDACTICE
Viorica ANDRITCHI, conf. univ., dr. hab.

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat. Articolul abordeaza problema formarii profesionale continue a cadrelor didactice si asigurarii
calitatii acestui proces. Ca urmare a analizelor comparative si a studiilor experimentale, au fost deduse
criteriile calitatii formarii profesionale continue a cadrelor didactice; au fost evidentiate principiile de
asigurare a calitatii procesului de formare profesionald continua a cadrelor didactice; au fost sintetizate
actiunile oportune pentru implementarea sistemului de management al calitatii in entitatile de formare
profesionala continua a cadrelor didactice.

Cuvinte-cheie: formare profesionala continua, sistem de formare profesionala continua, managementul
calitatii formarii profesionale continue.

THE ASPECTS OF QUALITY MANAGEMENT IN CONTINIOUS

PROFESSIONAL TRAINING OF TEACHERS

Abstract. This article addresses the problem of the quality for professional forming of teachers. As a
result of the comparative analysis and experimental studies, it was deduced the criteria of the quality for
professional forming; thus there are highlighted the principles for confirming the quality training of
teachers and also it was proposed a series of actions for implementing appropriate the system of
management quality in institutions of professional forming.

Keywords: continuous vocational training, system continuous vocational training, quality management of
continuing vocational training.

Aspiratiile Republicii Moldova de integrare in Uniunea Europeand accentucaza
importanta modernizirii tuturor domeniilor de activitate. In acest sens, sistemul de
invatamant traverseaza astazi un proces amplu de restructurare pentru a corespunde
cerintelor europene. Or, formarea resursei umane reprezinta o dimensiune-cheie, unul
dintre instrumentele de baza ale dezvoltarii societatii. O atentie speciald se acordd astazi
formarii profesionale a resursei umane in vederea ,,construirii unei societati deschise
catre educatie, care sa conduca catre o fortd de munca educata si instruita profesional, in
concordanta cu cerintele dezvoltarii economice a mileniului trei” [6].

Dat fiind ca transformarile ce se produc continuu in domeniul educatiei genereaza
noi notiuni, concepte, orientdri, care pot fi si trebuie valorificate prin actiuni bine
orientate, formarea profesionala continua faciliteaza accesul catre ele, astfel, asigurandu-
se implicarea cat mai deplina a cadrelor didactice in asigurarea eficacitatii activitatii
educationale, prin dezvoltarea continua a competentelor profesionale. Practica dovedeste
ca, pentru a promova o educatie de calitate si a forma personalitdti integre, cadrele
didactice incadrate in activitatea educationala trebuie sa fie calificate in mai multe
domenii ale educatiei, perfectionati prin mai multe cursuri/stagii, actiuni la nivel local,
raional, republican; este necesar ca ei s valorifice experienta dobanditd prin diverse

forme de perfectionare, sd fructifice rezultatele cercetarii educationale proprii, locale,
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nationale, internationale; sa favorizeze interdisciplinaritatea si lucrul in echipa; sa
incurajeze inovatia. Consideram ca obiectivul major al formarii continue a cadrelor
didactice reprezinta dezvoltarea resurselor interne ale cadrului didactic ca personalitate
creatoare de cultura intelectuald si asigurarea cadrului motivational pentru obtinerea de
noi performantge profesionale.

Analiza cadrului normativ si praxiologic denota ca sistemul de formare continua a
cadrelor didactice din Republica Moldova vizeaza formarea si dezvoltarea profilurilor de
competente corespunzatoare planului teoretic, celui operational si celui creator, necesare
in demersurile de modelare a personalitdtilor educatilor. Factorii obiectivi, care {in de
componentele, subcomponentele si meta-componentele procesului de invatamant, de
diversitatea si complexitatea contextelor educationale, de reconfigurarea finalitatilor
educationale functie de realitatea socio-istorica, de orientarile politicii educationale, de
reconfigurarea profesiunii didactice in conditiile instruirii moderne, interactive s.a.m.d.,
sustin reflectia permanentd asupra formadrii profesorilor i fac ca sistemul de formare
continua a cadrelor didactice sa se afle Intr-o continua transformare si ameliorare.

In acelasi timp, in ultimele decenii problematica calitatii formdrii profesionale
continue a cadrelor didactice a devenit unul din subiectele de maxim interes. Directiile
de evolutie a acestor transformari si ameliorari sunt, in primul rand, o rezultanta a
investigarii praxisului educational, investigare coroboratd cu achizitiile teoretice din
campul stiintelor educatiei. Astfel, se insista pe aplicarea metodologiilor si instrumentelor
de formare adecvate pentru constructia unei identitatii profesionale suple a profesorilor;
se solicitda a acorda o atentic tot mai mare formarii personale, care sprijina in mod
semnificativ constructia identitatii profesionale a profesorilor motivati si autonomi, gratie
constructiilor lor personale progresive.

Precizam ca in 2014 Ministerul Educatiei cu suportul Open Society Foundation in
cadrul Programului Suport pentru Reforma Educatiei in Republica Moldova (OSF-
SUPREM), Componenta 2 — Dezvoltarea resurselor umane pentru imbunatatirea calitatii
invatamantului general a realizat un Studiu de evaluare a sistemului si a programelor de
formare continua a cadrelor didactice din invatamantul general din Republica Moldova.
in final, expertii au recomandat:

o Mentinerea obligativitatii formarii continue.

o Dezvoltarea carierei didactice prin intermediul proceselor evolutive si a
modelului  profesionalizarii carierei didactice, imbunatdtirea participarii
personale a cadrului didactic la dezvoltarea profesionala proprie §i invatarea de-
a lungul vietii.

e Elaborarea Statutului/Standardului formatorului care lucreaza cu adultii in
cadrul dezvoltarii profesionale, statut care ar permite pregatirea si selectarea
acestor cadre prin concurs, in baza unor criterii clare, fapt ce ar determina
calitatea prestarii serviciilor de formare.
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e FElaborarea Metodologiei specifice de evaluare, acreditare, finantare si
monitorizare a programelor de formare profesionala continua si activitatilor de
formare continua a cadrelor didactice/manageriale.

e Utilizarea sistemului de e-learning/ invatamant la distanta in formarea continud
a cadrelor didactice cu respectarea anumitor criterii.

o [mplementarea programelor de incluziune profesionala a tinerilor specialisti, a
programelor de mentorat menite sa sprijine debutul in cariera didactica.

o Asigurarea calitatii in formarea continua prin orientarea la standardele de
formare continua a personalului didactic.

e Trecerea de la un sistem reglat de oferta la un sistem reglat de cererile, interesele
si necesitatile reale ale cadrelor didactice.

e Incurajarea concurentei libere, dar si a parteneriatului intre ofertanti diversi de
formare, fapt care va duce la ameliorarea calitatii generale a ofertei.

e Incurajarea cadrelor didactice de a-si asuma si construi propriul traseu de
formare continud etc.

Aceste recomandari au reprezentat inca un factor determinant pentru dezvoltarea
in Republica Moldova a unui sistem de formare profesionald continua eficace si eficient.
In acest sens, s-au intreprins actiuni privind perfectarea cadrului legislativ, diversificarea
ofertelor si dezvoltarea unei ,,piete a programelor de formare continua”, infiintarea unor
structuri orientate spre evaluarea institutiilor de formare profesionald continua, care isi
vor asuma rolul de asigurare a calitatii Tn domeniu.

Astfel, in Codul educatiei [3], articolul 133 Formarea profesionala continua, a
fost stipulat clar ca:

(1) Dezvoltarea profesionala a personalului didactic, stiintifico-didactic, stiingific
si de conducere este obligatorie pe parcursul intregii activitagi profesionale si se
reglementeaza de Guvern.

(2) Dezvoltarea profesionala a personalului didactic, stiintifico-didactic, stiintific
si de conducere se realizeaza 1n institutii de invatdmant superior si/sau in institutii de
formare profesionald continua, de alti prestatori de servicii educationale, in baza unor
programe de formare profesionala acreditate, prin: a) stagii de formare profesionald in
institutii de invatamant si cercetare sau organizatii acreditate din tara si de peste hotare;
b) participare, ca parteneri, la proiecte educationale si/sau de cercetare nationale si
internationale; c) participare cu comunicari si/sau lucrdri la conferinte, seminare,
simpozioane, expozitii internationale.

In aceeasi logicd, Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020
,,Educatia-2020”, aprobatda prin Hotararea Guvernului nr. 944 din 14 noiembrie 2014,
stipuleaza Directia strategica 4: Dezvoltarea, Sprijinirea si motivarea Cadrelor didactice
pentru asigurarea educatiei de calitate. Unul dintre obiectivele specifice 4.3. evidentiaza
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oportunitatea implementarii unui sir de actiuni prioritare pentru formarea cadrelor
didactice, printre care:

e perfectionarea cadrului normativ privind formarea continud a cadrelor didactice si
manageriale;

e cCrearca unei piete libere a ofertelor de formare continua in conformitate cu
standardele profesionale;

e oOrientarea sistemului de perfectionare a cadrelor in conformitate cu cererea si
necesarul de noi competente, prin promovarea inovatiilor din domeniul
pedagogiei, psihologiei, didacticii si activitatilor de consiliere metodica etc.

Este semnificativ ca in Codul educatiei Se precizeaza clar ca in vederea asigurarii
calitatii in domeniul invatamantului programele de formare profesionald continud vor fi
supuse evaludrii in vederea acreditarii sau autorizarii de functionare provizorie, iar
decizia cu privire la autorizarea de functionare provizorie, la acreditare, neacreditare sau
la retragerea dreptului de organizare a unui program de formare profesionala continua se
adoptd de Ministerul Educatiei, in baza rezultatelor evaluarii efectuate de Agentia
Nationala de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Profesional.

La intrebarca Care sunt caracteristicile unui sistem de formare profesionald
continua de calitate? Strategia 2020 evidentiaza: un curriculum relevant, racordat la
nevoile profesionale ale cadrelor didactice, scolii, comunitatii; un proces de formare axat
pe nevoile profesionale necesitatile educationale ale celor ce invata si un curriculum
relevant, racordat la cererea pietei muncii; cadre didactice capabile sd proiecteze activitati
de invatare axate pe necesitatile educationale individuale ale beneficiarilor; o
infrastructurd si un mediu educational prietenos celui ce invatd; un cadru institutional
modern, flexibil si functional care contribuie la asigurarea calitatii educatiei; parteneriate
academice si sociale durabile, axate pe beneficii comune pe termen lung [5].

Precizam ca formarea profesionala continua de calitate poate fi abordata la nivel
macrosistemic, avand in vedere intregul sistemul de formare profesionala continua la
nivel national (cuprinde reglementdrile, mecanismele, procesele, programele si furnizorii
de educatie formald, non-formala si informald, care asigura si realizeaza formarea si/sau
dezvoltarea competentelor profesionale ale adultilor) sau la nivel microsistemic, avand ca
obiect de cercetare institutia/ entitatea de formare profesionald continud/subdiviziunea
institutiei de invatdmant superior ce se ocupd cu managementul formarii profesionale
continue a cadrelor didactice.

Din perspectiva abordarii sistemice, formarea profesionala continua este alcatuita
din elemente de intrare (valori, principii, scopuri, obiective, resurse etc.), continut
propriu-zis (activitati specifice, procese de valorificare a elementelor de intrare) si
elemente de iesire (rezultate, plusvaloare, performante individuale si organizationale),
toate functionand intr-un mediu intern si extern concret si specific [1]. Deci, atunci cand

vorbim despre calitatea sistemului de formare profesionala continua a cadrelor didactice,
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vom avea in vizor atat elementele de intrare, continutul, cat si elementele de iesire
(impactul, rezultatele propriu-zise, reflectate in performantele elevilor la nivel de
institutie/tara).

In acelasi timp, orice institutie/entitate de formare profesionala continui a cadrelor
didactice/subdiviziune a institutiei de invatamant superior constituie, la randul sau, un
sistem de elemente de intrare, procese si elemente de iesire. Deci, standardele de evaluare
a unei institutii/entitati de formare profesionald continua a cadrelor didactice ar trebui sa
valorifice principiul abordarii sistemice, precizand indicatori de evaluare a elementelor de
intrare, de proces si de iesire/ de rezultat.

Cercetand acest fenomen, observam ca unele sisteme de standarde de calitate
mizeaza mai mult pe evaluarea elementelor de intrare si de proces. Desigur, intrarile si
procesele constituie o tintd convenabila si practica de evaluat, totusi, in formarea
profesionald continua presupozitia cd doar anumite conditii (infrastructura, resurse, baza
materiala etc.) si procese (de management, de formare) pot conduce la rezultate de
calitate nu intotdeauna se adevereste. In invitamant conteaza impactul, durabilitatea,
rezultativitatea procesului de formare profesionald continua nu in termeni de numar de
cadre didactice formate, ci in termeni de modificari operate la nivel de elev, adica
castigul elevului din aceste investitii. Aceasta pentru ca formarea profesionald continud a
cadrelor didactice nu constituie un scop in sine, ci un mijloc de asigurare a calitatii
educatiei.

In temeiul analizelor si cercetarilor experimentale efectuate, deducem ci formarea
profesionald continud a cadrelor didactice la nivel de sistem si de proces trebuie sa
raspunda unor asa criterii de calitate, precum:

1. Eficienta, care demonstreaza masura rezultatelor tuturor activitatilor de
formare profesionald continua, raportate la investitii si eforturi. Se are in vedere modul in
care sunt valorificate toate resursele pentru a transforma activitatile de formare in
rezultate asteptate de cadrele didactice, institutiille de Invatamant, elevi, parinti,
comunitate.

2. Eficacitatea, care demonstreazd masura in care activitatile de formare
profesionald continud satisfac necesitdtile reale ale scolii, cadrelor didactice, realizeaza
efectiv obiectivele stabilite in documentele de politica educationald. Se are in vedere
beneficiile formarii raportate la masura in care sistemul de invatamant va beneficia in
mod real de o dezvoltare calitativa de pe urma activitatilor de formare profesionalad
continud. La nivel de proces se solicita atingerea finalitatilor proiectate, adica formarea
/dezvoltarea competentelor profesionale ale cadrelor didactice.

3. Efectivitatea, care demonstreaza gradul de adecvare al serviciilor de
formare profesionald continud oferite de catre institutiile/entitatile de formare in raport cu
directiile strategice de dezvoltare ale sistemului de invatamant, ale sistemului de formare

profesionald continua, cu politicile si strategiile intersectoriale de dezvoltare.
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4. Relevanta, raportata la prioritatile nationale in domeniu, prioritatile scolii,
nevoile cadrelor didactice, nevoile elevilor, comunitatii. Relevanta demonstreaza gradul
in care sistemul si procesul de formare profesionala continua corespunde standardelor in
domeniu, dezvolta competentele profesionale ale cadrelor didactice, satisface nevoile
beneficiarilor directi si indirecti. E nevoie ca formarea profesionala continua a cadrelor
didactice sa devina inteligenta, centratd pe dezvoltarea competentelor profesionale prin
cunoastere SpPre inovatie.

5. Sustenabilitatea. Specificul activitatii educationale solicita dovezi certe
despre rezultatele pozitive ale formarii profesionale continue, care vor continua si dupa
finalizarea formarii propriu-zise. Este important ca formarea profesionala continud a
cadrelor didactice sa devina durabila, cu impact pe termen lung asupra sistemului
educational, dezvoltandu-l la un nivel calitativ mai avansat, promovand continuu
schimbarea. Se doreste o formare continua prospectiva, in vederea satisfacerii nu doar a
nevoilor prezente, ci si a celor viitoare ale cadrelor didactice.

6. Impactul, care demonstreaza efectul de ansamblu al formarii asupra unui
numadr mai mare de persoane. Evident, impactul formarii profesionale continue a cadrelor
didactice este demonstrat prin rezultatele elevilor, schimbarile organizationale operate,
dezvoltarea propriu-zisa a sistemului de invatamant.

La nivel de entitate/proces de formare profesionald continud aceste trasaturi de
calitate se operationalizeaza in indicatori concreti.

In contextul atingerii acestor indicatori calitativi una din directiile prioritare ale
unei institutii/ entitati de formare profesionald continud/subdiviziune a institutiei de
invatdmant superior competenta si competitiva, ce activeaza intr-un sistem concurential al
serviciilor de formare continua, constituie consolidarea subsistemului de management al
calitatii formarii profesionale continue, ca element al sistemului institutional de
management al calitatii, existent deja. Acest subsistem va avea ca prioritati:

l. FOCALIZAREA PE BENEFICIAR, ce presupune: cunoasterea si
intelegerea nevoilor si asteptdrilor beneficiarilor directi si indirecti (cadrul didactic,
scoala, elevul, parintii, comunitatea); asigurarea legaturii intre programele de formare si
nevoile si asteptarile beneficiarilor prin centrarea procesului de formare continud pe
formarea/dezvoltarea competentelor profesionale; asigurarea unui echilibru intre
satisfacerea nevoilor beneficiarilor directi (cadrele didactice) si nevoile altor parti
interesate (in cazul nostru, prevederile standardelor profesionale); comunicarea nevoilor
si asteptarilor beneficiarilor la toate nivelurile institutiei/entitatii de formare si elaborarea
de programe concrete de actiune pentru a raspunde acestora; evaluarea continuad a
satisfactiei beneficiarilor si desfasurarea unor actiuni concrete de imbunatatire.

Pentru aceasta ar trebui ca institutia de formare profesionala continua/universitatea
sa dispund de mecanisme de cunoastere sistematicd a nevoilor beneficiarilor si racordare
a programelor de formare la nevoile identificate.
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Orientarea/centrarea formarii profesionale continue a cadrelor didactice pe
dezvoltarea competentelor valoroase pentru contextul actual, dar si cel de viitor al
sistemului educational contureazd clar oportunitatea abordarii holistice inter- si
transdisciplinare, abordarii integrate al ceontinuturilor programelor de formare continua.
La nivel procesual, aceasta semnifica determinarea sistemului de situatii semnificative,
valorificarea carora ar facilita procesul de formare/dezvoltare de competente. Desigur,
activitatile de formare continud trebuie sd poarte preponderent caracter practic, iar
evaluarea la finele programului ar trebui sa includa si activitati concrete, desfasurate de
cadrul didactic la clasa de elevi.

Pentru ca formarea profesionala continud sa-si demonstreze eficacitatea este
oportund asumarea responsabilititii de catre scoald pentru punerea in
aplicare/valorificarea competentelor cadrelor didactice formate/dezvoltate in vederea
imbunatatirii calitatii proceselor de predare-invatare. Aceasta, la randul sau, necesitd un
mecanism institutional de monitorizare a procesului de implementare a celor invétate de
citre cadrele didactice la clasa de elevi. In aceeasi logicd, este importanta
responsabilizarea cadrelor didactice pentru propria dezvoltare profesionald, motivarea/
auto-motivarea lor pentru dezvoltare continud, implementarea sistemelor de recunoastere
si recompensare pentru performantele inregistrate ca rezultat al activitatilor de dezvoltare
profesionald; consolidarea legaturii dintre formarea initiald, formarea continua g§i
avansarea in cariera didactica. Credem ca, astfel, formarea profesionala continua va
deveni o investitie durabild in timp, nu o pierdere de timp si de bani.

Cu referire la trecerea de la formarea bazata de cunostinte la formarea bazata pe
rezultate, sustinem ideea imbinarii pregatirii ,,0ff-the-job” — cu orientare teoretica si
metodologica — cu cea ,,0n-the-job” — in scoli, prin cursuri la distanta, proiecte personale,
consiliere, focalizatd pe caracterul metodologic aplicativ, monitorizate efectiv de
furnizorii de formare sau factorii decizionali din institutia scolara. Astfel, o entitate de
formare continud ar trebui sd demonstreze capabilitatea si competenta de interconexiune
a acestor aspecte.

Focalizarea pe beneficiarul direct solicitd programe de formare continua cu
relevantd maxima. In acest sens, apare intrebarea: relevanti fata de nevoile cadrelor
didactice? fatd de nevoile scolii? fata de prioritdtilor nationale? Desigur, relevanta la
nivel national semnifica, in primul rand, siguranta precum ca se respecta standardele de
calitate in domeniu si cd prin activitatile de formare continud se realizeaza eficient
prioritatile nationale in domeniu. Si, atunci, cum ramane cu nevoile concrete ale cadrelor
didactice, nevoile scolii privind dezvoltarea personalului didactic conform prioritatilor
organizationale?

In acest sens, credem ci este bine ca in procesul de luare a deciziilor referitoare la
programe si activitdti de formare profesionald continua sa se concentreze si asupra
nevoilor de dezvoltare ale scolii, adicd sa se schimbe accentul de pe decizii individuale,
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avand in centru cadrul didactic, pe o orientare mai puternicd asupra nevoilor de
dezvoltare ale scolii. Deci, nevoile si interesele individuale ale cadrelor didactice sunt
dublate de nevoi corespunzatoare de dezvoltare ale scolii. Astfel, echilibrarea nevoilor
individuale cu cele ale scolii solicitd considerarea institutiilor scolare ca subiecti ai
formarii si dezvoltarii si trecerea de la programe stabilite de ofertant la cele propuse in
urma analizei de nevoi ale scolii.

Constatam ca in unele tari europene (Germania, Ungaria) scolile sunt obligate sa
depuna planul de dezvoltare al scolii inclusiv la furnizorii de formare profesionala
continua, moment care, in contextul tendintei de descentralizare, ar crea la noi unele
disfunctionalitati. Aceasta nu exclude insa necesitatea existentei la nivelul fiecarei
institutii de invatdmant a strategiei de dezvoltare profesionald a corpului profesoral,
elaborata in conformitate cu strategia de dezvoltare a institutiei pentru 5 ani. In acelasi
sens, € nevoie, probabil, de investigatii privind asteptarile elevilor si ale parintilor in
raport cu profilul de competentd al cadrelor didactice, iar programele de formare
profesionald continua ar trebui sd ofere raspunsuri/solutii clare in acest sens.

Deducem ca activitatile de formare profesionala continua trebuie sa echilibreze
prioritatile nationale, nevoile profesionale ale cadrelor didactice precum si nevoile de
dezvoltare ale scolii (cu nevoile elevilor si asteptarile parintilor). Mai mult decat atat, ar
fi bine ca programele de formare continua sa conduca la crearea de nevoi, in special, a
nevoii de cunoastere, absolut necesara pentru un profesor bun. Or, un proces autentic de
cunoastere nu se finalizeaza odatd cu aflarea unui adevar, ci conduce la noi contexte,
relatii, noi ipostaze ale fenomenului studiat. Astfel ca flexibilitatea si adaptabilitatea
programelor de formare continud ar trebui precizate printre indicatorii de evaluare a
calitatii in sistemul de formare profesionala continud, responsabilitate pe care o
institutie/entitate ar trebui sa $i-0 asume.

La nivel de proces, relevanta scoate in evidenta oportunitatea asigurarii
parcursului individualizat al programelor de formare, astfel incat sa se favorizeze
formarea/dezvoltarea autentici a competentelor profesionale. In acest sens, cadrele
didactice sustin ca ar fi bine dacd programele de formare ar respecta stadialitatea
dezvoltarii in cariera. Astfel, daca in primele faze ale dezvoltarii carierei didactice
accentul cade pe aprofundarea cunoasterii de baza pentru profesia didactica, in raport cu
cerintele de ordin curricular, pe asigurarea caracterului sistematic si coerent al formarii
profesionale, pe orientarea spre atingerea competentelor de predare, prin exersarea
practicilor didactice in variate situatii, in faza de in-service a dezvoltarii carierei trebuie
urmarite cu prioritate deschiderea spre explorarea modalitatilor de inovare, demontarea
“rutinelor”, formarea si exersarea de noi competente.

Un alt aspect al formarii centrate pe beneficiarul direct constituie forma de
organizare (fata in fata, la distanta, on-line). Desigur, formarea continua trebuie sa fie

accesibila, deci o institutic/entitate de formare continud trebuie sid demonstreze
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competenta in promovarea diverselor forme. Cu siguranta, programele on-line permit
cadrelor didactice sa invete in functie de ritmul propriu, sunt foarte economicoase si se
orienteaza la nevoile concrete ale cadrelor didactice. In acelasi timp, credem ci aceste
programe sunt binevenite pentru activitatile optionale de dezvoltare profesionald a
cadrelor didactice, pe cand programele obligatorii ar trebui organizate in forma
traditionala — fata in fata. Este de netagaduit ca formarea profesionald continud moderna
trebuie sd valorifice plenar tehnologiile noi, insa la moment in tara noastrd majoritatea
cadrelor didactice au putina experientd in acest domeniu (moment oportun de inclus in
tematica programelor de formare), iar furnizorii de formare profesionala continua inca nu
au bine dezvoltate aceste sisteme informationale.

1. LEADERSHIP, ce presupune existenta viziunii si a scopurilor strategice clare
privind calitatea procesului de formare profesionald continud; sustinerea unui sistem de
valori si a unei culturi care promoveaza calitatea procesului de formare; motivarea tuturor
factorilor interni pentru implicare constientd si responsabilda in asigurarea -calitatii
procesului; 1incurajarea si recunoasterea publicd a contributiilor individuale ale
colaboratorilor pentru asigurarea calitatii procesului de formare profesionald continua;
alocarea tuturor categoriilor de resurse tangibile oportune pentru un proces de formare
calitativ.

I1l. IMPLICARE SI RESPONSABILITATE, ce presupune ca fiecare membru
al institutiei/entitdtii de formare continud sa cunoascd, sa recunoasca §i sa accepte
raspunderea proprie 1n realizarea obiectivelor privind asigurarea calitdtii procesului de
formare continud; fiecare angajat trebuie sd identifice in mod activ oportunitati pentru
dezvoltarea propriei cunoasteri, experiente si competente.

IV. DEZVOLTAREA PARTENERIATELOR, ce presupune ca orice institutie de
formare profesionald continud/universitate sia dezvolte parteneriate cu diversi factori
interesati; s mentind un sistem de comunicare clara si deschisa cu partenerii, in special,
cu alti ofertanti de formare profesionala continua; sa realizeze activitati comune de
dezvoltare si imbunatatire a calitatii. Disponibilitatea si actiunile concrete de colaborare,
relatii de parteneriat, schimb de bune practici in domeniu, intreprinse de catre
institutia/entitatea de formare profesionala continua, tot ar putea figura, credem noi,
printre indicatorii de evaluare a calitatii in formarea profesionald continua. Or, principiul
sinergiei reprezinta unul dintre principiile-cheie ale managementului calitatii.

V. IMBUNATATIREA CONTINUA a performantelor, ce presupune ca
fiecare entitate de formare profesionald continud sa dispuna de proiecte si planuri de
dezvoltare sistematica si continud; sa incurajeze invatarea la toate nivelurile si structurile
sale si sub toate formele ei; sa-si defineasca o politicd de dezvoltare profesionald a
formatorilor; sa creeze mecanisme specifice prin care inovatia este recunoscutd si
recompensatd. Credem ca este important ca institutiile/entitatile de formare profesionala
continua sa publice rezultatele formarii, rezultatele auditurilor interne, feedback-ul
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referitor la calitatea formarii din partea tuturor factorilor interesati, altminteri, lipsa
transparentei, prezenta unor informatii nesigure, subiective priveazd cadrul
didactic/managerial de dreptul la alegere, dreptul de a fi informat. In acelasi timp, aceste
aspect pot constitui ca puncte de reper in evaluarea calitatii in formarea profesionala
continua.

Pentru valorificarea acestor principii, consideram oportun ca o institutie/entitate de
formare profesionald continud sa intreprinda, pentru inceput, un sir de actiuni (in cazul
universitatilor, sa se dezvolte acest aspect pe dimensiunea Formare continud), preCum:

o Crearea unei structuri responsabile de managementul calitatii la nivel
institutional.

o FElaborarea documentatiei necesare functionalitatii sistemului (declaratia
privind politica si obiectivele calitatii; manualul calitatii, documentele privind modul de
organizare si desfasurare a procesului de formare profesionald continud, precum si
responsabilitatile functiilor prevazute in organigramd; documentele necesare pentru a se
asigura eficacitatea procesului propriu-zis).

e Proiectarea si implementarea procedurilor de autoevaluare institutionala
(elaborarea planurilor anuale privind evaluarea interna a calitatii; eclaborarea
Regulamentului de autoevaluare pentru toate nivelele (individual, la nivel de catedra,
institutie); elaborarea instrumentelor manageriale de evaluare interna a calitatii
procesului si produselor finale/competentelor cadrelor didactice; formarea formatorilor
in contextul autoevaluarii calitatii; aplicarea procedurilor interne de evaluare a calitatii;
autoevaluarea si evaluarea reciprocd a personalului pentru identificarea punctelor tari,
punctelor slabe, oportunitatilor si amenintarilor; elaborarea criteriilor si instrumentelor
de evaluare periodica a personalului etc.).

e Formarea personalului in contextul culturii calitatii (elaborarea strategiei de
dezvoltare a culturii calitatii in care vor fi implicati toti colaboratorii; organizarea
trainingurilor cu privire la reducerea starilor de rezistentd la schimbare; elaborarea
politicii de motivare si recompensare a colaboratorilor ce se implica constient si activ in
procesul de dezvoltare a culturii calitatii).

e Asigurarea accesului la informatie a tuturor factorilor (actualizarea paginii
WEB a institutiei In contextul promovarii imaginii favorabile si atragerea cadrelor
didactice; elaborarea bazei de date in format electronic in vederea oferirii informatiilor
necesare functionarii si dezvoltarii institugiei; implementarea unui program electronic de
audit intern a ofertei de formare; elaborarea rapoartelor anuale in format electronic
privind starea calitatii procesului de formare in institutie pentru informarea tuturor
membrilor comunitatii; asigurarea unui feedback virtual permanent si de consultare a
factorilor externi, interni si a altor parteneri in scopul adaptarii ofertei de formare la
necesitdtile identificate etc.).
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o Analiza periodica a sistemului de management al calitatii cu implicarea

expertilor externi (elaborarea rapoartelor de analizd periodica privind gradul de

implementare a sistemului calitatii, calitatea mediului de formare; informatiile bazate pe
feedback oferit de diverse categorii de factori in raport cu performantele obtinute etc.).

In fine, managementul calitatii formarii profesionale continue a cadrelor didactice

constituie astdzi o provocare pentru furnizorii de formare profesionald continud, pentru
factorii decizionali de nivel de stat, pentru structurile abilitate in evaluarea si acreditarea
in acest domeniu, dar si o investitie pe termen lung in beneficiul copilului.
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IDEILE SI ACTIUNILE MORALE FAMILIALE CA FACTOR DECISIV
AL EDUCATIEI DE CALITATE iN CONTEXTUL PARTENERIATULUI
SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE
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Rezumat. Articolul reprezintd un studiu teoretico-aplicativ, ce tine de esenta, conditiile si continutul
colaborarii scoala-familie-comunitate, prin analiza implicarii familiei in calitate de actor si factor decisiv
de realizare a unei educatii de calitate in cadrul parteneriatul socio-educational. Se stabilesc specificul si
influenta ideilor si actiunilor morale familiale asupra sporirii eficientei colaborarii in cadrul
parteneriatului scoald-familie-comunitate, abordate din perspectiva celor trei culturi: postfigurativa,
cofigurativa si prefigurativa (care reprezintd cele trei generatii umane).

Cuvinte-cheie: familie, scoala, comunitate, parteneriat educativ, idei morale, actiuni morale, actiuni
educative familiale, actori sociali, agenti educativi, constiinta morala, cultura postfigurativa, cultura
cofigurativa, cultura prefigurativa.

FAMILY MORAL IDEAS AND ACTIONS AS THE DECISIVE FACTOR OF
QUALITY EDUCATION IN THE CONTEXT OF SCHOOL - FAMILY -

COMMUNITY PARTNERSHIP

Abstract. The article is a theoretical and applicative study related to the essence, conditions and content
of the school-family-community collaboration by analyzing the involvement of the family as an actor and
decisive factor in achieving a quality education within the social and educational partnership. It is
analyzed and established the specificity and influence of family moral ideas and actions on increasing the
efficiency of collaboration within the school partnership - family - community, addressed from the
perspective of the three postfigurative, cofigurative and prefigurative cultures (representing the three
human generations).

Key words: family, school, community, educational partnership, moral ideas, moral actions, family
education, social actors, educators, moral conscience, post-figurative culture, cofigurative culture,
prefigurative culture.

Familia are nevoie astizi ca niciodata de ajutor din partea statului, scolii si
comunitatii. Problemele cu care se confruntd familia au devenit foarte variate si mult mai
complicate decat acum 20-30 de ani. Familia reprezinta, prin valorificarea functiilor sale,
mediul primar, dar si cel fundamental in care se pldsmuiesc si se pun bazele personalitatii
individului. Chiar daca politicile familiale promovate la nivel statal (Republica Moldova)
si la nivelul Uniunii Europene au o istorie modestd si sunt un rezultat al preocuparilor
legate de tendintele sociodemografice, ele contribuie, intr-o mare masura, la fortificarea
standardului de viata al copilului si familiei [20]. Republica Moldova, ca si alte state din
variate zone ale lumii, inclusiv cele europene, se confrunta cu probleme sociale com-
plicate, asociate cu fenomenele de imbatranire a populatiei, de sporire a dezechilibrului
dintre generatii, de schimbare a conditiilor pe piata muncii; de amplificare a sariciei si
excluziunii sociale, devalorizarea unor comportamente si poluarea valorilor familiale etc.

Tendintele demografice, sporirea migratiei oamenilor, schimbarile comportamentelor
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familiale si cresterea numarului de familii care nu fac fatd educatiei copiilor sunt
problemele-cheie, puncte de plecare in trasarea politicilor statale. Studiul si analiza
surselor bibliografice consacrate [3; 20 etc.] arata ca nici la nivelul Uniunii Europene nu
exista o politica familiala comuna, mai mult ca atdt, nu a fost adoptata o definitie
oficiala a familiei. Desi articolul 33 din Carta Drepturilor Fundamentale legitimeaza
implicarea UE in dezbaterile si deciziile privind politica familiald, definirea si
implementarea politicilor se considera cd trebuie sd ramana optiunea statelor membre, a
autoritatilor locale si a serviciilor publice. Comitetul Economic si Social recomanda
statelor membre si celor ce urmeaza sa se afilieze la UE sa integreze si sa activizeze
dimensiunea familiei in politicile economice si sociale prin a elabora si urma o
configuratie eficienta a sistemului de suport pentru familie si copil [20, p. 153]. In acest
context si plecand de la faptul ca, in esentd, comunitatea cunoaste nivelul real de
bunastare si dificultate al familiei, am decis sa stabilim, totusi, care trebuie sa fie si
contributia concreta a familiei in solutionarea problemelor nominalizate. Oricat de mult
ar fi ajuta statul familia, aceasta nu are niciun drept social si moral sa ramana pasiva la
politicile microstructurale, care parvin din partea scolii si a altor actori comunitari. In
acest sens, familia este obligata sa manifeste o atitudine responsabild, cu atat mai mult cu
cat in ultimii ani s-a majorat varsta de casdtorie, tinerii au devenit mai constienti cu
privire la obligatiunile familiale[6], ei studiazd cursuri obligatorii si optionale de
psihologie si pedagogie a familiei. Experienta avansatd din lume si cea autohtona
demonstreaza ca parteneriatele sociale in frunte cu scoala sunt si pot deveni in continuare
mecanisme eficiente de acordare familiei a unui ajutor psihopedagogic functional in
educatia copilului. Cea mai cunoscuta formad de ajutorare a pdrintilor pentru a le spori
competenta parentala este consilierea familiei/adultilor si copiilor, centrata pe dezvoltare
si preventie, care se poate desfasura in cadrul activitatii Scolii pentru parinti, organizeaza
si desfasuratd cu succes in contextul parteneriatului educational (aici scoala implica
specialistii sai si alti actori sociali, precum: biserica, bibliotecile pentru copii, variate
centre de culturd si de ocrotire a sanatatii etc.). Evident cd dezvoltarea sistemului de
prestatii sociale si economice destinate familiei necesitd implicarea serioasd a statului,
insd acordarea unui ajutor psihopedagogic/ educational de calitate ramane prerogativa
institutiilor de invatamant de diferite niveluri. Pledam pentru aceasta strategie nu numai
din considerentul ca acestea sunt completate cu specialisti calificati in domeniul educatiei
si instruirii, dar si din acela ca copilul se afld aici mai mult timp, anume aici se acorda o
atentie mai mare dezvoltarii potentialului intelectual si moral al acestuia, se lucreaza
sistematic cu familia, accentul fiind plasat pe sporirea calititii de parinte a adultilor. In
foarte multe institutii de invatamant (gradinite de copii, scoli, licee etc.) s-a intensificat in
ultimii 10 -15 ani colaborarea cu familia si alti actori sociali; se initiaza si se mentine o
activitate fructuoasd a parteneriatelor scoald-familie-comunitate. Anume acesta este

motivul de a ardta si descrie, a convinge practicienii din domeniul educatiei de faptul ca
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familia are astazi destul potential pentru a realiza cresterea si dezvoltarea urmasilor sai.
In pofida unor sentinte si pronosticuri pesimiste, observatiile noastre de duratd privind
educatia familiala a copiilor, comunicarea si relatiile copii-parinti si interesul pe care il
manifestd parintii in autoperfectionarea sa in cadrul parteneriatelor cu scoala permit sa
conchidem ca marea majoritate a familiilor autohtone sunt orientate spre imbunatatirea
acestor indicatori ai competentei parentale. Chestionarea a peste 2000 de parinti din
mediile urban si rural au demonstrat constiinciozitatea acestora in problema vizata.
Absolut toti adultii au confirmat ca nivelul educatiei copiilor depinde de responsabilitatea
si competenta parintilor, de dorinta si tendinta lor de autoperfectionare, de colaborarea
sistematica si eficientd cu scoala. Pe buna dreptate, nu putem neglija importanta familiei
in realizarea educatiei tinerei generatii, in colaborarea ei cu multitudinea actorilor sociali,
care, urmdrind si ei scopul nobil de participare la formarea personalitatii copilului, devin
parteneri si agenti educativi valorosi. Asadar, vom incepe studiul dat de la analiza
potentialului si climatului moral al familiei, abordat ca factor decisiv de realizare a
educatiei familiale de calitate si considerat drept catalizator al unui parteneriat social
eficient, care ar servi sporirii coeziunii si adaptabilitatii familiei si ar contribui la
fortificarea parentalitatii si ar cultiva o conduita demna a generatiilor in crestere, dar si a
celor adulte.

In mai multe lucriri am abordat problematica parteneriatului educational, dar
accentul privind calitatea colaborarii dintre institutiile sociale a fost plasat prioritar pe
institutiile de invatimant/ scoald. In cercetirile mai recente, inreprinse in monografia
Filosofia practica a familiei (2013), am revazut aceasta pozitie. Cercetarile realizate ne-a
permis sa constientizim ca actiunea morald a tuturor membrilor familiei, sentimentele,
valorile si aspiratiile acestora, adica toate elementele culturii morale, ce formeaza climatul
moral al familiei, devin un factor decisiv 1n initierea, mentinerea si activizarea
parteneriatelor sociale, inclusiv a celui educativ de tip scoala-familie-comunitate,
genericul caruia am putea sa-l modificam, din considerentele expuse, in urmatoarea
formula familie-scoald-comunitate. In acest sens, tinem si remarcim importanta si rolul
primordial al ideilor morale pentru conduita persoanei in variate situatii de viata si e€xXis-
tenta umana. Concomitent cu aceasta, vom concretiza situatiile complexe din cadrul
familiei, care provoacd bucurie, fericire, optimism, dar si tristete, incertitudine, durere si
suferinte. Dupd cum stim cu totii, viata omului reprezintd un traseu pe cat de clar si
previzibil, pe atat de complicat, sinuos si, deseori, imprevizibil in contextul ontologiei, al
evenimentelor existentiale ale acestuia in lumea materiald/naturald si in lumea spirituala,
subiectiva a constiintei. Natura/ lumea biologica existd obiectiv in afara vointei omului, iar
cea psihica, lumea constiintei omului, exista subiectiv, ambele coreland si completandu-se,
consolideaza unitatea dintre constiinta si conduita persoanei, fenomen important, care
incepe sa se infiripeze in familie si scoald, iar comunitatea il fortificad si exerseaza pe

parcursul vietii individului [Ibidem)].
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Interogatia si discutiile cu privire la problema care este modalitatea de interacfiune
ale acestora, adica a lumii obiective cu cea subiectivdi a omului, reprezinta o problema
filosoficd fundamentala, care, dacd este abordata si valorificatd, in cadrul educatiei
familiale, adecvat varstei, incepand cu cea mai frageda copilarie, contribuie substantial la
formarea integritatii morale, a unitatii dintre constiinta si conduita morald a individului,
inclusiv a climatului moral familial. Aceasta abordare ne situeaza in fata specificului
existentei umane, deoarece omul apartine concomitent lumii biologice/obiective, ca parte
componentd a acesteia, si lumii psihice/subiective, care ii determina formarea constiintei
morale, a personalitatii fiecarui om (ce are la baza cultura morald). Deci, conduita omului
depinde de prezenta constiintei, a unitatii biologicului cu intelectul/ ratiunea si sufletul,
ceea ce i1 permite acestuia sd se manifeste ca fiintd sociala; sa-si formeze prioritatile
valorice, sa reflecteze, sa fie activ, sd cerceteze, sa creeze; sd se autoperfectioneze si sa
transforme n mai bine lumea inconjuratoare, inclusiv viata sa personala si cea a familiei
sale. Copiii imita si interiorizeaza acest model comportamental, apoi, crescand si
dezvoltandu-se, il implementeaza in propria lor viata, familie si comunitate. Activitatea
omului in socium este marcata de crearea bunurilor materiale si a celor spirituale,
destinate nu numai unui individ, ci si intregii colectivitati umane. Astfel, acest tezaur de
valori devine culturd/ethos spiritual al societatii. In cazul nostru, specificim ca familia, ca
o componenta si exponenta importantd a culturii umane (comuniunea cea mai straveche
creatd de om), a evoluat prin desavarsirea dimensiunii materiale, dar si a celei spirituale;
a valorilor, idealului, ideilor morale, pe care vom incerca sa le definim in acest studiu si
sa subliniem importanta lor in educatia calitativda a copilului, auto/perfectionarea
adultului; a parteneriatelor sociale pro-copil si pro-familie [5; 6; 20]. Acesta este motivul
de a cunoaste ideile, opinia parintilor, a aborda familia ca actor si factor decisiv in
conlucrarea cu scoala si comunitatea privind eficientizarea vietii si educatiei familiale,
sporirea manifestarii si autoperfectionarii parentale.

In aspectul vizat, realizim o actualizare si delimitim cele doud concepte: opinia
(doxa) si ideea (eidos, idein). Opinia reprezinta o parere personala despre ceva, iar ideea
reprezintd o cunoastere exactad despre ceva, care este general admisa si care vine din
ratiune. Din acest motiv, ele nu numai ca nu trebuie confundate, ci, dimpotriva, trebuie
separate in mod clar, considera C. Enachescu [8, p.145] si ne atentioneaza asupra
faptului ca ideea unei persoane poate fi cunoscuta daca ii cunoastem opinia ei.
Alaturandu-ne acestei constari, addugam cda omul care poseda cultura cunoasterii
studiaza/cerceteaza, mai ntdi un fenomen, apoi isi expune opinia vizavi de acesta,
invocand totodatd argumentarile de rigoare.

Sa vedem, deci, cum ideile morale influenteazi viata membrilor familiei. In primul
rand, este necesar sd Intelegem cd, dupa originea lor, ideile pot fi un rezultat al
interiorizarii culturii umane, al experientei individului, acestea incepand sa se formeze in

familie, celula elementard a societatii, mai apoi se diversifica si se consolideaza in scoala
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si comunitate. Astfel, copilul, inclusiv pdarintele, abordat nu ca obiect pasiv al
influentelor si educatiei, ci ca subiect- actor al propriei auto/formari se manifesta prin
idei, aspiratii si actiuni morale, prin cunoasterea obiectiva a realitatii, acesta
manifestindu-se si ca un produs valoric al gdndirii, reflectiei, activitatii intelectului
uman si al interrelationdrii eficiente copii-parinti. 1deea la modul general si ideile
morale, 1n particular, cuprind doua dimensiuni: cunostinfele despre morala,
comportamentul uman si valoarea care insoteste si sustine aceste cunostinte.

Pentru a constientiza importanta familiei in parteneriatele sociale cu caracter
educativ si a disemina ideile morale, realizam in continuare un excurs al tipurilor de idei,
analizate de C. Enachescu in contextul psihologiei morale [8]. Dupa forma si continutul
lor valoric, ideile sunt de mai multe tipuri: stiintifice (rezulta din cunoasterea organizata
prin observatie si/sau experiment); estetice (expresia cunoasterii sensibile a frumosului si
se formeaza prin contactul cu natura si operele de artd); filosofice (categorie speciala,
definita ca proprietate a spiritului uman) si morale (categoria moralei, valori, norme si
principii morale). Ideile morale reprezinta expresia valorilor derivate din ideea de Bine,
din care decurg datoriile persoanei umane fata de sine, fata de ceilalti si fatd de Divinitate
[Apud 8, p.145-146]. Ideile morale au origine in constiinta morald a individului, care le
elaboreazi si le urmeaza in baza asimilarii culturii umane. In cadrul societitii, ideile morale
sunt interiorizate de persoana prin educatia morala obtinutad in familie/cei sapte ani de
acasi, ceea ce contribuie la formarea Supra-eului moral al acesteia. In esentd, totul este clar
la prima vedere, insd apare intrebarea: ce au ideile morale cu educatia copilului si
parteneriatul scoala-familie-comunitate?

In continuarea studiului vom incerca s expunem o viziune a noastra, foarte aproape
de o opinie pe care am perceput-o in comunicarea cu adultii consiliati pe variate probleme
de familie.

Aproximativ 70-75% din familiile consiliate considera ca in societate dainuie un sir
de opinii preconcepute si ofensatoare cu privire la pasivitatea familiei, incompetenta
parentala, nedorinta si incapacitatea parintilor de a-si onora indatoririle etc. Cercetarile
realizate recent pe esantioane reprezentative arata ca situatia este una ce inclind mai mult
spre indicatorii pozitivi si interesul familiei de a-si imbunatati conditia, educatia copiilor si
de a armoniza relatiile familiale. Evident cd nu putem nega faptul ca avem si familii
dezorganizate, temporar destramate, familii aflate in dificultate si in situatii de risc. Sa nu
uitam ca prevaleaza, totusi, familiile responsabile si dornice de a invata ceva nou, a face
schimbiri in comunicarea si relationarea familiala, in cresterea si educatia copiilor. In acest
sens, sa intelegem cd nivelul de trai, conditiile economice, statutul social, cultura persoanei
sunt si, de fapt, au fost decisive totdeauna in ideea de colaborare a familiei cu scoala si alte
institutii sociale in directia vizata.

Examinarea variatelor tipuri de idei s-a realizat pentru a observa polimorfismul
acestora si faptul ca si conceptul de idee se raporteaza la intelectul, cognitia si inteligenta
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omului, a familiei sale. Acestea, posedand un caracter obiectiv, specific ratiunii, Se
formeaza si se dezvoltd datoritd educatiei si, mai cu seamad, unei educatii sistematice,
calitative, care, in viziunea noastra, nu poate fi realizata cu succes in afara familiei, scolii si
a parteneriatelor sociale. Natura obiectelor si a categoriilor pe care le incumba ideile este
variata, dar, totodata, include o componenta morala si una afectiva, care difera in functie de
educatia obtinutd de persoand in familie, fapt care permite sd mentionam aspectul decisiv al
lor in formarea personalitatii umane. Esenta ideilor morale a fost abordata de Immanuel
Kant, care le-a definit drept imperative categorice suscitind datoria, responsabilitatea
comportamentala a persoanei, precum si obligativitatea respectdrii si conformarii
individului la ele [11]. In acest context, noi venim cu promovarea ideii de a axa educatia
familiei, a copiilor si parintilor pe cultivarea morala si, anume pe dezvoltarea capacitatii
persoanei de a formula si promova idei, actiuni si comportamente morale pretutindeni, in
viata personald si cea sociala. Literatura de specialitate [35; 50; 52; 253; 257 etc.]
elucideaza pe larg normele, atitudinile si sentimentele morale, conduitele morale,
educatia morald, insd corelarea acestora cu elaborarea si promovarea ideilor morale in
cadrul familiei este abordata mult mai modest, ceea ce diminueaza calitatea educatiei
morale si submineazd constientizarea esentei filosofice si praxiologice a conduitei si
eXistentei umane.

Acum sa meditam asupra ideilor morale si rolului lor in educatia de calitate a
copilului in contextul parteneriatului scoala-familie-comunitate. Daca viata familiei, ca si
viata sociald, include viata morala a individului cu toate aspectele ei, iar viata morala
presupune o centrare pe valorile etice si inseamna o anumitd ordine in ceea ce priveste
respectarea prioritatilor valorice, atunci se impune necesitatea dezvoltarii copilului si a
familiei 1n directia elaborarii si promovarii ideilor morale. Anume ideile morale, ca si viata
morald a omului, se raporteazd la constiintd, viata psihicd, consideratd ca dimensiune
spirituald/sufleteasca, ce coreleaza cu caracterul, conduita si trasaturile de personalitate.
Normele morale, transmise prin educatie (familiarizare-interiorizare-exersare) devin func-
tionale n conditiile in care persoana le respectd, formandu-se si perfectionandu-se
continuu. Acest moment ne obligd ca scoala si celelalte institutii sociale sa colaboreze cu
familia/elevii si parintii, constituind parteneriate socio-educative centrate pe promovarea
ideii de actiune morald in toate ipostazele vietii (chiar in ciuda ipocriziei si a
consumerismului negative). Mai mult ca atat, chiar si aspectelor consumeriste ar fi cazul sa
reactualizare ale unei colaborari axate pe stima reciprocd, responsabilizare morala a
conduitei partenerilor sociali si pe calitatea de sponsorizare financiarda a unitatilor de
invatamant. Ideea vizata o putem ilustra prin urmatoarea schema: familia depune efort la
nasterea urmasilor si dezvoltarea habitusului primar moral al copilului, scoala continua
opera inceputd de parinti: instruiesc copilul si realizeazd insertia Sociald a acestuia,

totodatd, valorifica educatia parentald; iar institutiile statale ofera suport social si economic
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familiei, copilului si tuturor structurilor sociale, care presteaza servicii acestora. Evident ca
schema este simplista, dar ea permite sa observam feed-back-ul si functia de baza a fiecarui
partener social si sd constientizim importanta lui, inclusiv responsabilitatea si forta unirii
eforturilor in obtinerea rezultatelor scontate: omul educat bine este unul centrat pe ideea si
actiunea morala, o comportare civica demna.

Asadar, ideile morale se formeaza si se desavarsesc, ca si sentimentele morale, in
baza unor structuri interioare care tin de psihicul uman si specificul lui — ratiunea, dar
depind foarte mult de educatie si de mediu, de exersarea permanentd in $i prin bine a
individului. Prin continutul si manifestarea lor, ideile morale concentreaza in sine si
exprima valorile morale pe care le posedi persoana. In acest context, observim cat de
actuald este constatarea realizata de Kant, in conformitate cu care ideile morale fac parte
din categoria celor transcendentale, compuse din urmatoarele subtipuri: ideea
psihologica referitoare la suflet, ideea cosmologica ce se refera la lume si ideea teologica
referitoare la Dumnezeu. Acestea reprezintd categoriile apriorice ale ratiunii, intrucat
anticipa orice fel de act empiric. Ideile morale se suprapun peste valorile morale pe care
le exprima: ideea de bine, de datorie, de responsabilitate — toate avand caracter de obliga-
tivitate pentru persoand. Numai atunci obligativitatea, impusd de ratiunea omului, se
manifestd prin actiuni morale constante si numai atunci putem vorbi despre un om
cultivat din punct de vedere moral si despre psihologia morald a persoanei. Fapt
confirmat de experienta vietii si de un alt cercetator contemporan, C. Enachescu, care a
remarcat ca psihologia morald studiazd conexiunea stransa dintre sentimentele morale,
ideile morale si actiunile morale ale persoanei [8, p.147]. Noi dezvoltam aceastd idee
mentionand ca fiecare om si, mai cu seama, agent si actor educativ trebuie sd cunoasca si
sa se conduca de principiile psihologiei morale, implementandu-le activ in viata
personald si cea familiald, in activitatea profesionala si in colaborarea familie-scoala-
comunitate. Completdm ideea expusa prin a specifica cd nu numai interconexiunea, ci i
corelatia partenerilor sociali, a intregului spectru de actiuni promovate in cadrul acesteia,
necesitd o ajustare la aspiratiile, ideile si actiunile morale, inclusiv la modelele conduitei
morale. In aspectul vizat, apare necesitatea de a arita rolul moralei si vointei persoanei, al
factorilor de decizie, deoarece, in lipsa lor, ideile morale nu se vor materializa in actiuni
si comportamente concrete, iar reflectia noastrd pe marginea acestora va raimane doar un
vis. In scopul sustinerii acestei viziuni, vom veni cu reactualizarea unui gand a filosofului
A. Fouillee, care scoate in evidentd importanta ideilor-forta, pe care le caracterizeazd, ca
0 unitate indisolubila, intre a gdndi si a actiona, in vederea realizarii practice a valorilor.
Forta acestor idei constd in capacitatea lor de a dirijja vointa, ca energie sufleteascd in
directia ndeplinirii unor actiuni de factura morald [9]. Se poate remarca faptul ca in
centrul intentiei axiologice se afla o idee morala. A face ceva inseamna a valorifica o idee
ce se raporteaza totdeauna la o valoare in care recunoastem o idee morala. Actiunea si
ideea sunt strans legate de constiinta morala a persoanei. lata de ce familia, fiecare
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membru adult (sotii, parintii, bunicii si alte rude), scoala si alti actori sociali, parteneri in
campul educatiei copilului, sunt obligati sa se comporte demn, sa fie axati pe ganduri-
idei-actiuni-fapte morale, abordand tanara generatiec si pe sine in tripla ipostaza de:
partener familial si educativ centrat pe colaborare; de agent, purtator de idei si valori,
facilitator al actiunii si educatiei morale; actor familial, scolar, comunitar, participant
activ la valorificarea tezaurului moral-etic al societatii (prin educatia copiilor
manifestandu-se permanent ca subiect si actor al propriei formari). Cu certitudine ca prin
ideile morale intelegem acele idei care contin si exprima o valoare raportata la Bine, iar
parteneriatele sociale familie-scoala-comunitate, organizate si desfasurate pe principii
morale, perpetueazd acest Bine, fie ca bundstare morald, spirituald, materiala si
bineinteles ca bunastare existentiald generald. Desi aspectul vizat este clar, observam
deseori persoane, mai cu seama copii, adolescenti, uneori chiar adulti, care confunda sau
nu inteleg ca, in plan ideal, orice atitudine sau actiune morald cuprinde ideea de bine, acel
Bine Suprem catre care tinde orice fiinta in plan spiritual, iar prin bine intelegem tot ce
este util si raspunde unei nevoi, unei tendinte ce produce satisfactie de ordin material,
spiritual sau moral unei fiinte constiente. Din punct de vedere metafizic si moral, binele
devine mdasura fiintei umane, dupa cum fiinta umand, constientd si educata, este
mdsura binelui. In felul acesta, ideea de bine se situeazii in vérful ierarhiei lumii
inteligibile [8, p.149].

Trebuie sa retinem ca, din punct de vedere etic, ideea de bine se conformeaza
normelor morale, devenind chintesenta idealurilor persoanei ce aspira spre fericire.
Coreland ideile morale cu aspiratiile fiecarui individ si ale tuturor membrilor societatii,
ideea de bine, abordata ca scop de realizare si satisfacere a starii de fericire a omului,
inclusiv a familiei, va fi purtatoarea si expresia actiunilor morale a acesteia si se va
reflecta optim in colaborarea familie-scoala-comunitate.

Evident ca din acest moment putem aborda actiunea morald ca datorie morala,
caracteristicile ei fiind complementare pentru conduita persoanei si a actorilor sociali
implicati 1n variate parteneriate. Ideea de bine va trage dupa sine actiunea morald si
datoria morald, acestea fiind elemente constitutive ale constiintei morale. Constiinta
morald nu poate exista separat de sentimentele §i aspiratiile morale. Toate acestea,
aflandu-se intr-o interconexiune permanenta, vor contribui la formarea conduitei morale a
persoanei in devenire si vor contura traseul si mijloacele actiunii si conduitei, care, la fel,
trebuie sa fie morale.

In contextul vizat, mica incursiune realizatd in istoria culturii civilizatiei permite
sa observam ca ideea morald s-a constituit treptat si anevoios, S-a transformat pe
parcursul secolelor si in decursul istoriei gandirii umane, fiind dedusd din actiunile
dezirabile sau indezirabile ale persoanei umane. De exemplu, grecii antici au intemeiat o
doctrind morald care reunea frumosul cu binele (kalos kai agatos), iar in viziunea lui Kant

ideea morala asociaza binele cu datoria, facand persoana responsabila de actiunile sale
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care trebuie sd corespunda legilor morale. Filosoful ne atentiona asupra faptului cd ideea
morald este ideea binelui facut din datorie si supus responsabilitatii, anume de aceea
individul trebuie sa fie constient de actiunile sale de la inceput pana la finalizarea
acestora [10]. Plus la aceasta, persoana care poseda constiinta morald promoveaza idei,
actiuni si conduitd morald, planifica scopuri, selecteaza cu grija mijloacele, pentru a nu se
abate de la normele morale. Prin urmare, fiecare familist, pedagog sau alt actor social,
dacd doreste fericire tinerei generatii, trebuie sa invete copiii cd binele meritd sa fie
realizat numai prin mijloace oneste, in baza unor scopuri §i actiuni morale, deoarece
mijloacele imorale, chiar daca, la prima vedere, par a face pe cineva fericit, dovedesc cu
timpul imperfectiunea sa si pot contribui la degradarea morala a personalitatii.

Intr-o concluzie prealabila, valoarea persoanei depinde de interiorizarea normelor
morale, inclusiv de ideea si actiunea morala, care se manifestd in acord cu unitatea dintre
constiinta morala si comportamentul demn. Centrarea pe valorificarea acordului
nominalizat reprezintd temeiul unei personalitati morale, oneste, active si creative din
punct de vedere spiritual si etic, iar fundamentul acestor calitati este pus in familie.

Chiar daca se insistd pe ideea ca anume scoala trebuie sa reprezinte institutia-
cheie de realizare a unui parteneriat social si educational eficient, deoarece anume ea
dispune de cadre calificate in domeniul educational, iar familia si ceilalti actori sociali se
aliniaza, conlucreaza si raspund provocdrilor privind colaborarea eficientd in domeniul
educatiei copilului si educatiei parentale, considerdm ca toate institutiile comunitare
sunt, pur si simplu, obligate sa sustina eforturile ambelor formatiuni, a familiei si
scolii, abordandu-le ca entitati sociale responsabile, in care activeaza adultii, parintii si in
care vor activa adultii de viitor, adica copiii de astazi. Astfel, scoala nu numai ca sta la
baza sistemului de suport in ceea ce priveste instruirea, dezvoltarea armonioasd si
integrald a personalitatii copilului, ea mai este si institutia care educa parintii, ii invata a
fi eficienti in functia lor; ii consiliaza, 1i incita la autoperfectionare si 1i orienteaza spre
fortificarea competentelor parentale.

Acest aspect ne orienteaza, in final, sd facem unele precizari vizavi de dezvoltarea
si descrierea actiunii educative familiale si a celei scolare in contextul perspectivelor
existentiale si ale eficientizdrii parteneriatului familie-scoala-comunitate. Evident ca acest
demers are ca scop educatia integrala a copilului in cadrul familiei, demers abordat si
desfasurat prin prisma principiilor filosofiei practice a familiei (care au la baza actiunea
morald) si, mai apoi, in cadrul scolii, in baza principiilor si normelor morale,
comunitatea, indeplinind si functia de spatiu/mediu de exersare a conduitei morale. Acest
lucru ne orienteaza spre precizarea functiilor actiunii educative (in continuare AE).
Functiile AE decurg din realitatea pedagogica si cultura agentilor educativi, care,
concomitent, reprezinta si mediile in care cresc si se dezvoltd copiii. Ca sd intelegem si sa
aplicam adecvat conceptul de funcfie trebuie sa stim ca aceasta reprezintd o distinctie

carteziand, valorificandu-se in acceptiunea de cauza, sarcind, destinatie, rol. Recurgand la
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cercetarea faptelor sociale in legatura cu educatia, E. Durkheim (1895) utilizeaza
conceptele de cauze determinante, conditii ale functionarii acestora si efecte sociale
produse [78]. Astfel, functia apare ca o relatie. Prin functii, educatia se pune in legatura cu
individualitatea umana, cu necesitdtile de ordin individual si social, pe care urmeaza sa le
realizeze si satisfacd aceasta pe parcursul vietii sale. Scoala indeplineste functiile sale,
familia, treptat, adaptdndu-se la noile cerinte, sustine si colaboreaza cu ea in favoarea
copilului, iar comunitatea asigura diversificarea si consolidarea acestora prin implicarea
ansamblului de actori sociali. Cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei [1; 5; 6; 12; 18
etc.] disting doud categorii de functii ale actiunii educative, indiferent dacd acestea au
caracter familial sau scolar. Functiile actiunii educative sunt generale si particulare. In
primul rand, AE, ca si orice actiune educativa, are 0 functie de umanizare a omului.
Mecanismul umanizarii copilului este abordat din diferite perspective analitice, dintre
care cea cultural-antropologica, considerata esentiald, deoarece presupune modul de
transmitere a produselor culturii, de la care am plecat si noi in cercetarea noastra. In
contextul vizat, atragem atentia asupra calitatii indeplinirii functiilor si angajamentelor
partenerilor educationali si scoatem in evidenta importanta influentei culturale, care
deriva din comportamentul cultural al persoanelor cu care vine in contact copilului. Acest
fapt influenteaza direct invatarea sistematica a modelelor comportamentale, caracteristice
unui socium concret. Prin urmare, toate institutiile sociale, dar mai cu seama familia si
scoala, valorifica in continuu doud situatii cultural-educative care produc umanizarea
copilului:

a) situatia raspunsurilor emergente, care rezultd din parcurgerea de catre copil a
traseului existential si ciocnirea lui cu variate situatii si realitdti concrete, care
asigura solutionarea acestora si formarea competentelor, a deprinderilor culturale
adecvate (in baza influentelor multiple);

b) situatia raspunsurilor fixe, care rezultd din traversarea realitatilor concrete ce se
repetd permanent si asigura transferul experientei, al deprinderilor in cel al valorilor
si al atitudinilor. Anume aici imbinarea optima a actiunilor si influentelor familiale,
scolare si sociale din cadrul colaborarii cu actorii enumerati are importanta decisiva.

Dupa cum putem observa din studiul realizat, ambele situatii cultural-educative {in
de functia axiologica a familiei, scolii si actorilor sociali, care, colaborand fructuos cu
primele doua, se transforma in agenti educativi de calitate. Asadar, parteneriatul familie-
scoala-comunitate este si va ramane centrat pe valorificarea functiei axiologice, care are
ca scop promovarea, comunicarea si invatarea ideilor morale, a valorilor culturii si
civilizatiei (aceasta rdmanand o sursa permanentd a formelor si genurilor actiunii
educative si unul dintre criteriile de selectare si evaluare a continutului acestora) si a
Sfunctiei de socializare, care desemneaza adaptarea si insertia/integrarea sociala optima a
copilului. In aceastd ordine de idei, remarcim ci mecanismul socializarii individului este
abordat si explicat diferit in literatura de specialitate. Cert insd ramane faptul ca
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importanta si esenta socializarii individului sunt analizate in contextul interrelationarii si
colaborarii umane, deci si a parteneriatelor sociale. Astfel, J. Piaget il abordeaza ca pe un
proces de dezvoltare autonoma a structurilor cognitive si a trebuintelor de sociabilitate
proprii fiintei umane [Apud 6]; D. Stern considera ca socializarea este un rezultat al
proceselor de interactiune umana, care contribuie la formarea constiintei de sine a
personalitati, iar P. Bourdieu si T. Parsons explica socializarea omului ca proces de
interiorizare a valorilor si a normelor unei culturi, condifionat de interactiunea agen-
tilor/actorilor sociali [3] etc. Dupa cum se poate observa, toate viziunile au dreptul la
viatd, sunt importante, diferd dupa specificarea unor nuante, dar fiecare plaseaza accentul
pe cel mai important aspect — interactiunea umana. In acest sens, ideile lui P. Bourdieu si
J.- C. Passeron au, in esentd, un caracter de sinteza si indica asupra faptului ca societatea
umana realizeaza, pentru asigurarea perpetudrii sale, transmiterea continua a culturii,
experientei umane de viatd sub forma de cunostinte, priceperi si deprinderi necesare
omului, pe care acesta le capata in rezultatul colaborarii sale cu alti oameni [Ibidem].

Noud ne ramane sd completam ideile expuse prin a evidentia rolul decisiv al
familiei in formarea fundamentului personalitatii umane, care va fi consolidat mai apoi si
aprofundat de scoala si celelalte institutii sociale. In contextul studiului realizat urmeaza
sa determindm specificul si rolul agentilor familiali si a celor scolari.

Agentii actiunii educative familiale 11 delimitam in adulti $i minori. Adultii cei mai
apropiati copilului sunt parintii, reprezentanti si promotori ai culturii cofigurative, care-i
orientata spre prezent si contine valori $i modele comportamentale ce asigura integrarea
sociala a generatiei in crestere. Cultura cofigurativa in cadrul familiei intretine
sentimentul schimbarii permanente moderate.

Alti agenti adulti importanti ai actiunii educative familiale sunt bunicii, adica
reprezentantii culturii postfigurative, traditionale/clasice, care conserva si perpetucaza
valorile si traditiile etice legate de casatorie, familie, educatia copiilor, organizarea si
desfasurarea sarbatorilor etc. Cultura postfigurativi confera culturii umane o mare
stabilitate si confort psihologic [6]. In cadrul familiei, se manifesta deseori in calitate de
agenti ai AE si minorii, adica fratii si surorile, ce reprezinta si promoveaza cultura
prefigurativa. Aceasta le completeazd pe cele douda si aduce noi calitati. Cultura
prefigurativa devine valoroasd atunci cand copiii incep a frecventa institutiile de
invatamant, cercurile, centrele de creatie; sectiile sportive etc. Copiii asimileaza si
promoveaza cunostinte, competente noi, originale, deseori contamindndu-i pe frati si pe
cei adulti cu anumite valori. Evident ca obiectul pe care tindem sa-l1 transformam in
subiect al AE este copilul/adolescentul, tanarul, care se schimba treptat, insa permanent,
si care reprezintad o personalitate umana in formare si devenire, inzestrata cu un ansamblu

de potentialitati genetice si comportamentale.
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In scoald, agentii si partenerii educativi sunt cadrele didactice, parintii, managerii
scolari de toate rangurile, incepand cu dirigintii, directorii-adjuncti, psihologii,
administratia si finalizand cu presedintii Consiliilor de elevi si parinti.

Cu siguranta ca parteneriatul familie-scoald-comunitate reprezintd un instrument si
mecanism socio-educativ decisiv in cultivarea morala si formarea personalititii umane. in
contextul abordat si descris, devine primordiala respectarea urmatoarelor conditii:

e asigurarea unor relatii morale, armonioase si empatice in cadrul colaborarii
agentilor actiunii educative;

e respectarea logicii, unitatii si coerentei actiunilor educative in cadrul parteneriatului
scoala-familie-comunitate;

e manifestarea unei conduite etice/morale din partea tuturor agentilor educativi;

e respectarea si promovarea modelelor comportamentale pozitive, axate pe un mod
demn si sanatos de viata;

e coordonarea si dirijarea responsabild de cdtre scoald a parteneriatelor socio-
educative;

e respectarea particularitatilor psihofiziologice de varsta, de gen si de personalitate;

e respectarea drepturilor copilului si a omului;

e centrarea pe transformarea obiectului 1n subiect 1 actor al propriei
formari/orientarea copilului spre autoeducatie (centrarea pe cel educat);

e orientarea copilului spre valorificarea eficienta a perspectivelor vietii si analiza
actiunilor pe care le realizeaza acesta in atingerea scopurilor proiectate.

In final, consideram ci este oportun si remarcam ca scopurile actiunii educative,
indiferent de tipul si specificul actorului si partenerului socio-educativ, pot fi de doua
feluri:

a) de universalitate — priveste devenirea omului in spatiul unei culturi si al unei istorii
prin interiorizarea valorilor fundamentale/universale;

b) particulare, prin care omul invata sa devina om, sa se dezvolte din punct de vedere
moral, spiritual, intelectual, estetic, psihofizic etc. in cadrul unui neam si al unei
societati concrete.

Scopurile actiunii educative ne orienteaza spre analiza intentionalitatii si finalitatii
acestora. Caracteristica de bazd a scopului denotd, in aceastd acceptiune, inceputul si
tinta, traseul si punctul final al actiunii educative. In conceperea si realizarea educatiei,
scopul partenerilor sociali are o valoare deosebitd, deoarece directioneaza procesul vizat
si ofera sens educatiei, existentei si vietii omului. Daca adultii sunt capabili de a proiecta
si atinge scopuri demne pentru ei, familie, pentru educatia copiilor §i societate, vor
explora modele convingatoare de valorificare a perspectivelor vietii (realizarea calitativa
a functiei de fiu/fiica, sot si parinte;, autocunoasterea, autoperfectionarea continud §i
autodirijarea/autoactualizarea; formarea cunostintei si conduitei civice, pregdtirea

pentru viata de familie; orientarea spre realizarea unei cariere scolare, profesionale §i
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sociale in conformitate cu aptitudinile, aspiratiile si particularitatile de personalitate a

individului); vor contribui la initierea si functionarea eficientd a unor parteneriate
educative de calitate scoala-familie-comunitate, ceea ce va asigura caracterul prospectiv

al formarii unei personalititi morale.
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COMMENT LES TICE PEUVENT CONTRIBUER A L'EVALUATION
EN CLASSE DE LANGUES
Rodolphe MAUREL, professeur

Cité scolaire Léo Ferré, Ecole Supérieure du Professorat et de 1'Education, Toulouse
Abstract. Two issues are discussed in this article. Ways for ICT-based differentiated evaluation in
language classes and the impact of ICT on daily work of language teachers. The framework of the article
is defined by Common European Reference Framework for languages. The importance to teach foreign
languages in a contextualized way is underlined. For this aim the students have to be accustomed and
permanently trained in understanding and oral production in the frame of ICT-based classroom.

Key words: evaluation, foreign language class, plickers, Google forms, educational platforms.

CUM MIJLOACELE TIC POT CONTRIBUI LA EVALUAREA
LA LECTIILE DE LIMBA

Rezumat. In acest articol sunt examinate doud subiecte. 1 - Modalititi de evaluare diferentiati, bazata pe
mijloace TIC, in cadrul lectiilor de limba straina si 2 — impactul TIC asupra sarcinilor zilnice ale
profesorilor de limbi striine. Este evidentiati importanta predarii contextualizate a limbilor striine. In
acest scop e necesar ca elevii sa fie obisnuiti si permanent instruiti n Intelegerea si producerea orald in
cadrul lectiilor desfasurate cu ajutorul mijloacelor TIC.

Cuvinte — cheie: evaluare, lectie de limba straina, plicker-e, forme Google, platforme educationale.

Introduction

Compte rendu de la présentation faite & 1'Université de Tiraspol a Chisinau -
Samedi 21 octobre 2017. Deux thémes ont été proposés pour cet atelier:

o« Comment les TICE peuvent permettre aux professeurs de langues d'évaluer
différemment.
o Comment les TICE peuvent faciliter la vie du professeur de langues.

Cette présentation s'appuie sur le CECRL (Cadre Européen commun de référence
pour les Langues - https://rm.coe.int/16802fc3a8) [1] ou (Common European Framework
of reference for languages - https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Frame
work_EN.pdf). Nous avons rappelé l'importance de l'enseignement d'une langue orale
contextualisée dont 1'évaluation de la compréhension et de la production doit étre faite.
En d'autres terme, il est indispensable que les ¢léves soient régulierement entrainés a la
compréhension et a la production orale.

La copie n’est pas le seul moyen d’évaluer les éleves
1. Comment les TICE peuvent permettre aux professeurs de langues d'évaluer
différemment.

Si ces domaines ont longtemps été négligés, les TICE offrent de nos jours de
nombreux outils qui permettent aux enseignants d'intégrer facilement ces pratiques dans
leur enseignement. Lors du séminaire, nous n'avons pas pu faire le tour de toutes les
stratégies et de tous les outils. Néanmoins, un panel des outils les plus usuels et les plus
utiles a été proposé.
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Utilization des BYOD (Bring Your Own Device)

De plus en plus de nos éléves possedent un smartphone connecté (ou non) a
Internet. Ces smartphones vont pouvoir étre utilisés pour :
. Produire des fichiers audio ou vidéo, qui pourront étre partagés avec l'enseignant
sur un cloud quelconque (Google Drive, groupe Facebook fermé), ou envoyés par SMS
pour les fichiers audio plus légers. Ces productions orales seront éventuellement
¢évaluées.
. Recevoir des fichiers audio qui pourront servir d'entrainement a la compréhension
(téléchargement sur un cloud, distribués via un routeur NAS - par exemple le modele
Hoo Too Tripmate qui ne demande aucune configuration).

C’est la premiere manipulation qui est la plus difficile. La deuxieme devient déja
une routine.
Entrainer les éléves

S'il est bien un domaine dans lequel les TICE ont été mis a contribution, c'est dans
le travail autour de la compréhension orale. Il y a 5 raisons évidentes.

. Les TICE ont permis de faire beaucoup plus facilement ce qui était difficile avant,
tant en ce qui concerne les supports (peu de modeles disponibles, peu de supports,
supports fournis seulement par les éditeurs, et donc payants) que le matériel (du
magnétophone a cassette jusqu'au BYOD en passant par les divers projets de balado-
diffusion)

. Le CECRL a mis en avant la compréhension de l'oral comme une véritable
compétence a travailler et a évaluer.

. Il 'y a indéniablement un rapport direct entre taux d'exposition a la langue et
progression de la compréhension orale. On est slir que nos ¢éléves progressent dans ce
domaine lorsque leurs professeurs les exposent a des écoutes régulieres et a des activités
de compréhension.

. Il est bien naturel que se former a faire travailler les éléves en compréhension orale
soit la principale préoccupation des enseignants de langues.

. La compréhension orale est depuis quelques années déja une épreuve aux examens
du baccalauréat. Il est nécessaire d’y préparer les éleves dés le college.

De nombreux sites offrent des ressources inestimables pour aider les enseignants
dans le domaine de I'entrainement a la compréhension orale. Signalons:

Audio-lingua (www.audio-lingua.eu): un banque de fichiers audio qui peuvent &tre
recherchés par langues, thémes ou niveaux.

Soundguide (www.soundguideweb.com): site d'entrainement a la compréhension
de l'oral en anglais. Un bon exemple de création de ressources interactives que les
¢tudiants ou éléves peuvent utiliser de manicére autonome. baladez-vous, tout est libre et
gratuit.
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Learning Apps (https://learningapps.org): des milliers d'activités interactives dans
toutes les disciplines.

L’entrainement a la compréhension orale doit étre régulier, varié et évalué.
Evaluer
Lors de cet atelier, plusieurs outils ont été présentés pour évaluer les éléves.

Plickers

Configuration nécessaire: PC professeur reli€ a Internet, vidéoprojecteur,
smartphone ou tablette de 1'enseignant connecté a Internet.

L'enseignant crée son compte sur www.plickers.com, imprime et distribue les
cartes aux ¢€leves. Il crée ses classes dans l'application et préparer ses questions. Les
¢leéves répondent en orientant leur diagramme d'une certaine fagon. L'enseignant scanne
les diagrammes avec son téléphone, I'application enregistre les résultats.

Vous trouverez sur Youtube de nombreuses vidéos et tutoriels.

Google Forms

Les Google forms permettent de créer des formulaires qui pourront servir de
sondages ou de gquestionnaires.

Ces formulaires pourront étre corrigés automatiquement, laiss€ ainsi a l'enseignant
plus de temps disponible pour mettre en ceuvre sa créativité.

Il est possible, d'intégrer une vidéo de Youtube, par exemple, & un formulaire
(nous verrons plus tard comment transformer un fichier audio en vidéo sur Youtube).

L'utilisation des Google forms est bien entendu, trés documentée.

Testmoz

Signalons ¢galement le site testmoz (https://testmoz.com) qui permet de maniére
trés rapide de créer un test en ligne de maniere tres efficace. Il n'est méme pas nécessaire
de se créer un compte.

2. Comment les TICE peuvent faciliter la vie du professeur de langues

Logiciels divers et gestes techniques utiles, et dont on ne peut plus se passer.
Eclipsecrosswords

Eclipsecrossword est un logiciel fantastique qui permet de générer des grilles de
mots-croisés (soit pour les imprimer, soit pour générer une page web interactive). Voici
un tutoriel (http://www.soundguideweb.com/node/166) qui comporte la procédure de
téléchargement et d’utilisation.

Youtube - utiliser des listes

Qu'il peut étre fastidieux d'essayer de retrouver une vidéo que 1'on avait vue lors
d'une recherche ! Pensez a optimiser votre navigation dans youtube. Créez des listes et
rangez / ,,oookmarquez” les vidéos que vous voulez conserver.

Voici la procédure:
1. Choisissez une vidéo a ajouter a une playlist.

2. Sous la vidéo, cliquez sur Ajouter a.
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3. Cliquez sur Créer une playlist.
4. Donnez un nom a votre playlist.
5. Sélectionnez les parametres de confidentialit¢ de votre playlist dans le menu
déroulant.
6. Cliquez sur Créer.
Convertir un fichier mp3 en vidéo youtube
Si vous disposez d'un compte Google (Gmail), rien de plus facile! Utilisez le
service www.tunestotube.com, uploadez le fichier mp3 et une image, et c'est réglé !
Utiliser youtube pour transcrire automatiquement un fichier audio
Votre fichier mp3 est sur youtube. Cliquez sur les 3 petits points sous la vidéo et
cliguez sur ,,Ouvrir I'onglet transcription”. Youtube a fait le travail pour vous.
utilisation de présentations (Powerpoint, Libre Office, Google Slides) comme appui du
cours. Possibilités de cacher des parties de texte pour permettre aux éleves les plus en
difficulté de s'exprimer (un exemple ici avec la blague du vieux pirate).

Conclusions

1. Lacopie n’est pas le seul moyen d’évaluer les éleves.

2. C’est la premiére manipulation qui est la plus difficile. La deuxiéme devient déja
une routine.

3. L’entrainement a la compréhension orale doit étre régulier, varié et évalué.

4. Les Google forms permettent de créer des formulaires qui pourront servir de
sondages ou de gquestionnaires.

5. L'utilisation des Google forms est trés documentée.
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INNOVATIVE ACTIVITY, MEANS OF INSTITUTIONAL DEVELOPMENT IN
PRE-UNIVERSITY EDUCATION
Victoria COJOCARU, professor, dr. hab.
Mariana VLADU", professor, PhD
“Industrial Machine Building High School Mioveni

Tiraspol State University
Abstract. The current issue of the changes taking place in educational field has turned the innovative
activity into a necessity risen by the need of finding out the best solutions witch long-term effects. This
activity can be realized through innovative technology which allows school managers to take right
decisions in due time. Innovative activities and innovative technology alongside with proper innovation
and decision make up the key for success in education.
Keywords: innovation, innovative technologies, innovation activity, innovative decision, management.

ACTIVITATEA INOVATIONALA, MIJLOC DE DEZVOLTARE

INSTITUTIONALA iN iNVATAMANTUL PREUNIVERSITAR

Rezumat. Problematica contemporana, datorata schimbarilor din domeniul educational, face din
activitatea inovationald o necesitate in gasirea celor mai bune solutii cu efecte pe termen lung. Aceasta
activitate are ca mijloc de realizare tehnologia inovationala, care permite managerilor institutiilor de
invatamant sa ia decizii corecte intr-un timp util. Activitatea inovationald si decizia inovationala
reprezinta cheia succesului in educatie.

Cuvinte-cheie: inovatie, tehnologii inovationale; activitate inovationala, decizie inovationala,
management.

The complexity of problems that arise in a world where rapid change governs all areas of
activity, including the educational one, requires a correct and rapid solution for medium
and long term. In this context, the innovation activity is a means of achieving the
development of the educational institution.

In DEX, innovational activity is defined as ,,making a change, introducing novelty
into a domain, into a system, to renew, introduce, adopt, promote, innovation”.

The innovative activity - the complex activity of creation, elaboration, valorization
and expansion of the new institution - is the means of achieving the pre-university
institution's development. It includes innovations: the processes of cooperation with
students, teachers, parents - society; Technical-material, informational, methodical
conditions; socio-psychological insurance.

Innovative work is likely and qualitative, it differs from other types of activity and
requires adequate monitoring.

The monitoring of innovation activity in pre-university education, its effectiveness
and its quality depends on the correctness of the guidelines, the content and the
organizational structure of management, the optimal combination of the methods, means,
forms, organizational mechanisms of the institution's management, making correct
decision on the implementation of the innovations.
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There are thus sufficient grounds for developing innovative, managerial
technology. Through innovative management technology, they understand all the means
of routing, used rationally to achieve the purpose and functions of conducting innovation.

Innovation Managerial Technology (TIM) will refer to the scheme proposed by
Tretyakov PI, and adapted by L. O. Kohttkova, [3, pp. 31-32].

1 | Formulating the institution's goal of development

2 | Diagnosing

3 | Analysis of problems and contradictions in the activity of the educational
institution, the search

Solutions to innovation

4 | Searching for the new one, which would help solve the problems

Deciding on the use of innovation and its development in the institution
Activity Planning:

- analytical reasoning and development of the innovation approval program

- elaboration of a complex program that will consist of the stage of
organization and realization,

- the final result of the activity, the time needed to achieve it, ensuring
favorable conditions

- elaborating the research project to solve the problem

5 | Organization of innovation exploitation. The distribution of functional, the
rights and duties of all subjects, the organizational structure that would ensure
optimal direction of innovation activity, creation of successful situations,
motivation positive, stimulating the activity of the team, choosing the
instrument, finding the ways and the conditions for increasing the efficiency
and quality of the pedagogical process

6 | Controlling and analyzing the activity of the subjects involved in the
realization of innovation

7 | Achieving the goal, obtaining the result and the product of the activity

The investigation of the results of the innovation activity in the management of the
institution in the opinion of the same author takes place through monitoring as a form of
collecting, cultivating and popularizing the information about the activity of the
pedagogical system, which ensures a permanent follow-up of the development situation
and prognosis.

It is significant to highlight the criteria and the exponents of the result of the
monitoring and effectiveness of conducting the innovation activity: [3, pp. 32-34].
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Table 1. Monitoring innovation activity

Nr

Criteria for Effectiveness of
Driving Innovation Activity

Exponents

1 | Providing with staff, the | 1. Characteristics of the teaching staff (internship,
professional and | teaching degree, etc.)
psychological training of the | 2. Participation of teachers in experimental,
pedagogical team for the | research work.
innovation activity 3. Difficulties in the professional and innovative
domain
4. Modernizing traditional forms of work and using
new ones
5. Acceptance, support, interest in planning
innovations
6. Favorable moral-psychological climate
2 | Preparing the team for | 1. The health status of contingent pupil
change, Institution | 2. Teacher training level
development 3. Student level of education
4. Psychological preparation for change in the
institution
3 | Preparing the parenting team | 1. Characteristics of families (social composition,
for innovative work living standards and education)
2. Level of psycho-pedagogical training.
3. Parents' participation in the activity and
management in the institution
4. Parents' support for the chosen innovation
direction
4 | Scientific and | 1. The experimental plan, the program package, the
methodological assurance of | didactic and methodical materials
Innovation activity 2. Correspondence of the content of innovation with
the state standard and with the concept of
development of the educational institution
5 | The correspondence of the | 1. The normative and legislative documents
normative-legislative  base | governing the innovation activity (international,
with the content of the | republican, municipal)
innovation activity 2. The existence of the concept of the Development
Program, the research base of the innovation
activity monitoring.
6 | Technical-material and | 1. Level of insurance with methodical, scientific
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economic-financial literature, newspapers, specialty journals

insurance 2. Correspondence between sanitary and hygienic
requirements, fire prevention requirements

3. Sources of funding

4. Physical and moral stimulation of teachers

7 | Creating the social | 1. Interaction of the pre-university institution with
partnership system the existing social environment

2. Creating partnerships with public and social
organizations

3. The interest of the social and public institutions
towards the activity of the institution

4. Joint activities of the school and various
organizations

8 | Ensuring and quality of | 1. The normative-legislative basis of the innovation
Innovation activity activity

2. Author's programs, scientific papers, articles in
the press, speeches at scientific-practical
conferences, seminars, participation in exhibitions
of achievements and development of innovative
activity

Of course, the field of education is one of the most innovative areas, which ensures the
effectiveness of the innovation activity in other spheres, ensures an innovative climate
and competitiveness in the economy in general, "remarks A.E. Abramashin. In other
words, the character, the speed of implementation and the effectiveness of the innovation
processes in different branches of the economy depend, according to the author, on the
character and effectiveness of the innovation activity even in school [5]. At the basis of
the development of the new education system, the author points out the contemporary
information technologies. An important feature of the innovative management of
education is the application of these technologies, which are followed by radical changes
in pedagogical managerial methodology. Currently, the arsenal of technological means is
quite diverse, it is developing rapidly [4, p.116].

Basic technologies that are actively involved in managerial activity and extend the
scope of use include Internet technologies, e-mail technologies, computerized programs,
Web-technologies, etc.T.Il. Molchianova notes that, in connection with the use of
modern computerized information technologies, educational changes make essential
changes in the work of the teacher, the manager. [Apud 6, p.123].

The most used Web 2.0 technologies as a support mechanism for the preparation and
realization of didactic materials, the assessment and analysis of the pedagogical
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evolution, the realization of the informative and formative presentations, the time
planning, the timetable and the calendar of activities, the development of collaborative
projects, many leading to Focusing on the participant are: blogs, wikis, collaborative
bookmarking systems, podcasting.
More and more such technologies are used / integrated into traditional, but also
continuous or on-line education. The likelihood that an educator / manager / tutor / trainer
will adopt Web 2.0 and, at the same time, a change in his didactic management strategy is
closely related to the attributes of new technologies:
— cost reduction;
— flexibility in the choice of technologies;
— easier and faster access to information exactly when and where it is needed
— Integration of a variety of web technologies into activity;
— extensive information and collaboration opportunities through social bookmarking /
collaborative bookmarking services;
— controlling access to resources by authenticating users;
— sharing shared experiences - blogs, wikis, flicker;
— platform independence - only a computer with internet browser and network
connection is enough;
— compatibility with the elements of the educational environment and the existing
contextual dynamics;
— low level of complexity in use - Minimal Internet skills;
— flaws in continuous use over a long period of time;
— redistribution of effort, so that less time and energy is consumed in search and
management of information.
— increasing the number of ways of using and the heterogeneity of teaching practices
and types of training due to the diversity of new technologies;
— testability in already existing managerial practices, without major changes in the
current operational mode;
— major focus on introducing innovation rather than technology as such;
— creating digital content;
— the attractiveness of materials by combining the image with the sound, etc.
Consequently, the adoption of new Web technologies by managers is susceptible to:
e allow access to wider and more varied sources of information and knowledge;
e cause a considerable increase in documentary research;
e provide opportunities for introducing new learning situations;
e shift the emphasis from teaching to learning;
e promote independent work, creativity, creativity;
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e to stimulate cooperation and dialogue by integrating collaborative Web-specific
environments;

e develop managers' autonomy and flexibility;

e to harmoniously combine individual and social learning.
E-learning technologies use interactive media methods and resources (simultaneous
transmission of text, graphics, computer programs, animation, video, voice-over and
stereo sound, as well as virtual reality worlds). The use of eLearning technologies allows
user interaction, computer control, and can be used effectively in management, education
and training. Sophisticated computer hardware and software is available to produce high
quality, flexible and cost-effective materials.
In the practice of conducting the educational institution, the technology of the project
teams is used. The small team, as an organizational culture element, has major
possibilities, namely the team working method, which enables us without any special
material expenses to achieve success in the development of each personality. A team-
mate pedagogue favors the opinion of another as a result of this activity may be the
creation of a system of progressive values, which ensures the prediction of the
development of the educational institution.

The implementation of creative coalition technologies allows for the creation of
mobile groups to solve practical tactical-operative problems that solve problems that arise
during the activity process. These are: the Scientific-Methodological Council, the
Innovation Laboratories, and the Experimental Council, which interacts with these
groups.

Through the technology of research, the manager of the pre-university institution
can achieve the transfer at a new level, generalization level of the pedagogical
experience. The product of this activity can be: the magazine of the institution, the
portfolio. Innovative technologies used to improve the management of the pre-university
institution include: strategies, techniques, managerial methods such as, for example, the
following: ¢« Goal management method; ¢ Project management; * Budget management;
* Innovation management; * Dashboard; « Matrix of discovery; « KAIZEN strategy; * The
suggestion system; ¢« The PEVA Plan - Deming's Cycle; « REENGINERING; ¢ The
DataArt method; * Goal Deployment Method; ¢ The Taguchi method; ¢« The Kipling
method; ¢ Brainstorming technique in reverse; * Technique ,,Why do what I do?”; « The
technique of noting ideas during sleep.

Therefore, a well-determined, motivated programmed management is based on the
fact that the manager of the pre-university institution detracts from what is good for the
subordinates, what are their needs. The realization of the motivational behavior in the
managerial activity of the institution creates favorable conditions for the formation and
development of the innovation processes in the management and the educational
Institution.
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Conclusions

Innovative management technologies lead to the renewal of the managerial

activity of the head of the pre-university institution, which has an innovative character.
The new managerial-innovative activity of the head of the pre-university institution was
introduced - this is the activity of the subject of creation, elaboration, assimilation of the
innovations in the content of the managerial functions, the methods used, the
organizational structure, the implementation of the innovations technologies in practice,
Management and institution development. The concept formulated by the innovative
managerial activity is of a general nature and is accepted for the characterization of the
activity of the manager of the educational institution.
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MEDIUL EDUCATIONAL - FACTOR DE FORMARE A PRESCOLARULUI
CA SUBIECT VALORIZATOR
Nicolae SILISTRARU, prof.univ., dr. hab.

Galina BOSTAN, doctoranda UST
Rezumat. Ca si orice institutie educationala, gradinita isi exercita influenta educativa asupra copiilor, atat

prin actiuni directe, cat si in mod indirect, prin felul in care isi organizeazd elementele de mediu
pedagogic. Gradinita, ca institutie educationald, prezintd anumite caracteristici, care o deosebeste de
celelalte: programe de educatie structurate flexibil, tematica propusa de educatoare, jocul ca principald
modalitate de invatare, evaluare centrata pe progresul copiilor, crearea unui mediu de invatare placut si
stimulator, imbinarea caracteristicilor educatiei de tip informal intr-un cadru formalizat.

Cuvinte cheie: educatie, mediul educational, factor, prescolar, subiect valorizator, gradinita, educator,
joc.

EDUCATIONAL ENVIRONMENT - TRAINING FACTOR OF THE

PRESCHOOL AS VALORISATION SUBJECT

Abstract. Like any other educational institution, the kindergarten exercises its educational influences on
children, both through direct actions and indirectly through the way in which it organizes the pedagogical
environment elements. Kindergarten as an educational institution has some characteristics that distinguish
it from the other: Flexible structured education programs, theme proposed by the kindergarten teacher, the
game as the main way of learning, the assessment centered on children's progress, creating a pleasant and
stimulating learning environment, combining the characteristics of informal education in a formal setting.
Keywords: education, educational environment, factor, preschool, valorisation subject, kindergarten,
educator, game.

Copilaria este cea mai fericita perioada a vietii prin lipsa de griji, dragostea celor
din jur si posibilitatea de a nazui catre tot ce este mai frumos pe lume.

Familia reprezinta primul mediu de viata al copilului. Dezvoltarea copilului in
familie se impune a fi apreciata deci prin atmosfera unica si climatul afectiv si educativ,
pe care acest mediu i-1 creeaza.

Dupa familie, mediul institutionalizat (cresa si gradinita) constituie prima
experientd de viatd a copilului in societate. Aici, copilul ia cunostintd de activitati si
obiecte care-i stimuleaza interesul si actiunea, il provoaca sa se exprime prin angajarea in
relatiile sociale de grup. Educatia este procesul prin care se realizeazd formarea si
dezvoltarea personalitatii umane si constituie 0 necesitate pentru individ si societate.

Mediul inconjurator al copilului este considerat factor important in educatie si
autoeducatie. In interrelatiile copiilor functioneaza regulile proprii si codul moral propriu.
Mediul copiilor tine cont de particularitatile de varsta, reprezentand atat obiectul, cat si
subiectul educatiei [10, p.67].

Mentionam ca mediul educational nu trebuie considerat ca ceva univoc, incepand
acolo unde are loc intalnirea educatorului cu educabilul si ei impreuna proiecteaza si
construiesc ceva. Un atare mediu poate fi examinat si ca obiect, si ca resursda a activitatii
comune [1].
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Cercetatorii M. Avram si N Silistraru evidentiaza cateva functii ale mediului
educational, in functie de punctele de examinare [3, p.105].
potentialelor de personalitate.

In al doilea rdnd, ca mijloc de educare si dezvoltare, cand mediul educational nu
este sosit numai dinspre pedagog, ci si dinspre prescolar. Daca ultimul isi alege sau isi
construieste mediul educational, copilul devine in acest caz subiectul autodezvoltarii, iar
mediul educational — obiect de alegere si mediu.

In al treilea rind, ca obiect de proiectare si modelare. Mediul educational al
gradinitei se proiecteaza la inceput In mod teoretic, apoi se modeleaza practic in
corespundere cu obiectivele educatiei si particularitatile specifice contingentului de copii
si al conditiilor psihosociale si etnice.

In al patrulea rand, ca obiect al expertizelor psiho-pedagogice si de monitorizare,
a caror necesitate este dictata de dinamica permanenta a mediului educational si a celui
etnic.

Comunitatea adultului cu copilul, prin care se poate examina ce se intampla cu
prescolarul in procesul lui de dezvoltare si de insusire de catre el a normelor si modelelor
comportamentale, se manifesta in calitate de mediu educational special.

In acest sens, evidentiem doi indici de baza ai mediului educational: densitatea lui
(potentialul de resurse) si structurarea (capacitatea de organizare).

Institutiile de invatamant sunt o parte a mediului educational, dar trebuie sa se
constientizeze cd ele sunt parte a unui mare intreg, tinzdnd sa se dezvolte in el prin
colaborare si armonie [10, p.78].

Din aceasta nu rezultd insd ca instituia de Invatamant trebuie sa accepte mediul
asa cum este el. Este necesar sa se caute modelele optimale de interactiune si colaborare
cu mediul. In scopul umanizarii se prevad cateva idei ale institutiei de invatamant fata de
mediu:

e grupa isi organizeaza activitatea, neraportandu-se la mediu;
« grupa se intereseaza de viata mediului si isi revigoreaza, prin aceasta, activitatea;
e grupa nu numai ca studiaza mediul, dar este si factorul prioritar in educatie [4].
In organizarea spatiului educational se va tine seama de urmitoarele cerinte [1,
p.101]:
v Impirtirea silii de grupa in zone, in functie de diferitele tipuri de activitti.
v" Existenta a cel putin doud zone delimitate in sala de grupa: Biblioteca si Colful
papusii.
v' Stabilirea locului si a materialelor necesare pentru realizarea centrului tematic.
v" Realizarea unui centru (a unei zone) pentru Stiinga ar putea rezolva problema
centrului tematic. (In fond, stiinta este tot ce ne inconjoara.)
v’ Asezarea materialelor la vedere, pe rafturi plasate la nivelul copilului.
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v’ Asigurarea accesului liber al copilului la aceste materiale.

v" Alegerea materialelor in functie de varsta si interesele copiilor din grupa.
v' Sortarea periodica a materialelor.

v" Introducerea treptatd a materialelor noi.

Educatia timpurie, ca primd treaptd de pregatire, asigurd intrarea copilului in
sistemul de invatamant, prin formarea capacitatii de a invaga. Cresa trebuie sa asigure
mediul care garanteaza siguranta si sanatatea copiilor, fard a le impune multe restrictii si,
tinand cont de caracteristicile psihologice ale dezvoltarii copilului, sa implice atat familia,
cat si comunitatea in procesul de invatare, care incepe de la cele mai mici varste.

Copilul de 2 ani se adapteazd mai greu mediului educational, deoarece este
dependent de mama, dar si datoritd faptului ca nu intelege prea bine ce 1 se spune. La
aceasta varstd jocul este principala lui forma de activitate. Este foarte important ca
educatoarea sa creeze o atmosfera de joc pe intreg parcursul zilei prin realizarea unor
activitati placute si interesante, prin implicarea activa a copiilor In procesul de invatare,
propriile lor activitdti de invatare, prin manifestarea unei atitudini relaxante in
interactiunile cu copiii.

Jocul reprezinta un model efectiv de influenfare a mediului copiilor. El este
inzestrat cu multe taine indescifrabile. Jocul, ca forma specifica a activitatii copilului la
varsta prescolara, devine un mijloc valoros de educatie a personalitatii.

Copilul invata in joc, cunoaste, se auto-conduce, isi antrencaza facultatile mintale,
se deprinde sd coopereze cu alti copii, isi exerseaza efortul volitiv, castigd incredere in
sine, rezolva conflictul intre ceea ce doreste si ceea ce poate. ,,Jocul ofera copiilor un
izvor inepuizabil de impresii, care contribuie la Tmbogatirea cunostintelor despre lume,
formeaza si dezvolta caractere, deprinderi, inclinatii, aspiratii” [4].

Pregcolaritatea este perioada descoperirii realitatii fizice si, mai ales, perioada
auto-descoperirii. Odata cu cresterea copiilor, jocurile se complicad si se diversificd in
toate sferele de activitate. Copilul manifesta preferinte diferite pentru joc in functie de

Copilul mic tinde sa participe la jocurile celor mari; atunci cand nu reuseste sa
corespunda cerintelor impuse, nu se resemneaza, ci, dimpotriva, se straduieste si faca
fata in conditii cat mai bune.

In copilrie jocul are un anumit specific in functie de varsti si dezvoltarea fizica si
psihica; jocul capata o serie de insusiri si are unele functii ce difera de la o etapa la alta a
evolutiei. Prin joc copilul se antreneaza si isi satisface o mulfime de necesitati
caracteristice pentru varsta respectiva.

In jocuri copiii folosesc mai multe elemente care sunt numite traditional jucarii.
Jucaria este un obiect folosit de copii pentru a se amuza. Ea reprezintd suportul

dezvoltarii intelectuale si motorii a copiilor. Jucariile actioneaza [1, p.42]:
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e in plan motoriu cand implicd manipularea si miscarea;

o 1In sfera limbajului cand intre jucarie si copil se poartd un dialog, activitate prin

care se pot corecta diverse tulburari de limbaj;

« 1n aria cognitivd cand jucaria poate fi exploratd, descompusa si analizata;

. in plan comportamental — reglarea controlului si a autocontrolului fata de o

situatie interactiva;

e 1in plan relational: se dezvolta spiritul de echipa, de cooperare, de ajutor, de

respect fata de ceilalti copii, dar si fata de jucarii.

Jucdria este primul prieten de joacd, uneori singurul confident, cdruia ii spune
toate bucuriile s1 “durerile”. Exista o varsta cand copilul se joacd aproape cu orice,
conferind obiectului in cauza o intreagd gama de semnificatii sociale. Jucdria nu trebuie
sa fie sofisticata, ci sa satisfaca nevoia de joc a copilului.

Mediul copiilor este independent doar relativ, deoarece existd necesitatea
conducerii permanente a celor mici i limitarea libertatii prin refuzul tolerant al
irationalitatii lor. Merita atentie vechea zicala: De cei mari sa te temi, iar de cei mici sa te
jenezi. Aceasta reda destul de intelept interrelatia dintre maturi si generatiile in crestere,
dintre educatie si autoeducatie. Pe de o parte, tinerii ar trebui sd respecte batranii,
indeplinindu-le cererile, pe de alta, atitudinea celor mari trebuie sa serveasca ca model
copiilor. Interesele educatiei cer perfectionarea continua a educatorilor. Educatia copiilor
e de neconceput fara autoeducatia dascalilor si maturilor. Meritd o deosebitd atentie
situatiile care au loc nu pe strada, ci acasda in familie. Educatia familiald constd in
autoeducatia parintilor. Educatia copiilor este imposibila fara educatia mamei si a
tatalui, mai mult ca atat, cu timpul poate aparea educatia reciproca.

In familie copiii si adultii comunici sistematic, ii aduni traiul in comun,
sarbatorile comune si mai ales munca impreuni. In special, ¢ interesanti interrelatia
maturilor cu cei mici in procesul crearii jucariilor. La ele se raporteaza copiii si adultii,
copildria omenirii $i contemporaneitatii. Daca reprezentarea lumii ar inceta sa aiba sensul
de cult, atunci ea si-ar fi pastrat semnificatia pedagogica [5].

Mediul copilului a fost intotdeauna un factor important al educatiei, autoeducatiei
si educatiei reciproce a generatiilor, fiind determinat de experienta istorica. Contributia
Mmultipld a mediului in dezvoltarea copilului se explica prin influenfa permanenta a
factorilor interni si externi, care se reflectd din frageda copildrie asupra personalitatii
copilului, fiind determinate de elementele universale comune copiilor de pe tot globul.

Varsta simbolica, varsta de aur a copildriei, varsta micului faur — toate acestea sunt
etichete sugestive, pe care literatura de specialitate le pune perioadei de varsta prescolara.
Este varsta unor achizitii psiho-comportamentale fundamentale, a caror calitate va
influenta in mare masura nivelul de adaptare si integrare a copilului in fazele urmatoare

ale evolutiei si dezvoltarii lui.
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Pentru a constitui o ofertd educationald a timpului sau, educatia desfasurata in
gradinita trebuie sa reflecte problemele contemporaneitatii si sa incerce sa intampine prin
mijloace specifice expectantele pe care societatea de azi le formuleazad pentru prima etapa
a educatiei formale.

Pe tot parcursul prescolaritatii, educatia se centreaza atat pe dezvoltarea fizica
(abilitatea de miscare si coordonare, sanatate si nutritie), cét si pe cea cognitiva (abilitatea
de a gandi, a reflecta, a judeca, a asculta si a intelege, a comunica oral si scris), SOCIO-
emotionala (abilitatea de a interactiona cu lumea din jur si de a trdi emotii, sentimente
adecvate). Tot ce se intamplad in primii ani de viatd ai copilului este esential, atat pentru
progresul sau imediat, cat si pentru educatia permanenta a acestuia.

Educatia trebuie sd aiba drept punct de plecare copilul, vazut in globalitatea sa, ca
fiinta complexa, cu interesele, personalitatea si istoria sa [6, p.65].

Educatia nsasi este un fapt de cultura, ca produs al practicii social-istorice a
omenirii si ca transmitatoare de valori. O primad si deosebit de importanta etapa a
procesului de inculturare a individului se desfasoard in familie. Aici copilul Invata
primele si cele mai importante comportamente sociale si tot aici se pun bazele formarii
personalitatii sale.

Apropierea copilului de cultura, integrarea culturii in viata actuala si viitoare a
copilului incep de la cea mai fragedi varsti si continui toati viata. in familie, in
institutiile prescolara si scolara si in viata sociala copilul isi insuseste valorile culturale, le
transformd in bunuri proprii, Invatd si-si randuiasca viata conform lor. Perioada primei
copildrii este cea mai propice introducerii copilului 1n cultura si asimilarii de catre copil
a valorilor culturale. Mijloacele si modalitatile prin care se realizeaza acest proces sunt
dependente de valorile promovate de societate si de particularitdtile psihice ale celor care
urmeaza sa si le insuseasca.

Cultura insusitd in familie poate sd concorde, mai mul sau mai putin, cu cea din
gradinitd, in care urmeaza a Se integra copilul. Cultura prescolara va deveni
predominanta in formarea copilului, datorita caracterului continuu, dirijat si sistematic
al procesului de inculturare exercitat asupra lui. in gradinita copilul este supus unei
constrangeri, unei presiuni de a-si insusi valorile socialmente recunoscute si dezirabile si
un model cultural si de personalitate potrivit idealului de om al societatii.

De fapt, copilul nu alege modelul de cultura pe care trebuie sa si-l insuseasca si
nici modelul de personalitate dupa care sa se ,,auto-construiasca”, acestea fiindu-i
impuse. Masura in care aceste modele prescrise sunt asimilate si obiectivate in conduita
exteriorizatd determind gradul de integrare sociala a copilului.

Intrucat factorii de mediu si influentele educative actioneazi prin intermediul
conditiilor interne, cele ce tin de personalitatea copilului, iar influentele educative si
experienta personald de viatd interfereaza intr-un mod specific, in cazul fiecarui individ

in parte, efectele formative se vor obiectiva 1n personalitdti distincte, originale, unice si
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irepetabile. Valorile promovate sunt aceleasi pentru o comunitate de copii. Raportarea la
aceste valori, asimilarea lor si raportarea valoricd la realitate poartd amprenta
personalitdtii modelate in procesul educational.

Valorile culturale adoptate in cultura prescolara si transmise copiilor prin procesul
educativ angajeazd cadrele care formeaza personalitatea copilului, si totodatd, reperele
dupd care individul se bucura de o mare sau mai micd pretuire din partea celorlalti,
determinata la randul sdu de gradul de concordanta dintre comportamentul personal si
idealul valoric.

Prescolarul isi insuseste valorile in procesul socializarii sale. Socializarea este un
proces prin care individul, insusindu-si limba comunitétii si interiorizand norme, valori si
modele de comportament, devine membru al acelei comunitati. El se realizeazd prin
influenta hotaratoare a familiei gradinitei, institutiilor culturale, prin sistemul de practici
si valori sociale din comunitatile date [8].

Pe masura socializarii, copilul devine, in acelasi timp, tot mai independent, are
propriul sau bagaj de cunostinte, atitudini si valori pe care le exprima intr-un stil propriu.
Conceptia despre sine — felul cum se apreciaza si se valorizeazd — are o puternica
amprentd afectiva.

Socializarea are urmatoarele trasaturi:

e Copilul este integrat intr-un grup de co-varstnici cu care Tmparte realizarile si
nereusitele unei activitati colective.

e Dobiandeste competente de relationare cu ceilalti si are ocazia exersarii si
eficientizarii lor ( invatd si exerseaza diverse modele de relationare, cu regulile si
limitele aferente lor).

o In relatia cu co-varstnicii si adultii, altii decat parintii, isi dezvolta si performeaza
un comportament de prezentare si afirmare de sine, descoperindu-si prin
comparatie capacitatile si limitele.

e (Castigd 1n autonomia actiunilor: de autoservire, decizie s$i asumare a
responsabilititilor, de punere 1n practicd a initiativelor, de control al
comportamentului propriu [6, p.51].

Dezvoltarea personalitatii se realizeaza prin:

e  Este angajat in programe ce vizeaza descoperirea si dezvoltarea potentialului
intelectual, afectiv, psihomotric.

e  Este solicitat in diverse tipuri de activitati care conduc la dobandirea de timpuriu a
unor abilitati psihomotrice care, prin varietatea lor, vor determina ,,multiplicarea
inteligente1”.

e  Are numeroase prilejuri de a vorbi, ceea ce contribuie la dezvoltarea accelerata a

abilitatilor lingvistice si de comunicare.
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e  Este pus In contexte care i cer exercitarea unor roluri variate, ceea ce contribuie la
achizitia de cunostinte, competente si modele de comportament aferente rolurilor
preluate [6, p.51].

Copilul este capabil sa identifice binele si raul, frumosul si urdtul, dreptul si
nedreptul. Argumentul invocat frecvent in sprijinul aprecierilor valorice este autoritatea
adultului: pentru ca asa a zis mama /tata /doamna educatoare. Este capabil sa inteleaga
anumite reguli si invatd sa le respecte in Tmprejurdrile jocului si ale activitatilor
organizate in gradinita.

Gradul de insusire si potentialul actional al valorilor sunt dependente nu numai de
personalitatea individului, ci si de cdmpul social pe care procesul educational 1l asigura.
Si cum copilul sufera procese de maturizare bio-psihica si de socializare, iar presiunea
campului social se largeste si se amplifica, insusirea culturii este Insotitd de formarea
unor orientari valorice si a unui sistem propriu de valori al individului. Orientarile
valorice ale individului se modifica prin aderarea la valori noi, prin accentuarea sau
estomparea unora si prin participarea la crearea de valori [9].

Educatia prescolard urmareste in egald masura Insusirea valorilor si formarea
capacitatii copilului de a valoriza formarea lui ca subiect valorizator. Desigur, societatea
este, In primul, subiectul valorizator si este aceea care recunoaste, accepta si valideaza ca
valori creatiile materiale si spirituale ale omului. Aceasta asertiune nu exclude, ci,
dimpotriva, implica atributii fiintei umane ca subiect valorizator. Dacd initial copilul
preia ceea ce vede, invata ceea ce i se cere, pentru ca i se cere, treptat, el dobandeste
capacitatea de a invata ceea ce acceptd, ceea ce considera el si apreciaza ca trebuie
invatat si practicat.

Capacitatea sa de valorizare este data de gradul de concordanta dintre valorile
sanctionate ca atare de societate si valorile care 1i ghideaza efectiv comportamentul.

Copilul nu se naste ca subiect valorizator. El devine astfel in procesele de
socializare, de inculturare si aculturare. Prin invatarea sociald, spontand si dirijata,
dobandeste capacitatea de a atribui valoare lucrurilor, fenomenelor, relatiilor dupa criterii
oferite de mediul socio-cultural in care traieste si se formeaza. Dar copilul apartine
concomitent mai multor micro-medii sociale: familie, grupuri de prieteni, grup de
prescolari etc. si, ca urmare, sufera influente multiple, din multe directii si in multe
sensuri. El preia si Tnvatd nu numai valori, ci si pseudovalori sau nonvalori, cu atat mai
mult cu cat socializarea sa este lasata pe seama factorilor spontani [2, p.99].

De altfel, devenirea omului ca subiect valorizator, ale caror baze se pun in
copildrie, dureaza toata viata. Copilul nu este un depozit in care stocam valori. El este un
subiect, 0 constiinta libera, atribuitoare de sens, care functioneaza ca principiu explicativ
al oricarui fapt uman. Copilul preia obiecte si reprezentari mintale valorizate social, dar le
conferd si el valoare, le valorizeaza prin prisma subiectivitdtii sale. Or, tocmai asupra
acestei subiectivitati trebuie actionat, dirijand-o spre necesitatea sociala obiectiva.
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Sistemul propriu de valori, cu structura axiologica proprie se constituie prin trairea
experientei de viatd, prin invatare sociald, pe masura socializarii copilului si in functie de
particularitatile sale psihice si psiho-sociale. La baza acestei constituiri se situeaza
tendinta generald a copilului de a invata, inclusiv modelele si normele de comportament
si, pentru a-si asigura confortul psihic, de a practica un comportament acceptat de norme
[2, p.99].

Initialul, copilul se subordoneaza principiului placerii: pentru el este bun si frumos
ceea ce 11 provoacad placere. Treptat, el invatd cad nu tot ce este placut este bun, valoros si,
mai ales, ca atributul de bun se raporteazd nu numai la dorintele personale, ci si la
cerintele convietuirii cu ceilalti. Treptat, copilul invatd sa subordoneze principiul placerii
principiului ratiunii: sa-si inhibe reactii, sa efectueze activitati utile si necesare, chiar
daca nu sunt placute, sa respecte fapte si opinii, chiar daca nu concorda cu ale sale.

Formarea constiintei si conduitei axiologice presupune realizarea unor obiective
ca: aspirarea spre valori, disponibilitatea pentru valorizare, atitudini si comportamente
corespunzatoare.

Selectarea, ordonarea si ierarhizarea valorilor de transmis si Insusit prin procesul
educativ, organizarea spatiului socio-cultural in care are loc transmiterea-insusirea
acestora si modalitatile de transmitere-receptionare se realizeaza in asa manierd, Incat sa
poatd fi imprimate In personalitatea copilului, dupa legitati psihopedagogice, si nu numai
dupa comanda sociala.

Viata si activitatea in institutia prescolard il ajutd pe copil sa dobandeasca si s
exerseze deprinderi de relationare sociala, de descoperire a propriei identitati si de
raportare la valori.
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AHAJIM3 TPOBJEMbBI IPO®ECCUOHAJIBHOMN AJJANITALIAU
HAYMHAIOIIMX ONPENNOJABATEJENA B OGPA3OBATEJIBHOM CPEJIE
BBICIIINX YUYEBHBIX 3ABEJIEHUI
dymutpy HATPALIKY, npod., ap.

Oaecsa 3I'YPA, npa.

I'ocynapctBennslii [legarornueckuit Yuausepcurer «Mon Kpsaray
Pe3tome. B crarbe paccmorpena npodiaema npodeCCHOHAILHOM alalTallii, KOTOpask OKa3bIBaeT MPIMOE
BO3I[€ﬁCTBHC Ha I1I€Jarorud4eCkKo€ CTaHOBJICHUEC Ha4YHWHAIOIIUX npenonaBaTeﬂeﬁ BYy3a. HpOBeIléH
KOMIUIEKCHBIH ~ aHaMW3 pa3MYHBIX acCleKTOB TMpoONeMbl W TPEJIOKEHBI JTambl  (YPOBHH)
PO ECCHOHATTLHOM aIanTaIiy.
KiroueBnle ciioBa: mpodeccroHaabHas aanTamus, BUIBI, KPUTCPHUH, MEXAHU3MBI U (DAKTOPBI, JTAITbI

(ypoBHN) TpodecCHOHATFHON a/TarTTaIii.

ANALYSIS OF THE PROBLEM OF PROFESSIONAL ADAPTATION OF
BEGINNING TEACHERS IN THE EDUCATIONAL ENVIRONMENT OF

HIGHER EDUCATIONAL INSTITUTIONS
Summary. The article discusses the problem of professional adaptation, which has a direct impact on the
pedagogical formation of the university's novice teachers. A complex analysis of various aspects of the
problem was carried out and stages (levels) of professional adaptation were proposed.
Keywords: professional adaptation, types, criteria, mechanisms and factors, stages (levels) of
professional adaptation.

[Ipobnema npogeccuonanvroli adanmayuu HAYUHAOIIUX IIpErogaBaTeici B
o0pa30BaTEeNIbHON Cpelle yUpEKJeHUs BhICIIEro 00pa3oBaHHsS HaumOoJliee OKa3bIBacT
NpsIMOE€  BO3JECUCTBUE  Ha  nedazocuieckoe  CMaHosleHue, Ha  BBIPAOOTKY
npodeccuoHaNbHBIX KayeCTB, HAaBBIKOB, Ha OOpeTeHHe JUYHOCTHOTO CMbICIa B
npodeccun. B cooTBeTCTBUM C 3alpocaMM «UMHTEIEKTYaJbHOTO PpbIHKA Tpyaa»
HAYMHAIOMIMKA TpEeno/iaBaTeNb JOKEH OBITh MOOWIIEH, CAMOCTOSITENICH B TPUHSATHU
pElIeHUid, MMETh AaKTUBHYIO J>KM3HCHHYIO TMO3WIMI0O M OBICTPO aJanTUPOBaThCA K
YCJIOBHSIM IIEJArOrH4YeCKoro mnpouecca.

B COBPEMEHHOM CIIPABOYHOU JIUTEpAType MOHSITUE «ajarTamnusy
paccMmaTpuBaeTcs Kak MPUCIOCO0JieHne, NMpuilaKMBaHUE, NPUBEIEHUE B COOTBETCTBHUE,
coobOpa3oBaHue ¢ ueM-1100 [26].

B mHacrosimiee Bpemss mpoOiiemMa ajanTaluy MPUBJIEKAaeT BHUMAaHUE YYEHBIX
MHOTHUX CTPaH MHpPA, CIICIUATUCTOB Pa3HBIX 00JacTeil HAYKH. JTO MOHATHUE HCCIEAYeTCs
B Pa3HBIX paKypcax, IMOATOMY B PELNIEHUH €€ OTIEIBbHBIX BOIPOCOB MPOCICKHUBAKOTCA
MPUHIUIHAAIIBHO Pa3Hble MOAXOIbI.

B 3apy0OexxHOl muTepaType amantaius paccMaTpuBaeTcs U Kak popMa 3aiiuTHOTO
MPUCTIOCOONIEHNsT 4YelOBeKa K COIMadbHBIM TpeOoBaHusiM [3], M Kak yCBOEHHUE
COIMATIBHBIX poJieii[4], u Kak npeoaoicHue HanpspkeHus [30] uim BBIXOI U3 CTPECCOBOM

cutyaruu [28]. A mo MHeHHUIO amMepukaHckoro mcuxoiora T. Ilubyranu, amanrtamuro
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CIIEZlyeT paccMaTpuBaTh KaK COBOKYITHOCTH MPHUCIIOCOOUTENBHBIX pPEakluii, B OCHOBE
KOTOPBIX JIS)KUT aKTUBHOE «...0CBOCHHUE CPEJIbl, €€ M3MEHEHHE U CO3/IaHNEe HEOOXOAMMBIX
YCIOBUM  JUIsl  yCHEIIHOW  JesTenbHOocTW» [34], Kak BBIpOKEHHE  €AUHCTBA
B3aMMO/JICHCTBYIOIIMX CTOPOH (YeOBEKa M COLMAIBHOM Cpefbl) C MPUCYIIUMH €My
IPOTUBOPEUYMBBLIMU MOMEHTAMH, OOECIICUMBAIOIIMMHU HE TOJIbKO H3MEHEHHEe, HO U
pasBuTHe 00enx ctopoH [8; 13; 17; 27].

B mnameii ctpane, npu onpeneieHnH MOHITHS «aJanTaius», yuyéHble (1e1aroru u
NICUXOJIOTH) HCXOAST M3 TOJOXEHUS O €AUHCTBE JIMYHOCTH M OOIIeCTBa, aKTUBHOM
XapakTepe ux B3ammozeicTsus [1; 5; 6; 37; 38]. AmanTarust k TpeOOBaHUSAM OOIIECTBA
TAaKK€ CBsI3aHA C TMPOLIECCOM MPOPECCHOHATBHON UWHTErpaluuu, MOpH KOTOPOH
OKa3bIBACTCS TMONACpPXKKA U1 HAYMHAIOMIETO TPENoJaBaTeNisi, 4YTO OKa3bIBaeT
MOJIOKUTEIFHOE BIUSHUE HA €T0 TPYAOBYIO JIESATEIHHOCTb.

CreunduuHOCTh alanTalliy JIMYHOCTH 3aKII0YAEeTCS B TOM, UTO B IPOIECCE CBOECH
KU3HEJEATEIHPHOCTH OHA CTAJIKUBACTCS C HEOOXOIUMOCTHIO aKTUBHOTO MPUCIIOCOOTICHUS
K pa3HbIM 3JIEMEHTaM COLIMAJILHOU cpefibl (TPOU3BOICTBEHHBIM, KYJIbTYPHBIM, OBITOBBIM,
ceMeiHbBIM U Jp.). [l03TOMYy MPUHATO TOBOPUTH O Pa3HBIX BUJAX alalTaIlldd, OJHUM W3
KOTOPBIX SBIISIETCS MPOQecCrnoHaIbHasl.

B mcuxosnoro-nemarorndaeckoil JIUTepaType MMEETCsl MHOXKECTBO OIpEIeTICHU
JAHHOTO SIBJICHHS, HEOJIMHAKOBBIX TI0 CBOEMY COJEPIKAHHUIO U CYNTHOCTU. AHAJIU3 3TUX
OTIpe/IeNIeHU TO3BOJUI BBIACTUTH Psifl TPOOJIEMHBIX BOIPOCOB, TPEOYIONIIUX BHECEHUS
SICHOCTH:

1) packpeiTue U ompejacieHHe O00bEMa TMOHATHS «IPOPECCHOHATBHO -
MeIaroruaecKast aaanTaIusy;

2) ompezencHue ~Mecta  NpPo(ECCHOHATBHON  ajgamTad B IPOIECCe
po¢eCCHOHAIBHOTO CTAHOBIICHUSI HAYMHAIOIINX TPETNoJaBaTelieii By3a U €€ KpUTEPUEB;

3) yTouHeHHE XapaKTepa JaHHOTO SBJICHHUS, €r0 MEXaHM3MOB U (DaKTOPOB.

HaunGonee mpoTHBOpEYMBBIME SIBIISIFOTCSI TOYKH 3PEHHUST aBTOPOB OTHOCHUTEIIBHO
Bompoca 00 00bEMe OHATHS «ITpodeccCHoHaTbHAS aIanTallus.

Psan uccrnemoBateneld CBS3BIBACT STO IMOHSATHE C OBIAJACHHEM KOMIICTCHIIUSMH,
3HAHHMSIMHM, YMCHUSMH, HaBBIKAMH, HOpPMaMu U (QYHKIUIMH TpodheCcCHOHATBHON
nestenbHocTH [1; 6; 18; 21; 22; 33; 35].

Tak, mo maenuto J[. Ilatpamky u E. I'pocy uto B mporiecce nmpodeccuoHanbHOMI
ajanTanud ~ TPOUCXOJIUT  HMHTErpamnusi  NpoPeCcCHOHANBHBIX  KOMIETSHIIMH B
nefgarornyeckyro nesrtenbHocth [6; 37; 38]. C Toukm 3penms O. A. lusH
npodeccuoHanbHas —ananTanus MPeJICTaBlseT Cco00M  «mpollecc HWHTETpaluu B
npodeccuro, OBIANEHUS MACTEPCTBOM, TMPHUIOKEHUS TNPOPECCUOHAIBHBIX 3HAHUM,
YMEHUI U HaBBIKOB K KOHKPETHBIM CUTyalusim» [35].

I'oBopst 0 mpodeccuoHanbHON afanTalMi HAYMHAIONMIMX MpernogaBareneid, [1. A.

[IIenTenko onpeacseT €€, Kak MpouecCc COBCPIICHCTBOBAHUA WM IIOJTYYCHHBIX B BY3C
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3HAHMM, YMEHUN M HABBIKOB, I€JarOrM4ecKoro MacTepcTBa, KaK YMEHHUE B Ipolecce
JESITETPHOCTH  OCYIIECTBIIATH ONTHUMANIBHBI BBIOOP METOAMYECKUX MPHUEMOB B
3aBUCUMOCTH OT KOHKPETHOM CHTyallud y4eOHO-BOCIIMTATEIBHOIO  Ipoliecca,
MPENBUIETh PE3YNbTAThl MEAArorMyecKoro BO3ACHCTBHUS KOJUIEKTHBA M OTIEIbHOU
JUYHOCTH, NPUCIIOCOOIEHHE K KOHKPETHBIM YCIOBUSIM OpraHu3anuu  padoThl
yapexaeHus oopasosanus [33].

C TOYKM 3peHHsl [pYyrux aBTOPOB, TakKasg TPAKTOBKA HECKOJBKO CYXaeT
coJlep>KaHKue JAaHHOTO Mpoliecca, MOCKOJIbKY MpodeccuoHanbHas afganTaius UMeeT CBON
MICUXOJIOTUYECKUI acleKT, KOTOpbIN, kak orMeuyaeT H. A. EpiioBa, siBisieTcst BHyTpeHHER
CTOPOHON NPO(eCcCHOHANBHON aJaNTallUd U MPOSABIAETCS B «Pa3BUTUHU YCTOWYMBOTO
MOJIO)KUTEIILHOTO OTHOUIEHHS] K M30paHHOW Mpodeccuu, B MOSIBIECHUH CYOBEKTUBHOTO
YyBCTBa YJOBJIECTBOPEHHOCTH JAaHHBIM BUIOM nesTeabHOoCcTH» [14]. A, mo MHeHuo b.3.
Bynwdoa, ncuxonorudeckas cTopoHa mMpodeCcCHOHATBHON ajanTainuud 3aKirovaeTcs B
JOCTHKEHUU «MOPATBHO-TICUXOJOTHYECKON TOATOTOBICHHOCTH K MpodhecCHOHAIBHON
nesTenbHOCTH [12].

SBAssICH KOMIUIEKCHOM M MHOTOIpaHHOM, MpobiieMa ajanTalii HauWHAIOIINUX
MpenojaBaTeiel By30B MOXKET ObITh, PACCMOTPEHA B PA3IMYHBIX aCHEKTaX, OCHOBHBIMU
U3 KOTOPBIX SIBJISIFOTCS: NPOQECCUOHANBHBIN, COLMANbHBIN, mcuxojgorndyeckui. Ha
ypOBHE HAay4YHOW aOCTpaKIMHM JaHHBbIE ACHEKTHl IIeIeCO00pa3HO paccMaTpUBaTh Kak
OTJIeNbHBIC BUIBI QJaNTallUM, TaK KaK KaXIblii W3 HUX HAINOJIHEH CHelH(PUIeCKUM
COJIEpKAHUEM, OCYILECTBISAETCSA, MOAYMUHSISACH ONPEACIIEHHBIM 3aKOHOMEPHOCTSIM,
XapaKTepU3yeTcs CBOMMU NOKa3aTesIMU aJall TUPOBAHHOCTH.

Tak, ¢ TOUKU 3peHUs COAEpPKaHUS, npogeccuoHanrbHas aoanmayus, Kak yKa3aHo
BbIIII€, HEMOCPEJCTBEHHO CBsi3aHa C peaju3auueil mpodecCHOHANbHBIX KOMIIETEHIINMH,
YMEHUH, HABBIKOB, HOPM M (YHKIUH IpernojaBaTesl BhICIIEro yueOHOro 3aBe/ieHus. A
TaKk KakK JesTeNbHOCTh HAYMHAIOLIETO MPEerojaBareisi By3a BKIOYaeT B ceOs /Ba
OCHOBHBIX  KOMIIOHEHTAa: HAay4YHO-HCCIIEIOBATEIbCKUN  (IKCIEPUMEHTAJIbHBIN) U
nefgarornyeckuii  (yueOHO-BOCIIUTATENbHBIN), KaXIbIi W3  KOTOPBIX  BKIIOYAET
BBITIOJTHEHUE OMPECNEHHBIX (YHKIUI, TO, ynoTpeOssiss TepMHH «IpodeccruoHanbHO-
nejarornyeckasl ajamnrtanus», Mbl OyJeM HMETh B BUAY aJanTaluio K COOCTBEHHO
MeJarornyeckor JesTeNbHOCTH, TO €CTh aJalTalluio, CBSI3aHHYI0 C peanu3anuei
oOuienenarornyeckux QyHKIIHiA.

Coyuanvnas adanmayus OTPa)kaeT IpoLlECC B3aUMOJAEUCTBHS HAYMHAIOIIETO
IIpEnoAaBaTesi C HOBOM COLMAIBHOM CpENOM, B XOAE KOTOPOrO0 IPOUCXOIUT
«COTJIACOBAHUE TIEJIEH W IIEHHOCTHBIX opueHTarun» [32], «TpeOGoBaHUl U OXUTAHHID)
[26] HauMHAIOIIETO MPENOJABATENs M UIEHOB KOJUIEKTHUBA, YCBOEHHUS HOBBIX WIH
MIPUHSATHIX paHee HOPM MOBEJICHUS, CIOXKUBIINXCS TPATUINI, HAX0XKIEHHE CBOEro MecTa
B CHCTEME KOJUIEKTUBHBIX OTHOIICHUNA. 3HAYUMOCTh BBIUWICHEHHUS J[JAaHHOTO BHJA

aganTtaguu Ipu HU3Y4YCHHU (MOHI/ITOpI/IHFa) aJaliTalliy Ha4YWHaoIInuX npenonaBaTeneﬁ
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orpenesieTcs Crenu(puKod MeJarorudeckoro TpyAa, KOTOPBIA IO CYIIHOCTH CBOEH
HOCUT KOMMYHUKATHBHBIM XapakTep M HEBO3MOXEH BHE KOHTAKTHPOBAaHUS C
aJMUHUCTpalMen, KoJuleraMH, cryfaeHTamMu. Kpome Toro, or eamHCTBa HMX LEJeEH,
HAaMEpPEHUU M YCTPEMJICHUH 3aBUCUT YCIEIIHOCTb INENArOrM4eCcKOd IEATEIbHOCTH HE
TOJIBKO OTJEIBHOIO MpenoAaBaTelis, HO U 00pa30BaTEIbHOTO YUpexkaeHus B 1esnom. Kak
ormevaer T. B. ®opmatok, «...MPOAYKT TPyJa 3aBUCHUT OT CIAKEHHOCTH AeicTBHi» [29].

[Icuxonoruyeckass aganTanusi, ¢ Halled TOYKUA 3PEHMS, CBSI3aHAa C peakuuen
IICUXUKH Ha HW3MEHEHHE COIMAJIbHOTO CTaTyca W BENYLIEro BUIA ACSATEIbHOCTH. B
OCHOBE TICHXOJOTHYECKOW amantanuu, o MHEHUI0 A. B. IleTpoBCKOro JexkUT «IOMKa
NPUBBIYHOTO JMHAMHYECKOTO CTEPEOTHIIa W BhIpaOOTKa HOBOTO» [24]. YV OmHUX 3TOT
MIPOLIECC TPOUCXOJUT POBHO, y APYIMX KPU3HCHO, CKAYKOOOpPa3HO, MPHUBOJS MHOTJA K
HEPBHBIM CpbIBAM UM CTPECCOBBIM peakuusM. B mncuxonoruuecko auTeparype
CYILIECTBYET MOHATHUE «J1€3aAANTAIMOHHOT0 MCUXOJIOTHYECKOT0 CUHIPOMAa, OCHOBHBIMHU
CUMITOMAaMH KOTOPOTO SIBIIIIOTCSI SMOIMOHANIbHAS HAIpPSKEHHOCTh, OECIOKONCTRO,
TPEBOKHOCTh, HEPBO3HOCTh, OINYIICHHE IHUCKOM(OPTa, COCTOSIHUE HEYBEPEHHOCTH,
yHaJHUYECKOe HACTPOEHHUE, HEYTOBIETBOPEHHOCTh COOON U CBOEH AESITENbHOCTBIO U T.II.
JIUTENBbHOE TaKOE COCTOSSHUE MOXKET CIIPOBOLMPOBATH CTPECC U CTATh MIPUUMHON yXOJa
¢ pabotsl [1]. OCOOEHHOCTH TEPECTPONKH AMHAMUYECKOTO CTEPEOTHUIIA C TOUYKH 3PEHUS
A. B. IlerpoBckoro cBsi3aHbl C XapaKTEPUCTUKAMHM THUIMA BBICIIEH HEPBHOU
JeSITEIbHOCTH, a Takke ¢ (akTopaMu COIMAIBHOIO Xapakrepa. BeposarHo, mo 3Toi
npuurHe OOJIBIIMHCTBO HCCJIENOBaTEIe TOBOPAT O COLMAIBHO-TICUXOJIOTHYECKON
aJanTanuy, Kak o eauHoM moHstuu [15; 21; 32].

C Hamell TOYKM 3pEHMsI, XapakTep MPOTEKAHUSl NCUXON0SUYECKOU adanmayuu
HAaYMHAIOMIMX  [penojaBaTeNedl  By3a  3aBHCHT  Takke OT  OCOOEHHOCTel
npodeCcCUOHATBHOMN ajanTainy, Tak KaKk He TOJbKO KOH(MIUKTHI C COIMAIBHON cpeaoi
MOTYT CTaThb HCTOYHMKOM SMOLIMOHAJIBHOW HANpsHKEHHOCTH U JUcKoMdopTra, HO H
om0k W Heyaauu mnpodeccnoHambHOro IutaHa. [loATBepKIEHHEM STOMY MOXKET
cnyxuth yrBepxkaenue M. C. Kona o ToMm, uro mo0oii mepuoj 4eaoBeuecKon KU3HU
onpezensercsd ABYMs TJaBHBIMM BOIpOCaMu: 1) 4YTO 4YEIOBEK JENaeT, KaKoBa €ro
MpeiMeTHas JIeATEeIbHOCTh M KaK OH caM K HeW OTHOCHUTCS; 2) KakOBbI €ro
B3aMMOOTHOILICHHS C OKpYKaroIuMHU JoapMu. A cornacHo teopun A. JI. Benrepa o
CTPYKTYype [€3aJaNTallMOHHOTO NICUXOJOTMYECKOTO CHHJIPOMA, OCHOBHYIO IPUYUHY €T0
HY)KHO HMCKaTh B: 1) INCHXOJOTMYECKUX OCOOEHHOCTSX alanTHPYeMOW JIMYHOCTH; 2)
OCOOEHHOCTSIX €ro JEATENbHOCTH; 3) OCOOEHHOCTSX, CKIIQJBIBAIOUINXCS B OSTOU
JEATEIbHOCTH B3aMMOOTHOIICHUH ¢ okpyxkarormumu [ 10].

AKIEHTHpOBaHHE O0COOOr0 BHUMAHHUS Ha ICUXOJOTMYECKOM  agamnTanuu
HAaYMHAOIINX 1€JaroroB BY30B CBSI3aHO HE TOJBKO C PEAKLUMEW NMCUXUKU HAa U3MEHEHUE
COLIMANILHOTO CTaTyca M BeIylled JAeITeNbHOCTH, HO M € OCOOEHHOCTSIMU

Hearorudeckoil npodeccuu B 1ea0M (IOCTOSIHHAS aKTUBHAs paboTa CO3HaHUs, O0JIbILIOE
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KOJIMYECTBO BHEAYIUTOPHOM paboThl Haa co0OW W HaA MPEAMETOM, CIIOXKHOCTb
KOMILIEKCa pabouux JeHCTBUM, MOMUYMHEHHBIX TBOPUECKOMY Hayaly, OOJbIINE HATPY3KU
Ha SMOIMOHABHYIO chepy U T.1.).

Wtak, BBIWIEHEHHbIE HAMHU mpu 6uod aoanmayuu COCTABJISAIOT aJanTallio
HAYMHAIOIIETO MPEeroaaBaTelis By3a B LIEJIOM M MOTYT ObITh PACCMOTPEHBI Ha HayYHOM
yYpOBHE KaK OTJIeJIbHBIE aCTEeKThl OJHON mpobiembl. Ho B peanbHON NeHCTBUTENBHOCTH
OHM TECHO B3aMMOCBSI3aHBI MeXAy co0oi. Bo-mepBpIX, OHM NPOTEKAIOT B OJUH
BPEMEHHOU MPOMEXKYTOK M C OJHUM MU TEM K€ CYOBEKTOM HesTENbHOCTH. BO-BTOPBIX,
HaxoJsTCS B HEKOTOPOM 3aBUCUMOCTH JIpyr OT japyra. Tak, ycreuiHas WHTErpaius B
COLIMATIBHO-TICUXOJIOTUYECKUN KIMMAT MEJarorudeckoro KOJUIEKTHBA, B CHUCTEMY
opuUIMaTbHBIX W HEO(PUIMATBHBIX OTHOILICHWM, BHUMaHHUE, I00POKEIaTEIbHOCTh H
HOJIIEP’KKA CO CTOPOHBI KOJIJIET, aIMUHUCTPAIIMH CO3/IaI0T OJIarONpHUATHBIE YCIOBUS IS
pocta  OOIIENEAaroruyeckoro  MacTepcTBa  HAYMHAIOMIETO  MperojaBaTeNs  Kak
cneruanucra. M, HaobopoT, yepe3 npodhecCHOHAIBHO - MeAarornieckyro IesaTeIbHOCTh
OH peanu3yeT ce0sl KaK JTUYHOCTh, YYBCTBYET ce0sl yBEepeHHee, ObICTpee HaXOAUT CBOE
MECTO B CHUCTEME MEKJIMYHOCTHBIX OTHOIICHUH.

A om mozo, Kak npomekaem npoOGeccUOHANbHAS U COYUANbHASL a0anmayus
Hauuxalowe2o0 npenooaeamens 6y3d, 3asucum e2o ncuxono2udeckoe cocmosanue. C
JIPYTroi CTOPOHBI, TICUXOJIOTHYECKHI HACTPOU JIMYHOCTU TAKXKe OKa3blBaeT BIMSHHE Ha
mpouecc  Npo(ecCHOHANBHOIO W COIMAIBHOTO  CTAaHOBIIGHHUS  HAYMHAIOUIETO
npenojaBatensi. BaxkHO OTMETHTh, YTO 3aBUCHUMOCTh YCHEIIHOCTH MpodeccruoHanbHON
ajanTtaidd  OT  YCHENIHOCTH TMPOTEKaHUs  COLUMAJIbHOM M  MCHUXOJIOTUYECKOUN
paccMaTpuBaeTCs W JOKa3bIBaeTCs B paboTax MHOTUX uccienoBareneid [31]. B To xe
BpeMsi OTCYTCTBYIOT pabOThl, B KOTOPbIX Obla ObI Hccie10BaHa 00paTHas 3aBUCUMOCTb.
[TosTomMy B Hamieidt paboTe MbI TOMBITAEMCSI HATJISAIHO MOKAa3aTh BIUSHHUE YCIEUTHOCTHU
npodeccuoHanbHO-TIEAArOrMYECKON aJanTalii Ha COIMAIbHOE CTAHOBIIEHHWE JTUYHOCTHU
HaYMHAIOIIKX ME€JaroroB akaJeMUU U €€ TICUXO0JIOTMYECKOE COCTOSIHUE.

He menee BaxHBIM M CIIOPHBIM BOIIPOCOM, KacaromIMMCs MpodeccroHaIbHOM
aJIanTalny, sIBJISIETCSI BOIIPOC O €€ MECTe B Mpolecce MPOPEeCCHOHATBEHOTO CTAHOBICHUS
(ocobeHHO HauMHAKNIUMX TpenoaaBateneil). Peur uaACT o0 Hauvajge W KOHIE TEpHOJA
npo¢eCCHOHATBHON aJanTallui, OMpe/eNIeHUe KOTOPBIX HEOOXOIUMO JISi TOJYYEHUs
0oJiee TOUYHBIX JAHHBIX O CKOPOCTH (YCHEUIHOCTH) JaHHOTro mponecca. Kpome Toro, kak
ykaszpiBaeT A. K. MapkoBa, 000CHOBaHHOE pacuyieHeHHEe MPOPECCUOHATBLHOTO IMYTH Ha
pSZ OTPE3KOB, B TOM YHUCJIC BBHIWICHCHHWE B HEM TMEpHOJa aJanTallid, «MOXET JaTh
MeJIarory OpUEHTUPHI B POSKTUPOBAHUH CBOETO MPOPECCHOHATBLHOTO POCTA, a IKCIEPTY
- Ooiee TOUHBIE OCHOBAHUS IPH OIICHUBAHKH €To Tpyaa» [18].

HeobxonuMo oTMeTuTh, nepuo1 npopecCUOHaIbHON afanTaiuy BKIOYaeT B ce0s
JIOBY30BCKHI, BY30BCKHI U IMOCJIEBY30BCKHIl 3Tambl, cCUUTasi BY30BCKUI 3Tanm HamOojee

Ba’XKHbIM, 00BSCHSISA TO TEM, YTO B OTOT NEPUOJ CKIAABIBACTCA CUCTEMA HOTpC6HOCTCI>'I u
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MOTHBOB, BBIPOKAIONIMX OTHOILIEHHE K Oyaylied AesTeIbHOCTH, MPOUCXOIUT
dbopmupoBaHue BHYTPEHHEW MO3UIUHU, «IPEAyCMAaTpUBAIOLIEH B CBOEH OCHOBE
MEPEKIIIOUCHHUE CTYAICHTOB C MEPBBIX JHEW UX 00yUYeHHUS B By3€ C MO3UIIMH yYaIIUXCS Ha
MO3UIINIO OYIYIINX MeAaroron» [6].

Oroit ke mosunuu npuaepxkuBaerca JI. K. 3yb6moBa. ABTop oTrmeuaet: «Havano
npodeccHoOHAIbHON aJlanTalui cieayeT OTHOCUTh He K Mepuoay mnpodeccruoHalIbHON
NOJITOTOBKM K CIENUAIbHOCTH, a K IMepuoay MNpodecCHOHATBHON OpHEHTAIMN
[15, c. 42]. Ho, B oTauuue ot npeapiaymux aBTopos, JI.K.3y01oBa 0CHOBHBIM IIEPHOIOM
CUMTAET MOCIEBY30BCKHI 3Tan. «TOJBKO B MPOLECCE CAMOCTOSITENBHON MPAaKTUYECKON
JESITEIIbHOCTH BO3MOKHO TIOJTHOE Pa3BUTHUE MMEAArormyeckux CIOCOOHOCTEH, YMEHUH.
[Ipouecc ke MOATOTOBKM MEAArOrOB B IEJArOrMYECKUX By3aX OrpaHUYEH paMKaMHu
obyuenusi» [15, c. 42-43]. Ho MBI cumTaeM, 4TO MEPBOH CTYIEHBIO agalTaldd K
npodeccuoHaNbHON AESTEIBHOCTH SIBISIETCS 3TaIl MPo(heccuoHaTbHOTO0 00pa30BaHMs.

Ham Oonee Onm3ka Touka 3penus [8; 21] m apyrux, KOTOpbIe CUHTAIOT, YTO
npodeccuoHanbHas —ajxanTanmus - 9TO TMPOIECC, «OCYIIECTBISIEMBbIA TOJNBKO Ha
npeanpusatun» [16, ¢. 121], m 4T0 BCe NMPEINIECTBYIOIIHE CTYNEHU «IIPEEMCTBEHHO
B3aMMOCBSI3aHbl U TIEPCIEKTUBHO OPUEHTHUPOBAHBI HA MOJATOTOBKY K CaMOCTOSATEIbHOU
’KU3HU B 00ILIECTBE, HO COCTABIISIIOT BCE K€ MOATOTOBUTENBbHYIO (pa3y KU3HEHHOTO ITyTH»
[9, c. 224-225]. B nanbHeiieM Mbl OyieM MPUACPKUBATHCSA JaHHOM TOYKH 3PEHUS, XOTS
OTHOCUTEIIBHO OIbITa TOATOTOBKM TIperojaBaTesied BBICHIMX IIKOJI HEKOTOPBIX
3apyOeXHBIX CTpaH, dTa IMO3WIMS HE COBCeM BepHa. Tak, Hampumep, Bo DpaHuuu
MOCIIEHSASL  CTYNEHb YHUBEPCUTETCKOTO OOpa30BaHMsI  SBISETCS  OJIHOBPEMEHHO
HavyaJbHBIM 3TanoM MPOo(EeCCHOHABHON AeATeTbHOCTH.

B ocHOoBHOM B WHcCleIOBaHMM BPEMEHHOIO0 HHTEpBaja MNpodecCHOHATbHON
aJlanTalyy MCCIEoBaTeNId OMUPAIOTCS HAa MPAKTHKY (KOJIMYECTBO OTPAaOOTAHHBIX JIET).
Ona mnoxkassiBaer, 3amevyaer H. B. Ky3pmuna, uto «...popmupoBaHue memarora Kak
npodeccroHana 3aBepuaeTcs mocjie maTu JetT padoTe» [16, c. 66]. A mo manubeiM JI. K.
3y061oBoii, «mpodeccuoHaNbHAs aaanTalus TMPOUCXOAWT BCErla B OTHOCHUTEIBHO
MOCTOsIHHBIE cpoku (2-3 roma)» [15, c. 23]. C Touku 3peHusi aBTOpa, HAUMHAIOLIEMY
MPEernoJaBaTeNi0 3TOT0 BpPEMEHU JOCTaTOYHO Ui JOCTHKEHHS KadecTBa pPaloTHhl,
OTBEYAIOILEro MPOoQUII0 MOArOTOBKH, XOTS CYUIECTBYIOT MHEHHUSI O OoJiee IUTEIbHOM
npolecce aAanTaluy, IPoJOJIKUTEIbHOCTBIO OKOJIO 7 JIeT.

[Ipu ompeneneHUM MecTa U CPOKOB MPOQECCHOHATBLHOW aganTallii B MPOIECCe
mpoeccHoOHATBHOTO CTAHOBJICHUSI HAUYMHAIONUX TperogaBaTesield Mbl Oy/IeM ONMUPaThCs
Ha cieayrolue noioxenus. [loHsTHe «agantauush» CBSI3aHO CO CMEHOW BENyIIETro BUIA
JESTEIBHOCTH, TMOATOMY HAudajoM IMepuoja NpodecCHOHAIBHON aJanTaiud MOXKHO
CUMTaTh Hayajo TPYAOBOM MAEATENBbHOCTH. 3aBeplIeHHE Mepuoaa NpodeccuoHalIbHON
aJanTalyy y KaXJI0ro UHAWBUIYAJIbHO U 3aBUCUT OT MHOXECTBA (PAKTOPOB, HO B II€JIOM

OHO CBA3aHO C IMOHATUCM «aOAlITUPOBAHHOCTDL).
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Takum o0Opa3om, alaiTHPOBAHHOCTh - YPOBEHb (PAKTUYECKOTO MPHUCIIOCOOTICHHUS
WHIMBU/IA, YPOBEHb €T0 COLIMAIBHOTO CTAaTyCa U CaMOOIIYIIeHUsI. AJaNTUBHOCTh HOCUT
HE TOJBKO OMOJOTMYECKUH, HO M COIMATbHBIN XapakTep W JOCTUTaeTCs WHOTA IEHOM
ONpeNeNEHHBIX HApYIIEHUN (U3NYECKOTO0 U TMCUXUYECKOTO 3/I0pOBbS, TOM WM WHOU
JUCTapMOHMEN 10 CpaBHEHUIO ¢ Hopmou [25]. JlocTukeHHne COOTBETCTBUS HOpMaM
(amanTUpOBaHHOCTH) OOECMEYNBAET KAYECTBEHHYIO MPO(ECCHOHAIBHYIO JESTEIbHOCTD,
ONTUMANILHYIO PA0OTOCIIOCOOHOCTh M sIBisieTcsl 0a3oi, (yHIAaMEHTOM, HEMpPEeMEHHBIM
YCIOBHEM Il  Pa3BUTHS TBOPYECKMX Hadal IMEeAarora, COBEPLICHCTBOBAHUS
MpoeCCUOHATBHOTO TMEIaroruuyecKoro MacTepcTBa, (POPMHUPOBAHUS WHIUBUIYATHLHOTO
CTUJIA I€SITENBbHOCTH.

JlaHHOE TIOJIOKEHHE COOTHOCHTCSI C Teopuell MmpodecCHOHAIBHOIO poCcTa
nefgarora, mnpemaoxkeHHo H. E. DOwmanywioBoii. ABTOp BbIACHICT TpU (HOPMBI
npodeccuoHaNbHONW JIEATEIBHOCTH TMearora: HOPMATHUBHYIO, MpeoOpasyloulyr U
TBOpYeCcKyr0. HopmaTuBHas NeSITENbHOCTh 3aKIIOUaeTCsl B OPUEHTALUUU Ha HOPMY,
npodeccuoHaNbHBIA CTAaHAAPT M XapakTepHa B OOJIbIIEH CTEMEeHH IS HAYMHAIOIIUX
nenaroroB. I[lo Mepe mnpuoOperenus ombiTa, (GopMHUPOBAHUS TPOPECCHOHATHHOTO
CaMOCO3HaHHSI B €r0 JIESITEIbHOCTH MOSIBISAIOTCS TBOPYECKUE 3BEHBS, BO3HHUKAET TakK
Ha3bIBAEMOE OIpEJeICHUE HOPMBI W AaKIIEHT IEePEHOCUTCS Ha ee MpeoOpa3oBaHUE
(mpeobpaszyromas popma). B cBoéM mpodeccroHaabHOM pocTe MeAaror MOXXeT JOCTUYh
YpOBHS TBOpYecTBa. B mpolecce TBOpUecTBA HOBOE KadyeCTBO JESATEIbHOCTH
nocturaeTcsl Omarojapsi B3auMOJCHCTBHIO YK€ MPUCYTCTBYIONMIUX B HEMl TEHIEHIUN U
COLIMANILHBIX BJIUSHUM, B TOM 4YHCIIE€ BOIUIOMIEHHBIX B HOpPMaX, aJpecyeMbIX CyOBEKTY
n3BHe. Takas JeATeNbHOCTh OPUEHTHUPOBAHA MNPEUMYIIECTBEHHO HA HOPMBI-UACAJIbI,
YCTAHABIMBAIOIIME TEPCICKTUBHBIE 1€MW B JAaHHOM BHAE JEATCIIBHOCTH U
UHIMBHyabHBIC HOpMBI [36, ¢. 35-39].

Takum 00pa3zoM, NPOCIEKUBAECTCS CBSI3b MEXKIY IOHSATHEM <«aJanTalus» Hu
KaTeropuen «Hopma». HopMmbl B I€ATEIBHOCTH HAYMHAOLIETO IE€1arora CBsi3aHbl C yXKe
OCBOCHHBIM  YpPOBHEM TMpPO(eCcCHOHANBHBIX KOMIIETEHIIUH, 3HAHWM, YyMEHHHA B
MeJaroruKe, MPOBEPEHHBIM HAyKOW M mnpakTUkod. CregoBaHMe HOPME TapaHTUPYET
ONpeAeIEHHOE KaueCTBO MPENOJaBaHMS U BBICOKHMN PE3YyJbTAT MOJTOTOBKH CTYJICHTOB.
[TosTomy ucTuHHas npodeccuoHanbHas afanTaius, ¢ Hallel TOYKH 3PEHHUs], CBSI3aHa C
MPOLECCOM OCBOCHHMSI 3THX HOPM, a JIOCTHXKEHUE aJanTUPOBAHHOCTH SIBISETCS
MPEANOChUTKON  JIIT  TBOPYECKOTO  3apOKICHUS HOBBIX  KA4€CTBEHHBIX  (hopm
NEATEIIbHOCTH.

O6 ycrmemHOCTH TPOTEKaHUsS MPOPHECCHOHAIBHO-TICIATOTUYECKON aJanTaliu
CyIST MO KpUTepusiM ee ompeneneHus. [Ipu stom mox kputepuem mpodeccruoHanbHON
aJanTalyy MOHUMAKOT OAWH W3 MPU3HAKOB PA3BUTHS ATOrO MPOIECCA, MO COCTOSHUIO

KOTOPOT'O MOKHO OIIPECACTINUTE €0 YPOBCHL U CTCIICHD.
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Brranensror cambie pa3HoOOpa3Hble KpUTEpUU NPOPECCHOHAIBHON aJanTalui,
Cpe KOTOPBIX TaKUE: Pe3yibTaThl MEIaroruueckoil (Hay4yHOH M HUCCIEeI0BaTENIbCKON)
JESATEIIbHOCTH HAYMHAIOLIEro IpenojaBaresisi, KadecTBO €ro padoThl, MacTepCTBO,
peanpHOE ITOJIO’KEHHE B KOJUIEKTHBE, aBTOPUTET, npodeccruoHaNIbHO-
KBaJIM(DUKAIIMOHHBIN pocT, ciyxeOHoe MIOJIOXKEHHUE. HaspiBarot TaKXe
yIIOBJIETBOPEHHOCTh MEAAroruyeckoil paboToif, MOTHB BBIOOpa By3a, OTHOIICHHE K
npodeccun,  OEATENBHOCTh MO  NMPOPECCHOHATBHOMY  CaMOOOpa3OBaHUIO U
CaMOBOCIIUTaHHUIO, npodeccuoHallbHbIE TUJIaHBI MOJIOJIOTO CIeLHaJINCTa,
XapaKTEepU3YIOIUE €ro 3aKperuiieMOCTh B paMKax JaHHOW MpoQeccuu U TPYAOBOIO
KOJUJIEKTHBA U JIpyTHE.

B 0cHOBHOM aBTOpBI OAPA3EISAIOT KPUTEPUHU NPOPECCUOHATIBHON aAanTaluy Ha
00BbeKTHBHBIE U CyOBeKTHBHBbIE. K CYOBEKTUBHBIM KPHUTEPHUSM OOJBIIMHCTBO YUYEHBIX
OTHOCAT YIOBJICTBOPEHHOCTh CBOCH paboToil u mpodeccueit, ymoBIETBOPEHHOCTH
B3aMMOOTHOILICHUSIMU B KOJUIEKTUBE, CTPEMIICHHE K COBEPIICHCTBOBAHUIO B OBJIAJCHUU
n30paHHON CHEIHAbHOCTBIO, JKeJIaHUE Peain30BaTh CBOM JKU3HEHHBIE IUIAHBI B JAHHOM
komiektuBe. K =~ OOBEKTUBHBIM -  BBIIOJHEHHWE  TPYAOBBIX  OOSI3aHHOCTEH,
npoeccuOHaNbHYI0O  KOMIETEHTHOCTb,  3aHATHE  HAyKOM, SKCIEPUMEHTAIbHOU
NEeSATETLHOCTEIO W caMooOpa3oBaHueM (TIPOJOJDKEHHE YYEOBI B acCMUPAHTYpE),
MPAKTUYECKYI0 TPUMEHAEMOCTh TEOPETUUECKUX 3HAHUH U JIp.

Ects u apyrue knmaccupukanuu KpuTepueB MPOPECCHOHATHLHOTO CTAHOBICHUS.
Tak, naripumep, A. A. OpJoB BbIAEISIET KOTHUTUBHBIE, IE€SITEIIBHOCTHBIE U JTUMYHOCTHBIE
kputepun. [lepBble yKa3bIBalOT Ha CTENEHb CHOPMUPOBAHHOCTU MPOQPECCHOHATBHBIX
3HaHMH (peanbHbI 00beM 3HaHWI, UX MOMOJHEHHEe, aKTyanu3auus, 3p¢PEeKTUBHOCTb U
TMOKOCTh MPUMEHEHHUS Ha MPAaKTHKE U T. [.). JleSATeNbHOCTHBIE - MO3BOJISIIOT OLIEHUTH
CTeNeHb CPOPMUPOBAHHOCTU MO3HABATEIbHBIX M MNPOPECCUOHATBHBIX KOMIIETEHIUMH,
yMeHUH (00beM KOMIIETCHIINH, YMEHHH, HX YCTONYHBOCTh, THOKOCTH, ICHCTBEHHOCTD U
1p.). JINUHOCTHBIE KPUTEPUM MO3BOJISIIOT XapaKTEPHU30BaTh aKCHOJOTHYECKYIO CTOPOHY
npo(eCCHOHANBHON JIeATeNbHOCTH HAaYMHAIOIIEro IMeaarora (MOTHUBBI, JHYHOCTHBIN
CMBICII, YJIOBJIETBOPEHHOCTh IIPOLIECCOM M pe3yJbTaTaMH TpyJda, TOTOBHOCTb K
caM00Opa30BaHMIO, 3aHATUSAM HAyYHOM M HUCCIEOBATENbCKOM NEATENbHOCTBIO U Ap.)
[23, c. 68].

He menee unrtepecnyto knaccuuxanuio npeiaraet A. K. MapkoBa. B Hee
BXoauT 13 rpynnm KkputepueB mpodeccHoHanu3Ma: OOBEKTUBHBIE, CYOBEKTHUBHBIE,
pe3yJabTaTUBHBIE, MPOLECCyalbHble, HOPMATUBHBIC, WHJWBUAYAIbHO-BApUATUBHBIE,
MPOTHOCTHYECKUE, TBOPUSCKUE, KAUCCTBEHHBIE, KOJMYECTBEHHbIC U 1p. [18, ¢. 55-57].

Mpl npepiaraeM CIEIYIOIIYIO TOYKY 3PEHMsI MO 3TOMY BONPOCY, pa3JeiHTh
KpUTEPHUH aJjanTallii Ha MPOPECCUOHATIbHBIE, COL[UAIBHBIE U IICUXOJIOTMYECKHE.

K npogeccuonanvrnvim kpumepusim ycnenHocTy aganTanuy K npopecCuoHaIbHO-

MearOTHYECKON JIeATEIbHOCTA Mbl OTHOCUM 3¢hhexmusHoCcms u npoooidcumenbHOCms
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storo mporecca. [Ipu 3TomM mox 3PPEKTHBHOCTHIO MBI IMOHUMAEM JOCTHIKEHUE
TIOJIOKUTENBHBIX PE3YIbTATOB JACSITEILHOCTH B COOTBETCTBUH C TIOCTABJICHHOM IENBI0. A
MOJl TPOJODKUTEIBHOCTRIO - BpEMsS JOCTH)KCHHS BBICOKOTO YPOBHS —aJanTalyd
HAYMHAIOUIETO MeJarora K npoeCCHOHAIBHO - NEAarorHIecKoi e TEeIbHOCTH.

Kputepun comuaibHOrO W TICHMXOJIOTHYECKOTO0  IJJaHa  OMOCPEJOBAaHHO
CBUJETENLCTBYIOT 00 YCIEIIHOCTH TMPOTEKaHUsi MpodeccHoHaIbHOW —aJanTaluu.
OCHOBHBIM COYUANbHBIM KpUmepuem SBISETCS peaJbHOE MOJ0KEHNUE B MEeIarOTHYeCKOM
KOJUJIEKTHUBE, KOTOPOE MPOSBISETCS B OTHOIICHUSIX MpENojaBarelis ¢ aJMHUHHUCTpAIUEH,
KOJJIETaMH, CTYJIEHTaMH, €r0 y4acTue B JeJlax KoJulekTuBa U T.4. K ncuxonocuveckum
Kpumepusm MBI OTHOCHUM CTENEHb YyIOBJIECTBOPEHHOCTH JIMYHOCTH COJCPKAHHUEM,
MPOIIECCOM U PEe3ybTaTaMU MEAarorH4ecKOro TPyAa, a TaKKe CBOUM IIOJIOKCHHUEM B
KOJUJIEKTHBE.

W, HakoHe1, OCHOBHOM Mpo0JIeMoii aanTalii HAaUWHAOIIUX T1e1aroroB, KOTopas
B HAaMOOJBIIEH CTENEHU COCTABISIET CYIIHOCTh ATOTO Mpollecca, sIBIsieTcs mpodiema ee
Mexanusmos u ¢pakmopos. IMEHHO MEXaHMU3M aJalTallid, a TaKke GaKTOpPhI - YCIOBHUS,
MPUBOMANIME B JBM)KCHHE OTOT MEXAHWU3M, SBISIOTCS JIBIDKYIIAMH — CHJIAMHU
aIalTallHOHHOTO TPOIIecca, ONMPEICIIIONUMHI CKOPOCTh U YCHEITHOCTD €€ MPOTeKaHMSI.
He 3HaTh MCTOYHWK IBMXKCHHS 3TOTO TIpPOIECCAa - 3HAYUT HE UMETh BO3MOKHOCTH
CO3HATEIIbHO, IIeJICHANPaBICHHO U 3P(EKTUBHO UM YIIPABIIATS.

[Ipu paccMoTpeHMH MeXaHW3Ma aJalTalMi Mbl HCXOJWIH U3 CJIEAYIOUIUX
MOJIOKeHW. AjanTarusi - 310 mpoiecc. [Iporecc, B cOOTBETCTBUH C (PHIOCOPCKUM
oTpesieNIeHneM, Mbl pacCMaTPUBAEM KaK MOCJIEI0BATEIbHOE U3MEHEHHE Psijia COCTOSTHUMN
OTIPEICIIEHHOTO SIBJICHHSI B )KM3HU M MBIIUICHUH, YTO MPUBOJHUT K €r0 Ka4eCTBCHHOMY
M3MEHEHUIO U Tepexoay B jpyroe siieHue. [IporeccyanbHOCTh XapaKTEepHU3yIOT TaKHe
MOHATHS, KaK JBW)KCHHUE, U3MCHCHHE, pa3BUTHE W Ap. VIcTHHHas amanrtanus, ¢ Hamien
TOYKH 3pEHHs, TMOJApa3yMeBaeT HE IMPOCTO JBIKCHHE WIM H3MEHEHHE, a HMEHHO
pa3BUTHE, K XapakTEPHBIM YepTaM KOTOPOTO OTHOCSTCS: M3MEHEHUS KadecTBa,
HAIPaBJICHHOCTh, HEOOPATUMOCTh U T.Il. A OCHOBHBIM MCTOYHHUKOM Pa3BHUTHS SBIISIOTCS
npotuBopeunss Takum 00pa3oM, HeOE30CHOBATEIBHO OOJBIIMHCTBO aBTOPOB TpHU
pacCMOTPEHUN CYIIHOCTH aJanTaldyd OTMEYaroT, YTO OCHOBHOW JABWKYIIEH CHIIOM,
IIPYXHUHOW» ITOTO Tpollecca SBISETCS pa3pelieHrne MPOTUBOPEUHH, JIeKAIUX B €ro
OCHOBE, CTPEMJICHHE K COOTBETCTBHIO MEXIY MPOTHBOIOJIOKHBIMH CTOPOHAMH.

Takum oOpa3om, MOXKHO CUMTATh, YTO UMEHHO pa3peuienue 3ampyoHeHull, d
maxoce @vlAGleHUe U NPeoooseHUue Heoo4emos, GO3HUKAWUX Y HAYUHAIOWUX
npenooagamenell 8Y308 6 NPOPECCUOHANbHO - Neda202UYecKou OesmelbHOCmU, U
ABNAEMCA  OCHOBHBIM ~ MEXAHUSMOM  NPOQPeCcCUOHATbHO-Ne0a202u4ecKol  a0anmayuu.
JlaHHOE MOJI0)KEHUE COOTHOCUTCS M, HAa Halll B3IJIS[, JOIOJHIET TOUYKY 3peHus [16] u

ApYTuX, KOTOpPbIE ONPEAEISAOT MNPO(EeCCHOHANBHYIO aJanTallMi0 Kak Ipolecc Hu
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pe3yabTaT mpeoosieHus MPo(ecCHoHaIbHBIX 3aTPYAHEHUN B X0 aKTUBHOTO TIO3HAHUS
cpenpl, ee TpeOOBaHUM, JINYHOTO TPUHATHS HX.

[Ipeononenne 3aTpyAHEHMH M HEAOYETOB - MPOLIECC CIOKHBIN, TpeOyromuii
COBOKYITHOCTH YCJIOBUH M OOCTOSITENIbCTB, KOTOPHIE OKA3bIBAIOT BIUSHUE HA YCIICUTHOCTh
IpOTEKaHUs ATOro mpoiecca. JlaHHbIe OOCTOSITENLCTBA MPHUHITO HA3bIBaTh (haKTOpamMu
npodeccuoHanibHOM  agantauuu. [lo3Hanue  (akTOpoB — ajanTanuu  SBJISETCS
HEMPEMEHHBIM YCIIOBUEM, MPEINOCHUIKON YIIPABICHUS 3TUM MIPOLIECCOM.

B uenTpe BHUMaHUS WU3y4YEHUS 3aBUCHMOCTH NMPOQPECCHOHATIBLHON aganTaiuu OT
COJepKaHMsI TOATOTOBKH K MPO(PECCHOHAIBHON NEATEIHHOCTH HAXOISATCS COIMAIBHO-
TICUXOJIOTUYECKHE (MOpPaTBHO-TICHXOJIOTUYECKHHA KIIMAT B KOJIJICKTHUBE,
B3aMMOOTHOIIIEHHE C aJMUHUCTpAIMel, KOJJIeTaMH H PYKOBOAUTEISAMUA U [Ip.);
oOpa3zoBaTenbHble (YpOBEHb MPOEeCcCHOHATBHON MOJATOTOBKH, OpraHU3alMs TOMOIIH CO
CTOPOHBI KOJUIEKTUBA, CAaMOOOpa3oBaHue) U T.1. pakTopsl [19, c. 45].

Haubonee monHOM, ¢ Hamed TOYKM 3pEHUs, SBISETCS KiIacCH(pUKAIUS,
MOCTPOCHHAsI IO MPHU3HAKy OTHECEHHOCTH (haKTopa K aJanTHpPYIOUUM cuctemam. Bce
MHOrooOpa3zue (paKTOpOB CBEJIEHO K TPEM I'pyIIIaM:

1) cyOBeKTHBHOM, conepxamiei (HaKkTopbl, MPHHAIICKAIIAE CYOEKTY U B HEM
MIPOSIBIISIOIIHECS (ocobGeHHOCTH MOTHBAIMOHHOM, HMOIIMOHATFHO-BOJIEBOH,
Mo3HaBaTEIbHON chep TMIHOCTH U Ap.);

2) CcyOBEeKTHMBHO-OOBEKTHBHOM, cojepkamieli  (GakTopbl, HEIOCPEIACTBEHHO
CBsI3aHHBIE C CYOBEKTOM, HO BBIHECEHHBIE BO BHE (0COOCHHOCTH NpohecCHOHAIBHON
MOJATOTOBKM W TEPETOJTrOTOBKH, BO3MOXKHOCTH JIOTIOJHUTEIBHOTO OOpa3oBaHUs
(oOydeHue B aciipaHType), caMooOpa3oBaHue U Jp.);

3) 00BEKTUBHOM, coaepkanien bakTopsl, HE MPUHAJICKAIINE
HETOCPEACTBEHHOMY CYOBEKTY (OCOOEHHOCTH TEJAroru4ecKoro KOJIJIEKTUBA, YCIOBUS
TpyZda, MaTepUaJbHO — TEXHUYECKOE OCHAIlleHue jadopaTopuili U y4eOHOro mporecca
COBPEMEHHBIMH UHTEPAKTUBHBIMHU U KOMIIBIOTEPHBIMU CPEICTBAMH U T.JI.).

UYro kacaercsl yCIOBHM aJjanTaluy, TO YETKOTO pa3rpaHUUYCHUS MEXKY MOHATHIMU
«YCJOBUSI» U «(PaKTOpb» afanTaiiu HET.

be3ycnoBHO, Bce mepedncieHHbIe BBINIE YCIOBUS U (DAKTOPHI B TOW WM HHOM
CTETICH! BJIHSIOT Ha TPOIECC afanTaluy HAYMHAIONIMX MEJIaroroB K MeAarorH4ecKoi
JESITETFHOCTH M B COBOKYITHOCTH MOTYT JIaTh HAMITYUYIINNA PE3yiIbTar.

[TonBONS MTOTH BCeMy CKa3aHHOMY BBIIIE, MBI MIPUIIUIA K BBIBOIY, YTO B TEOPUHU
npoeCCHOHANBHON afanTadyl HAYMHAIOUIETO MPENoAaBaTeist By3a HEIOCTATOYHO
npopaboTaH BOMpoCc 00 dTamax BHYTPU CTaaAud MPO(GECCHOHATBHON aJanTalyH.
[TosTomy, MBI chenany TONBITKY TMOJEIWTh TMEPHOJ AaJaNnTaldd HAuYWHAIOIIETO
MIpeTioIaBaTeltst Ha ATambl (YpOBHH), UCXOMS 3 TOTO, U4TO NMpodeccnoHambHas aianTarms,
B HAIlleM TTOHUMaHHH, MPEICTABISICT COOON HE MACCUBHBINA MPOIECC MPHUCIIOCOOICHUS K

HOBBIM YCJIOBHUAM Tpyda, a AKTHUBHBIM MponecC pa3BUTUA HAUYUMHAIOUICTO MPETIOJaBaTCIIAd,
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KaK JIMYHOCTH W mpodeccronana. U 3mecy nepe HaUMHAOIIUM MIPEN0IaBaTeIeM CTOUT
BONIPOC ~ BBHIOOpAa  HANpAaBIEHUS  TEIarOTMYECKOTO  CTAHOBJICHUS,  KOTOPBIN
o0ycaBIBaeTCs WHIVNBUAYaTbHBIMH, TICUXOJIOTUICCKUMU (IMIHOCTHBIMU
MPUOPUTETAMH) M COIHAIBHBIMU (IIPUOPUTETAMH PA3BUTHS KOJUICKTHBA, B KOTOPBIU
npumién padboTaTh HAUMHAIONIMIA TpenoaBaTesib). Ha OCHOBaHMU 3TOT0 MBI BBIJCIISIEM
yemulpe smana (YposHs) npogeccuoHaibHoU adanmayuu Ha4uHanue2o npenooasamelis
8 8y3€ - HeCAMOCMOAMENbHYIL, 8e00MbIL, IMAN 8blOOPA NPUOPUMEMO8 PA3BUMUSL, IMAN
YCMOUYUBLIX NPUOPUMENOB, IMAN CAMOCMOSMENbHBIX OOCMUNCEHUL 8 COOMBEMCMEUU C

npUOpUMemamu.
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iNVAIAREA PRIN METODA INVESTIGATIEI iN MEDII DIGITALIZATE
Mihail CALALB, conf. univ., dr.

Universitatea de Stat Tiraspol

Rezumat. Este descris contextul pedagogic actual, caracterizat prin necesitatea dezvoltarii deprinderilor
de invatare pe tot parcursul vietii. Raspunsul la aceste provocari este dat de pedagogia constructivista,
reprezentata de invatarea prin investigatie. Sunt evidentiate trei parti obligatorii ale procesului
educational: pedagogia constructivistd, interactiunea bidirectionala dintre participanti si tehnologia
digitala. Se subliniaza ca mediul digitalizat de invatare nu inseamna neaparat doar instrumente si mijloace
TIC. Sunt descrise componentele mediului digitalizat de invatare gi este aritat ca acest mediu, prin natura
lui, este un motivator puternic. Sunt trase concluziile de baza: IBSE contribuie la formarea deprinderilor
de invatare pe parcursul vietii; interactiunea contribuie la formarea vocabularului activ; mediul digitalizat
cere alfabetizarea digitala si media a elevilor si profesorilor.

Cuvinte — cheie: pedagogie constructivistd, invatare prin investigatie, mediu digitalizat de invatare,

deprinderi de invatare pe tot parcursul vietii.

INQUIRY - BASED SCIENCE EDUCATION IN DIGITIZED LEARNING

ENVIRONMENTS

Abstract. The modern pedagogical context is characterised by the need for lifelong learning skills. The
response to these challenges is given by constructivist pedagogy represented by Inquiry — Based Science
Education. Three mandatory parts of educational process are emphasized: the constructivist pedagogy,
two-way interaction between participants and digital technology. Digitalized learning environment
doesn’t necessary mean only ICT tools and resources. The main conclusions are presented, such as: IBSE
contributes to the formation of lifelong learning skills, interaction contributes to the building of active
scientific vocabulary, and the digitalized learning environment requires digital and media literacy both for
students and teachers.

Key words: constructivist pedagogy, inquiry — based science education, digital learning environment,
lifelong learning skills.

1. Introducere

Suntem 1intr-o lume globalizatd si o societate bazatd pe cunoastere, unde fiecare
tard se gandeste la Tmbunatatirea sistemului sdu educational prin prisma raspunsului la
cererea de forta de munca calificata, care ar trebui sa [1]:

e  posede o viziune stiintifica despre lume,

e foloseasca eficient tehnologiile, intelegind ce sta in spatele lor,
e  stie sd comunice Intr-o lume globalizata si

e  safie civic activa.

Exista un decalaj intre cererea in fortda de munca calificatd a societatii bazate pe
cunoastere si oferta sistemelor educationale [2]. Chiar la nivelul de intrare pe piata
muncii se cer persoane cu aptitudini analitice, cunoscute cu principiile epistemologice
[3]. In aceste conditii paradigma memorizirii trebuie inlocuiti cu cea a intelegerii.

Tehnologia are un cuvant de spus aici.
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In sectiunea 2 a lucrarii este descris contextul pedagogic actual, caracterizat prin
inflatia curriculara si necesitatea dezvoltarii deprinderilor de invatare pe tot parcursul
vietii. Raspunsul | aceste provocari este dat de pedagogia constructivistd, indeosebi de
cea social-constructivista.

In sectiunea 3 sunt analizate trasaturile de bazi ale nvatarii prin investigatie
(IBSE): pedagogia constructivista, formele ei particulare, cum ar fi invatarea pe baza de
proiect/ciclu. Este subliniat cd anume in cadrul IBSE elevii ajung sa-si inlocuiasca
reprezentdrile naive cu intelegerea profund stiintifica a lumii, sa-si formeze un vocabular
stiintific activ. Toate acestea datoritd faptului cd in IBSE accentul se pune pe interactiune
si colaborare intre participantii procesului de nvatare.

In sectiunea 4 a lucrdrii sunt evidentiate trei parti obligatorii ale procesului
educational: pedagogia constructivista, interactiunea bidirectionald dintre participanti si
tehnologia. Se subliniaza ca mediul digitalizat de invatare nu inseamna doar instrumente
si mijloace TIC.

La sfarsitul articolului sunt trase concluziile de baza: IBSE contribuie in mod
esential la formarea deprinderilor de invatare pe parcursul vietii; interactiunea socialda
contribuie la formarea vocabularului activ; mediul digitalizat de invatare este un
motivator puternic.

2. Contextul pedagogic actual

In primul rAnd, mentionam ci situatia pedagogica actuala nu este doar una digitala.
Se atesta o crestere exponentiald a volumului de informatie si majoritatea absolutd a
sistemelor educationale esueazd in intelegerea relevantei informatiei noi pentru scoala.
Drept consecintd, curricula suferd un proces inflationist, care, in final, este reflectat de
devalorizarea in ochii elevilor a informatiei din manual. In cele din urma, acest lucru
conditioneaza motivatia joasa a elevilor de a Invata. Tentativa de a revitaliza procesul de
predare prin aplicarea conceptului invatarii active sau ,,learning by doing” ofera rezultate
partiale cu mici imbunatatiri, deoarece este demonstrat cd actiunile elevilor sunt insotite
rareori de intelegerea lor a ceea ce fac ei in clasa [4].

Astfel, paradigma memorizarii ar trebui inlocuita cu cea a intelegerii. Mai mult
decat atat, elevii de azi au nevoia de a fi dotati cu deprinderi de invétare pe parcursul
vietii, deprinderi care le vor asigura pentru decenii atat succesul in cariera profesionala,
cat si dezvoltarea personald. In acest context, doud momente importante ar trebui luate in
considerare de catre sistemele educationale, ca baza pentru cresterea profesionald si
dezvoltarea intelectuala a personalitatii: a) formarea deprinderilor de invatare pe
parcursul vietii si b) formarea la elevi a conceptiei stiintifice despre lume cu ajutorul
ideilor stiintifice majore sau de baza [5].

Acum sa punctam principiile de bazad ale teoriilor pedagogice constructiviste.

Ideea fundamentald a constructivismului este cd cunostintele sunt mai mult dobandite in
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mod activ de catre elev/student si mai putin transmise de catre profesor. Anume acest
fapt, ca elevii nu sunt receptori pasivi ai informatiei, este important pentru formarea
deprinderilor de invétare pe tot parcursul vietii. Sunt doua tipuri de constructivism:

1. Constructivismul cognitiv, care are la baza ideea construirii de catre elevi in mod
individual a cunoasterii, pe baza experientei anterioare si a informatiei noi. Cunostintele
sunt aici rezultatul efortului individual al elevului. In acest caz, mediul de invatare trebuie
sa sustina si sa satisfacad necesitatile particulare ale elevilor printr-un spectru de resurse si
activitati.

2. Constructivismul social care afirma ca cunoasterea este produs al efortului de
colaborare intre elevi, iar Invatarea este un proces interactiv de partajare a informatiei,
dezbateri si discutii Intre participanti.

Anticipand urmatoarea sectiune a acestui articol, trebuie sd subliniem ca anume
constructivismul social sta la baza Tnvatarii bazate pe proiect si a invatarii in grup. Mai
mult decat atat, asa cum intr-un mediu de invatare constructivist profesorului ii revine
rolul de facilitator, acest mediu trebuie sa-i permitd profesorului sd-si indeplineasca
functia de ghidare in cadrul procesului de invatare. Un astfel de proces de invatare
necesitd un efort considerabil din partea elevului, ceea ce e in concordantd cu unul din
principiile didactice de baza ale pedagogiei colaborarii, dezvoltate in anii 70 ai sec. XX
[6]. Astfel, rolul mediului de invatare devine destul de important in cadrul pedagogiei
constructiviste — acesta ar trebui sa fie un spatiu confortabil si sigur, in primul rand, din
punct de vedere a sigurantei partajarii informatiei intre elevi. De asemenea, mediul de
invatare trebuie sd ofere anumite mijloace si instrumente care sa asigure comunicarea si
colaborarea facila a elevilor, care depasesc limitele spatiului clasei si durata lectiei.
Faptul ca, datorita interactiunii avansate intre participantii procesului de invatare, limitele
in spatiu si timp ale procesului de invatare nu mai sunt cele conventionale conduce spre
necesitatea regandirii pedagogiei sau, cel putin, a metodelor de predare, care devin
metode de facilitate a invatarii.

Acum vom enumera premisele sau factorii ce determina cererea pentru o abordare
constructivist digitald in pedagogia de azi. In primul rind, societatea bazati pe
cunoastere este si o societate cultd cu simtul civic dezvoltat. Aici trebuie sa mentiondm
faptul cd intelegerea stiintifica a lumii de catre majoritatea populatiei influenteaza direct
procesul democratic de luare a deciziilor si, in final, calitatea vietii. In al doilea rand,
astazi motivatia elevilor de a invita si relevanta materiei predate sunt piatra de poticnire
in pedagogie. Cauzele sunt numeroase, iar una dintre ele este decalajul digital intre
profesori si elevi. Se poate de spus chiar mai mult — intre sistemul educational si elevi.
Alti factori coercitivi sunt legati de crearea unui mediu extern favorabil sistemului
educational, cum ar fi: constientizarea adecvata a populatiei fata de stiinta si educatia

pentru o dezvoltare durabila.
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3. invﬁtarea prin investigare

Un exemplu de pedagogie constructivistd este Invatarea prin investigare,
cunoscuta ca Inquiry-Based Science Education (IBSE), care recunoaste rolul activ al
elevilor in formarea conceptiilor si ideilor lor despre lume. In cadrul lectiei in stil IBSE
se repetd traiectoria evolutiei ideii stiintifice noi. Interesul manifestat la nivel
international fatd de IBSE este conditionat de punerea accentului mai mult pe invétare,
desi acest lucru necesitd mult mai mult efort din partea profesorului de a iesi din
paradigma predarii obisnuite. Pedagogia IBSE este orientatd spre dezvoltarea intelegerii,
formarii competentelor si atitudinilor necesare oricdrei persoane pentru o viatd activa in
societatea bazatd pe cunoastere. In cadrul proiectelor IBSE desfisurate la lectie de catre
grupuri de elevi profesorul are rolul de a ghida elevii atunci cand ei isi formeaza pentru
sine marile conceptii stiintifice, care vor contribui ulterior la intelegerea a trei domenii
majore: fenomenele naturii, evenimentele din societate si lucrurile create de om [7].
Astfel, IBSE pune baza deprinderilor analitice, de reflexie a elevilor, si le formeaza
strategii de Tnvatare ce vor fi aplicate de ei in mod individual multi ani dupa absolvirea
scolii.

IBSE este o combinare empiricd a cateva pedagogii constructiviste de genul:
inteligente multiple, taxonomia Bloom, invatarea globald, etc. Adicd IBSE este o
strategie care se bazeaza pe:

e  Lucrul practic al elevilor, care reprezintd doar primul nivel in IBSE. Este vorba
despre implicarea avansatd a elevilor, invatarea activd sau prin practica, cunoscutd ca
learning by doing (LBD). Dar trebuie sa mentionam ca lucrul practic al elevilor incd nu
este echivalent cu intelegerea. De exemplu, in cadrul unei lucrari de laborator elevii pot
repeta actiunile profesorului fard a realiza pe deplin sensul lor. Cu alte cuvinte, lucrul
practic al elevilor nu are in mod automat valoare cognitiva intrinseca.

e  Activarea cailor multiple de invatare. Deseori se spune: am vazut — am uitat / am
auzit — am memorizat / am facut — am inteles. Avem cinci simturi si pentru o invatare
globala trebuie sd le activam pe toate. Pe de 0 parte, asa cum nu existd panaceu pentru
toate bolile, nu existd nici instrumente si abordari pedagogice universal valabile. Intr-
adevar, profesorul modern trebuie sa cunoasca un spectru larg de abordari si metodologii
orientate spre formarea si mentinerea deprinderilor cognitive si interogative ale elevilor.
Pe de alta parte, prin intermediul metodei inteligentelor multiple, ajungem sa includem
mai multi formabili in procesul cunoasterii. Pana la urma, aceasta e reflectata de rata
succesului academic, deoarece fiecare elev isi alege modul propriu de invatare in functie
de profilul sau intelectual. Cel mai important moment este cd intelegerea profund
stiintifica a lumii nu este transmisa elevilor, dar este rezultatul propriului lor efort
intelectual.

e  Procesul de invdtare din cadrul IBSE este structurat pe doud nivele de baza. Primul
nivel presupune organizarea curriculara in jurul marilor idei stiintifice. O astfel de idee
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este asimilatd in cadrul unui proiect sau ciclu de investigare, desfasurat de catre elevi
(majoritatea cdrora sunt organizati in grupuri). In mod tacit, conceptul de mari idei
stiintifice mutd accentul de pe memorizare pe intelegere, evitand disiparea atentiei
elevilor de fapte mici si neinsemnate. Al doilea nivel se referd la organizarea lectiei in
jurul a trei-patru termeni stiintifici noi. Acest tip de invatare asigura asimilarea termenilor
stiintifici de catre vocabularul activ al elevilor, deprinderea lor cu discursul stiintific. in
final, aceasta dezvolta personalitatea prin formarea deprinderilor reale de invatare pe tot
parcursul vietii.

Ce ar trebui, de fapt, sd cunoasca profesorul despre IBSE? Sunt doud aspecte de
mentionat in acest context: a) investigarea ca set de deprinderi cognitive care determina
parcursul educational ulterior al elevilor ca autodidacti si b) investigarea drept complex
de strategii ce faciliteaza intelegerea conceptelor si principiilor stiintifice, formarea
deprinderilor de cercetare si constientizarea cercetarii stiintifice. Alt aspect este ca in
cadrul lectiei IBSE sunt setate scopuri diferentiate pentru toti elevii. Astfel, profesorul va
structura obiectivele didactice in urmétorul mod:

Pentru toti elevii — profesorul i va incuraja sa:

e  Exploreze de ce lucrurile / fenomenele / evenimentele sunt asa cum sunt,
e  Formuleze explicatii adecvate pentru lucruri / fenomene / evenimente.
Pentru majoritatea elevilor — ei trebuie sa inteleaga ca:

e  Unele idei stiintifice pot fi utile atat pentru societate, cat si pentru ei personal,
o Metodele de cercetare stiintifica pot fi aplicate nu doar in stiinta.
Pentru unii elevi — ar trebui sa ne asteptam ca ei:

e  Sa-siinlocuiasca explicatiile naive cu conceptii stiintifice,
e  Sa doreasca sa avanseze in intelegerea stiintifica a lumii.

Abordarea IBSE presupune acordarea unui grad de libertate mai inalt pentru elevi,
dar fara a diminua rolul de cdlduza al profesorului. Pe primul plan se pune problema
formarii deprinderilor analitice ale elevilor, a capacitatii elevului de a formula si a
dezvolta un gand. Instruirea de tip IBSE este una bazatd pe experienta proprie a elevului
care, impreuni cu rezultatele si produsele invitarii, influenteaza pana si subliminalul. in
aceasta ordine de idei prezentam o listd de actiuni mai mult sau mai putin obligatorii
pentru profesori in sensul Tndeplinirii cu succes a functiei de ghidaj in cadrul procesului
de invatare. Astfel, in timpul lectiei de tip IBSE profesorul ar trebui:

e  Sd formuleze intrebari care necesitd rationament, explicare, reflectie si raspunsuri
din partea elevilor, asa incat acestea sa arate interesul elevilor pentru subiectul in
dezbatere.

e  Sa ofere elevilor oportunitatea de a explora ei ingisi fenomenul.

e  Sa permita desfasurarea experientei si a dezbaterilor ulterioare in cadrul grupurilor
mici de elevi.
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o Sa sustina, prin exemplul propriu, spiritul tolerantei, al respectului reciproc si al
obiectivitatii in timpul discutiilor la nivel de grup si clasa.

o Sa asigure accesul elevilor la mijloace alternative de cercetare si/sau informare.

e  Sd punad sarcini, care necesitd un nivel al cunostintelor mai avansat decat cel actual,
asa Incat sa se respecte principiul bine-cunoscut al pedagogiei colaborarii — Invatarea
eficientd presupune un efort esential din partea elevilor.

e  Sa determine elevii sa verifice daca ideile lor corespund realitatii sau rezultatelor
experientei.

e  Sd ajute elevii la fixarea, sistematizarea si analiza datelor observarilor in contextul
celor deja cunoscute sau a informatiei disponibile, prin utilizarea noilor termeni stiintifici
si imbogatirea vocabularului activ.

o Sa stimuleze analiza critica asupra lucrurilor noi invatate atat din punct de vedere
aplicativ, cat si epistemologic.

Dar, asa cum curiozitatea tinerilor este un lucru natural, nu e suficient sa Tncurajam
elevii sa investigheze o chestiune sau o tema noua. Aceasta se reflecta clar in activismul
debordant al elevilor din clasele primare si in plictiseala refractard, deja instalata in
clasele gimnaziale. Astfel, e foarte important de a crea acel mediu care: a) sa alimenteze
si sa sustina curiozitatea; b) sa inzestreze elevii cu deprinderi de analiza si cercetare. Cu
alte cuvinte, este vorba despre facilitate metacognitiva, deoarece, dupa cum s-a mentionat
mai sus, investigarea sau cercetarea este o0 stare a mintii — pe de 0 parte, pe de alta parte —
este o deprindere ce trebuie Invatata. Si, cum vom arata ulterior, cu cat mai devreme, cu
atat mai bine.

Ca structurd, IBSE este similara invatirii pe bazi de proiect. In acest caz, proiectul
nu corespunde lectiei, depasind-o in timp. Proiectele sau ciclurile sunt construite in jurul
ideilor mari, deja mentionate. Orice proiect IBSE are cinci etape [8]: formularea
intrebarii, ipoteza de cercetare, desfasurarea propriu-zisd a experimentului, elaborarea
cand elevii incep sd invete o noud idee majora din programa.

Structura ciclului IBSE:

1.  Intrebarea. Procesul de investigare incepe cu o intrebare de genul: ,,Ce se va
intampla cu corpul examinat daca n-ar fi forte de frecare?”

2. Ipoteza. Elevii formuleaza presupuneri si teorii, incercdnd sd anticipeze diferite
situatii posibile. Astfel, la aceasta etapa elevii desfasoara experiente imaginare.

3.  Experimentul. Dupa faza presupunerilor si a ipotezelor elevii sunt Tmpartiti in
grupuri pentru a-si dezvolta si incerca experimental teoriile proprii. Acest lucru poate fi

facut atat la calculator, cat si cu obiecte reale.
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4. Modelul. La aceasta faza elevii analizeaza datele obtinute si verificd daca exista
vreo legitate n rezultatele diferitor grupe. Anume elevii sunt acei care formuleaza legea
st trag concluziile.

5. Aplicarea. Odatd ce clasa a formulat legile si au fost selectate cele mai adecvate
situatii reale. Aici apar alte Intrebari, care vor fi puncte de pornire pentru un nou ciclu
IBSE.

Un aspect important in cadrul IBSE este colaborarea dintre elevi. De fapt, ea are
scopul de a ajunge la intelegerea fenomenelor studiate prin conversatii si dezbateri intre
elevi, desfasurate la nivel de grup sau clasa atat in cadrul lectiei, cat si in afara ei. In
timpul conversatiei elevii ajung sa inteleagd termenii si notiunile noi stiintifice, sa
asimileze un vocabular stiintific adecvat, sa-si formeze valori cognitive si sa fie constienti
de esenta cercetdrii stiintifice, in general, si de ce au facut ei la lectie, in particular. Nu
este atat de importantd Tmpartirea rigida sau distincta a studentilor in grupe. Se urmareste
imbunatatirea intelegerii stiintifice a fenomenelor si evenimentelor prin partajarea de idei
intre elevi. In acest sens trebuie s amintim ideea de instruire mutuald, dezvoltatd in anii
‘70 ai sec. XX de pedagogul inovator V. F. Satalov si in sec. XXI de Eric Mazur de la
universitatea Harvard, SUA [6, 9].

In concluzie, IBSE este despre includerea avansati a elevilor in procesul de
dezbateri si reflectii colective din timpul lectiei. Metoda e cunoscutd profesorilor de la
stiintele de la profilul uman si mai putin celor de la stiintele exacte si matematici. in
IBSE e important anume faptul ca cunostintele obtinute de elevi prin propriul lor efort de
cercetare sunt mai relevante si mai pline de sens decéat cele livrate de profesor sub forma
unor adevaruri rigide si incontestabile. Lucrul acesta poate fi atins doar prin interactiunea
si colaborarea avansata elev-elev, deoarece lucrul elevilor asupra proiectului comun
amplificd asimilarea cunostintelor, iar in cadrul colabordrii elev-profesor se formeaza
deprinderile de cercetare stiintifica, ce vor fi aplicate mult timp dupa absolvirea scolii.
Astfel, IBSE devine un termen adecvat pentru denumirea invatarii colaborative, deoarece

in acest caz elevii leaga invatarea de gandire si intelegere.

4. Corelarea intre invatarea prin investigare si mijloacele TIC

Sectiunea precedenta a acestei lucrari a fost dedicatd principiilor de baza ale
invatarii prin investigare. Cuvantul-cheie pentru a reusi in aplicarea metodei IBSE este
asigurarea mediului sau a atmosferei adecvate pentru comunicare eficientd intre toti
participantii procesului de invatare. Comunicarea profesor-elev are caracter bidirectional
si se transforma 1n interactivitate anume in clase sau medii de invatare digitalizate, unde
profesorul doar faciliteaza invatarea prin activitatea in grupe mici si directionarea elevilor
spre resurse de informatie. In acest mod, elevii sunt motivati sa invete de insusi mediul

digital. Astfel, putem evidentia trei componente de bazd ale procesului educational:
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pedagogia social-constructivista, interactiunea sociala si tehnologia. Toate aceste
componente pot fi interpretate ca parti integrante ale mediului de invatare, care nu
inseamna doar infrastructurd sau componente tehnologice. La momentul actual,
mijloacele TIC inca nu sunt incadrate pe deplin in toate fazele procesului educational
predare — invatare — evaluare si nu sunt reflectate de curricula, metodologie si politicile
educationale.

Dar tehnologia in sine nu are impact asupra invatarii. Impactul depinde de faptul
cum este utilizati tehnologia. Cu alte cuvinte, tehnologia nu inlocuieste pedagogia. in
ciuda acestui fapt, mai sunt profesori care viseaza la un soft magic cu toate lectiile
incorporate in el. Pentru acesti profesori predarea incepe cu autoritatea. Si invers, pentru
un pedagog, care cunoaste mijloacele TIC, predarea incepe cu investigarea, cercetarea,
care pot fi desfasurate azi doar intr-un mediu digital.

O alta trasaturd a mediului de invatare digital este ca el satisface necesitatile si
sustine elevii cu nivele diferite de pregatire. Anume mediul digital asigura invatarea in
ritmul propriu fiecarui elev. Cu alte cuvinte, e vorba despre democratizarea procesului de
invatare prin folosirea diferitor instrumente, resurse sau activitdti, care sustin atat
invatarea elevilor, cat si facilitarea invatarii de catre profesor. In concluzie, pedagogia
constructivistd, interactiunea sociala intre toti participantii procesului educational (elev-
elev si elev-profesor) si tehnologia sunt componentele critice ale mediului digitalizat de
invatare. Aceasta inseamna cd TIC trebuie privit ca mediu obligatoriu pentru aplicarea
IBSE si viceversa. Astazi, eficienta pedagogiei aplicate este determinatd de gradul de
interactiune sociala si cel al tehnologiei aplicate In timpul procesului de invatare. Trebuie
sa subliniem aici cd am evitat sa spunem “in timpul lectiei”, deoarece de un deceniu se
dezvolta experienta proiectelor de invatare internationale, cand zeci de clase sunt
incadrate 1n invatarea unei teme sau desfasurarea unui proiect de invatare comun (de
exemplu, proiectele e-Twinning care formeaza la elevii din clasele partenere atat
deprinderi de comunicare, cat si de cercetare [10].

Ulterior vom defini mediul de invatare digitalizat prin enumerarea instrumentelor
si a mijloacelor lui obligatorii.

1.  Utilizarea tablei interactive si a sistemului electronic de testare.

2. Utilizarea unui proiector interactiv cu calculator pentru profesor si un set de tablete
sau calculatoare pentru elevi.

3. Utilizarea obiectelor virtuale de invatare ca resurse educationale disponibile gratis
(platite de autoritatile locale sau centrale) atat pentru profesor, cat si pentru elevi.

4. Utilizarea resurselor colectate de profesor ca rezultat al partajarii in cadrul
comunitatilor profesionale.

5. Utilizarea resurselor elaborate de profesor.

89



6. Pedagogie constructivistd: invatarea prin investigatie, pe bazd de proiect. Pentru
aceasta abordarea constructivistd trebuie predatd atat in cadrul formadrii initiale, cat si
continui.

7. Vizibilitatea lucrdrilor elevilor prin intermediul blogurilor didactice, care este un
factor de motivare puternic.

8.  Alfabetizarea digitala si media a tuturor participantilor procesului de invatare.

5. Concluzii

e  Beneficiile IBSE sunt multiple, dar principalul consta in formarea deprinderilor de
invatare pe tot parcursul vietii. Necesitatea pentru invatare si cercetare permanenta, ca
parte a cresterii profesionale si intelectuale, este formata anume in cadrul IBSE.

o Interactiunea sociald de tip elev-elev si elev-profesor este parte a Tnvatarii pe baza
de proiect, cand elevii colaboreaza in grupuri si interactiunea lor depaseste deseori
limitele de spatiu si timp ale lectiei. Un produs important al acestei interactiuni este
vocabularul stiintific activ al elevilor.

e  Organizarea curriculei in jurul ideilor stiintifice mari, fiecare dintre care corespunde
unui proiect sau ciclu IBSE. Mai multi autori vad aceasta ca o solutie pentru procesul de
inflatie curriculara. De asemenea, aceasta asigura trecerea de la paradigma memorizarii la
cea a Intelegerii profund stiintifice a lumii.

e  Problema principala a educatiei contemporane este motivatia elevilor de a invata.
Mediul digitalizat de invatare este un puternic motivator. Pornind de la aceasta, sunt
aratati pilonii pe care trebuie construit sistemul educational modern: i) pedagogia
constructivistd; ii) interactiunea in cadrul invatarii pe baza de proiect; iii) tehnologia
digitala.

o Mijloacele tehnice trebuie completate cu resurse, iar manevrarea eficientd a lor
presupune alfabetizarea digitala si media a elevilor si profesorilor.
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SPECIFICUL ACTIVITAIII DE iNVAIARE A COPIILOR DE 6-9 ANI
IN CONTEXTUL INTEGRALITAIII
Valentina PASCARI, conf. univ., dr.

Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat. Materialul expune o viziune asupra dezvoltarii functionale a organismului. Sunt indicate hotarele
dezvoltarii copilului si faptul ca dezvoltarea decurge in mod inegal in diferite perioade de varsta, ceea ce se
rasfrange asupra formarii activitdtii de invatare. Traversarea stiintificd a caracteristicilor activitatii de
invatare in psihopedagogie genereaza abordari care sa cuprinda cat mai multe particularitati pentru fiecare
perioada de varstd. Sunt examinate conditiile interne si externe de manifestare a activitatii de invatare. Prin
analiza intercorelatiei dintre particularitatile activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani dorim sa aratam de ce
trebuie sd revenim la aceasta problemad, care, de fapt, nu este una noud. Se pare ci ea trebuie extinsa, pentru
a include perspectiva dialecticd asupra acestei perioade de varste, pe care Incercam sa o abordam
integralizat, in cadrul primului nod educational.

Cuvinte-cheie: activitate de invatare, integralitate, nod educational, context integrativ, mediu integrativ,
intreg, zona proxima a dezvoltarii, pozitia interna a copilului, constiinta de sine, autocontrol, autoapreciere,
imaginea de sine, constientizarea actiunilor.

THE SPECIFICIS OF THE LEARNING ACTIVITY OF THE CHILDREN AGED

BETWEEN 6-9 YEARS IN THE CONTEXT OF INTEGRALITY

Abstract. The article sets out a vision of the functional development of the body that points the boundaries
of the development of the child and goes differently at different age levels in the sense of forming the
learning activity. Crossing scientific activity characteristics of learning pedagogy, generate approaches that
include as many features applicable to each age period. There are examined the internal and external
learning conditions of the learning activity. By analyzing intercorrelations between specific features of
learning at children of 6-9 years, we want to show why we should return to this issue, which really is not a
new one. It seems that it should be extended, for including dialectical perspective on this age, which we are
trying to approach in the first educational node.

Key-words: Learning activity, integrity, educational node, integrative context, integrative environment,
whole, the proximity of development, internal position of the child, self-awareness, self-control, self-
esteem, self-image, awareness of actions.

Actualmente existd mai multi indicatori care demonstreaza interesul sporit fata de
integralitare in pedagogie, generat de inadecvarea teoriilor existente, care sunt in special de
naturd exclusiva: mediul socio-cultural, succesul educatiei centrate pe subiect si pe
problemd, nu pe continuturi disciplinare; manifestarea unei serii de trasaturi comune
tuturor stiintelor educatiei si noilor orientari in pedagogie, nu pe treptele sistemului de
invatamant; manifestarea unor caracteristici comune de integralizare, care contribuie la
eficientizarea rezultatelor obtinute.

Etapa de intersectie a doua trepte de invatdmant se desemneaza, de obicei, prin
continuitate, adaptare, includere, trecere la etc. Ca urmare, se produce un nod
educational, care presupune integralizarea, ca armonizare a unor elemente intr-un tot

intreg, si al locului de intersectie a doud cadi. Aceasta intersectie reclama 0 multime de
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elemente comune pentru doua niveluri de educatie: in cazul dat, prescolara si invatamant
primar, ca primele in sistemul educational [2]. In analiza operati in continuare, aceste
elemente comune sunt reprezentate de activitatea de invatare la treapta educatie prescolara
si invatamantul primar.

Cercetarile realizate Tn pedagogie au contribuit la conturarea unor repere teoretice
privitor la problema integralitatii ca fenomen pedagogic [l. Dafinoiu, W. Danca, S. Cristea,
E. Verza, St. Buzanescu, T. Callo, V1. Gutu, JI. Beirorckuii, I'. Cmupros, JI. Bacunesckuii
etc.].

In studiul realizat de catre cercetitoarea T. Callo, consacrat problemei integralitatii,
cu ample deschideri pentru elaborari teoretice si practice In vederea functionalitatii
integralitatii si continuitdtii in educatia copiilor de 6-9 ani, se formuleaza raspunsuri la
preocupirile respective. In acest sens, integralitatea este asiguratd, in opinia autoarei, de
corelarea componentelor, circumscrisa obiectivelor educationale moderne si principiilor
sale, avand un caracter complex. Prin referintele de valorizare, integralitatea presupune
starea a ceea ce este intreg, complet, insusirea de a construi un intreg, un anumit sistem, o
unitate. In masura in care integralitatea are drept criteriu o structurd unitard, autoarea
identifica ca acceptabile mai multe caracteristici: completarea — caracterul de a fi complet,
de a contine tot ce trebuie; reconstituirea — posibilitatea de a se reconstrui din nou;
elasticitatea (adaptabilitatea) — capacitatea de a-l face potrivit unor anumite circumstante;
totalitatea — capacitatea de a construi un intreg, un tot unitar, rezultat din unirea
elementelor; reglementarea — capacitatea de a stabili raporturi si a le aranja intr-o anumita
ordine; ierarhizarea (organizarea) — caracterul de a actiona organizat, reprezentand
elemente in baza unei anumite structuri; functionalitatea — capacitatea de a realiza o
anumita functie; coerenta — caracterul de a nu se contrazice/anula reciproc; omogenitatea —
capacitatea de a avea o structura unitara; coeziunea — proprietatea de a se mentine unitar in
pofida unor actiuni exterioare; desavdrsirea — proprictatea de a constitui o forma
dezvoltata [3, p.18-19]. Prin urmare, integralitatea este examinatd, In temei, prin prisma
unui proces, ca model de relatii intre componente in baza unor norme de coerenta,
consistenta si ierarhizare si ca modelare a libertdtii de actiune, presupunind perceperea
contextului cu toate componentele sale; prin prisma unei retele de relatii intre elementele
unei totalitati complexe, o asamblare a diverselor entitati; prin prisma unui instrument de
cooperare a unor elemente diferite din cadrul unui ansamblu; a unui produs al totalitatii
integrale, care este 0 compozitie reald, indivizibild a unor parti integrante esentiale si care
are rezonanta in producerea remanierilor.

Plecand de la complexitatea acestui fenomen, T. Callo sustine ca integralitatea
trebuie abordata prin prisma contextului, deoarece, in primul rand, se produce o localizare
printr-un anumit nivel de generalizare, in baza diadelor conceptuale concrete [ibidem,
p.19]. In cazul propus analizei este vorba de activitatea de invitare la copiii de 6-9 ani,

contextul fiind utilizat in sensul ansamblului de circumstante si conditii, care influenteaza
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un fenomen intr-un moment dat, situatie specifica, stare de lucruri intr-un anumit moment,
in care se incadreaza un lucru, un fapt [4, p.205]. Operatia contextualizarii este, in acest
caz, imperativd in determinarea integralitdtii. Contextul, precizeaza, in primul rdnd,
caracterul elementelor integralitatii, specifica perimetrul in gasirea solutiilor constructive, a
permanentizarii lor si in largirea orizontului de relationare; in al doilea rand, partile
integrante, in cazul nostru in baza ideilor esentiale, care desemneaza activitatea de Invatare
la treapta educatiei prescolare (ca primul component) si activitatea de invatare la etapa
invatamantului primar (al doilea component) din cadrul sistemului de invatamant, prin
definirea acestora; in al treilea rand, ambele componente isi pastreaza statutul autonom,
insa prin integralitate pot produce un efect mai bun, manifestat printr-o entitate pe care
autoarea o defineste ca ,,sistem de referinta”; in al patrulea rand, aceastd integralitate
trebuie sa fie abordata prin prisma mediului integrator. Prin urmare, integralitatea
contextuala este un fenomen pedagogic, care desemneaza starea de a fi o totalitate a
acestor componente in sistemul integrator, concretizata, in baza factorilor comuni, intr-un
sistem integrativ, divizibila in partile componente autonome, dar superioara componentelor
si dependenta de mediul integrator, care produce efecte mai bune [3, p.19-20]. Aceste doua
parti componente — etapa prescolara si Invatdmantul primar — trebuie sd corespunda
urmatoarelor criterii logice: (1) sa se completeze reciproc; (2) sa nu se contrazica; (3) sa nu
se anuleze; (4) sa fie corespondente; (5) sa rezulte in baza acelorasi principii; (6) sa poata
fi perfectionate; (7) sa aiba forta. Deci sistemul integrator presupune continuitatea in
formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani.

Bazandu-ne pe faptul ca pedagogia are, dupa multi parametri, puncte de tangenta cu
filozofia, atunci putem sa observam eventual cumularea unor elemente in cadrul ei. Cu
referire la problematica in discutie, acest fapt ar insemna: (a) noile conceptii si sisteme (in
cazul nostru, invatamantul primar) le completeaza, le dezvolta pe cele anterioare (treapta
prescolard), farda a le devaloriza, de exemplu: examinarea integrarii ca legitate de baza a
invatamantului nu poate servi drept scop de a anula spatiul de invatamant, mediul de
invatdmant, instrumentele de organizare a procesului didactic in perioada de adaptare a
copilului la noile conditii din scoald, la activitatea de invatare; (b) transformarea
componentilor care coopereaza, realizseandu-se ca un proces de excludere a
caracteristicilor devenite inactuale; (c) componentii servesc doar pentru a pastra legatura
dintre insusirile vechi si cele noi, pastrandu-le pe cele pozitive, care contribuie la
functionarea cu succes in conditiile de formare a intregului.

Prin urmare, sinteza experientei anterioare si cea noud conduc la un nivel mai inalt
de organizare a activitatii de invatare. Cu alte cuvinte, o parte din experienta activitatii de
invatare anterioara a copilului este negata, iar elementele benefice pentru etapa urmatoare
trebuie sd fuzioneze cu etapa noua (ciclul primar).

Intru-un studiu de psihologie efectuat de P. Popescu-Neveanu, invitarea este
definitd prin termenul activitate, care este complexa si prin care se dobandesc noi
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cunostinte si se elaboreaza structuri psihice corespunzatoare fiecarui stadiu de dezvoltare
[9].

Prin prisma aceleiasi logici, cercetatorii R. Hilgard si H. Bower sustin ca activitatea
de invatare reprezinta un proces de achizitii in functie de experienta, datorita caruia anumite
activitati psihice sau conduite se formeaza ori se modifica sub influenta conditiilor repetitive
si variabile ale mediului [6]. Privitd din acest unghi de vedere, activitatea de invitare
presupune asimilarea si integrarea noilor achizitii in contextul celor anterioare.

In acest cadru de referinta, J.Piaget si J.S.Bruner constata caracterul dinamic al
activitdtii de invatare. Astfel, invatarea, considerda J.Bruner, trebuie sd faciliteze trecerea
elevului dintr-o etapa in alta de cunoastere [1].

In aria examindrii invatarii la varsta de 6-9 ani ca o forma de activitate specifica si
progresiv organizata se inscrie si teoria socioculturala a lui L. Vagotskii. Conform acestei
teorii, invatarea implicd dezvoltarea psihica. L. Vagotskii defineste zona proxima a
dezvoltarii ca fiind distanta dintre nivelul actual al dezvoltarii, manifestat prin capacitatea
copilului de a rezolva o situatie problema in mod independent, respectiv, nivelul potential al
performantei intelectuale reprezentat de realizarile sub indrumarea unui adult. Zona proxi-
mei dezvoltari, interactionand cu zona dezvoltarii actuale, este valorificatd de catre copil
treptat, acesta ridicandu-se pe o noua treapta a dezvoltarii actuale si conditionand aparitia
unei noi zone a dezvoltarii proxime [11].

Deci invatarea care se sprijind pe un ciclu de dezvoltare incheiat nu poate conta pe
succese deosebite. Evolutia in procesul invatarii se produce in cazul cand aceasta invatare
depaseste nivelul actual si solicita fortele din zona dezvoltarii proxime. Esentialmente, in
formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani, este important de a stabili just nivelul
dezvoltarii actuale si al celei proxime, in vederea integralizarii elementelor intr-un tot
intreg, rezultat din unirea elementelor intregului.

Pe linia unei filiatii vagotskiene, R.Tharp si R.Galimore propun o descriere a
procesului de interiorizare a actiunii de invatare, ramanand mai mult la consemnarea
aspectului extern al procesului. Conform modelului stadial al zonei proxime a dezvoltarii,
pe parcursul primului stadiu are loc activitatea de invatare a copilului in cooperare si Sub
indrumarea unui adult. Se produce limitarea treptatd a monitorizarii copilului in efectuarea
corecta a sarcinii de invatare si, concomitent, preluarea gradata a informatiilor privind
realizarea unei sarcini cognitive. In stadiul interiorizarii, copilul, care era considerat un
,»spectator”, devine ,,participant” activ in insusirea unor scheme cognitive de rezolvare a
sarcinilor specifice pentru o activitate de invatare. Cantitatea i natura ajutoarelor utilizate
de copil 1n acest stadiu depind Tn mare masurd de natura cunostintelor care trebuie insusite,
respectiv, de nivelul competentelor deja formate, apartinand zonei actuale a dezvoltarii.
Acest stadiu este considerat incheiat atunci cand subiectul care invata preia in intregime
sarcinile cognitive ce tin de transferul cunostintelor acumulate si de aplicarea independenta
a acestora intr-o situatie-problema concreta [10, p.54-56].

95



Pe parcursul celui de al doilea stadiu de accesare a zonei proxime a dezvoltarii se
realizeaza trecerea de la activitatea de invatare supervizata de un agent competent la cea de
autocontrol. Subiectul efectueaza rezolvarea problemelor in mod independent, dar are
posibilitatea revenirii la monitorizarea activitatii caracteristice stadiului anterior.

Al treilea stadiu de dezvoltare a activitatii de invatare Se caracterizeaza prin
interiorizarea completa a cunostintelor acumulate si automatizarea schemelor de rezolvare
a unor probleme specifice. Cunostintele si deprinderile intelectuale apartinand acestui
stadiu se caracterizeaza prin stabilitate si nivel functional ridicat. In cadrul ultimului stadiu
se pot realiza remodelari si transformari ale cunostintelor acumulate anterior [ibidem, p.56-
57]. Totodata, se produce adaptarea continua a strategiilor metacognitive la conditiile impuse
de dinamismul contextelor specifice ale situatiilor de invatare.

In aceasta optica, investigatiile efectuate de catre J. Piaget, B. Inhelder, L. Vagotski,
H. Poddiakov, U. Schiopu, etc. demonstreaza ca la varsta de 6-7 ani cresc semnificativ
practice asigura nemijlocit interiorizarea acestor operatii, impulsiondnd trecerea de la
gandirea preoperatorie la gandirea operatorie concret-intuitiva. Apar elemente simple de
gandire logica orientata spre sistematizarea si generalizarea fenomenelor si evenimentelor,
capacitatea de a actiona cu imagini generalizatoare, schematice. Totodata, neoformatiunile
psihice din perioada vizata se deosebesc printr-0 dezvoltare insuficienta, fapt care
demonstreazd ca aceste procese sunt in formare si nu-si indeplinesc pe deplin functia
reglatoare 1n activitatea independenta de Tnvatare a copilului. Manifestarea lor este posibila
in colaborare cu pedagogul. In acelasi timp, la vérsta de 6-7 ani isi ia inceputul o formatiu-
ne noud, la un nivel nou de reglare a activitatii de invatare. Este vorba de organizarea
constientd a activitatii in baza unui plan structurat [8]. Prin urmare, respectarea de catre
educator/invatator a specificului dezvoltarii psihice a copiilor de 6-9 ani reprezinta unul
din factorii aparitiei si formarii activitatii de invatare din perspectiva integralitatii si
continuitagii.

Cu toate acestea, sistemul educatiei prescolare nu poate si nici nu trebuie sa-gi
asume activitatea de Invatare. Desi, la nivel de prescolaritate se utilizeazd conceptul de
»activitate de invatare”, care a fost introdus in circulatia stiintifica de catre A. Usova [18,
p. 118]. In opinia noastrd, practicarea acestui fenomen in mod transant este greu de
justificat, deoarece scopul educatiei prescolare constd nu in a forma la copii unele elemente
specifice activitatii de invatare din scoala, ci in formarea premiselor generale ale acestei
activitati. Totodata, dezvoltarea gandirii teoretice la scolarul mic nu poate sa se produca
,»pe loc gol”, lucru dificil sau chiar imposibil. La baza atitudinii teoretice a omului fata de
lumea inconjuratoare, sustine Immanuel Kant, std dezvoltarea capacitatii lui de imaginatie
creativa (productiva) [7, p. 447].

Sporind perspectiva experientei individuale, putem constata cd in cadrul primului

nod educational, spre sfarsitul perioadei prescolare, imaginatia parca ar ,,apropia” copilul
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de hotarul unui domeniu deosebit de discipline. Acest domeniu necesita astfel de sarcini,
care pot fi realizate doar prin procedee teoretice [15, p.113-120]. Experienta
problematizarii mediului prin puterea imaginatiei copilul o acumuleazd la varsta
catre scolarul mic a domeniilor noi de discipline. Prin urmare, functia cheie a imaginatiei si
a gandirii teoretice se imbind cu redarea integrala a continutului activitatii copilului (la
treapta prescolara si scolara micd). Integralitatea de acest gen reprezinta o formatiune
supraempiricd. Insasi forma acestei integralititi asupra obiectelor culturii, pe care o detine
copilul, nu este ,,scrisd”. De exemplu: copilul, alcatuind o povestire in baza unei imagini,
descrie mai mult sau mai putin exact ceea ce este redat si o face in mod rational, pastrand
in campul constiintei contextul redat. Acest fapt nu inseamnd insd cad el construieste o
imagine integrald a obiectului. In acest caz, integralitatea este prezentatd intr-o forma
simplificata, simplu, ca suma partilor sale constitutive, reductibila la un numitor comun,
deja cunoscutd pentru copil. Adevarata integritate nu este un ,,dat”, este intotdeauna o
sarcini. Intelegerea ei in context teoretic sau senzorial se produce ca o descoperire
creativa a unui principiu ascuns, care are o semnificatie formativa in raport cu acest
domeniu al realitatii umane. Acest principiu nu este dat copilului pur si simplu. El este dat
acestuia in forma sa ideald. Anume forma ideald devine pentru copil un obiect deosebit
pentru descoperiri creative si transformari [ibidem, p.113-120].

In felul acesta, plecand de la specificul teoriei formarii pe etape a formatiunilor
mintale, ca trambulind in activitatea de invatare, deducem manifestarea urmatoarelor
caracteristici ale integralitatii nodului educational educatie prescolara-invatamant primar:
(a) reconstituirea, ca posibilitate de a reconstitui ,,din nou” invatarea copiilor; (b)
elasticitatea, ca fenomen de potrivire a acumularilor cognitive anterioare celor de moment;
(c) coeziunea, ca o capacitate a copilului care invata de ,,a-si lua cu sine sinele personal”
din gradinita in scoala; (d) coerenta, ca posibilitate de a prelua elementele necesare pentru
activitatea de invatare la treapta urmatoare (invatamant primar), care sa fie deductibile
unele din altele.

La varsta prescolard mare copilul incepe sa constientizeze locul sau printre adulti si
semeni, este posibild formarea pozitiei sociale interne a acestuia. Aceastd particularitate se
manifestd ca urmare a influentelor externe, reflectandu-se asupra structurii particularitatilor
psihologice, stabilite anterior la copil, fiind intrunite intr-o formatiune noua ce
caracterizeaza personalitatea copilului la general. Pozitia interna defineste comportamentul
si activitatea copilului, precum si intregul sistem al relatiei sale cu realitatea, cu el insusi si
cu oamenii din jur. Cercetarile aratda ca pozitia internd, care apare ca o formatiune
personald noud la varsta prescolard mare, nu dispare la etapa urmatoare, ci se integreaza,
modificandu-se continutul. Interpretarea pozitiei interne de catre L. Bojovici ne da temeiul
sa abordam pozitia internd a scolarului mic ca o variantd a conceptului ,,pozitie interna”,

specifica copiilor de 6-7 ani. In acceptia autorului, pozitia interna a scolarului presupune
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atitudinea activa fata de doud ipostaze ale realitatii: activitatea de Invatare si relatiile
sociale [12, p. 347]. Deci, pozitia interna a scolarului mic reclama formarea la copil a
activitatii de invatare §i a relatiilor sociale.

Pe de o parte, este vorba de directionarea atitudinii fatd de continut si insusirea unei
anumite pozitii in cadrul activitatii. Fiind directionata, activitatea de invatare a copilului
capatd caracter independent stimulativ. Pe de altd parte, se are in vedere dorinta
constientizatd a copilului de a ocupa o pozitie sociala, structurarea relatiilor cu membrii
diferitor circumstante. Manifestarile de constientizare a motivelor cu caracter social, in
opinia lui L. Bojovici, il face pe copil subiect al relatiilor sociale [13, p.89]. In acest sens,
copilul tinde sa stabileasca relatii cu alti participanti in cadrul acestor situatii. Deci
motivatia sociald se completeaza cu tendinta constientd de a actiona ,,cum trebuie”, ca sa
corespunda cu exigentele adultului. Constientizarea motivelor incepe sa devind, spre
sfarsitul varstei prescolare, o fortd motrice independentd nu numai in relatiile cu adultii
apropiati (parintii), Ci si cu adultii ,,indepartati” (invatatorul) [ibidem, p. 90].

Diferenta dintre prescolar si scolarul mic (clasa I), pe care L. Vengher o sesizeaza
nu in exterior, ci in interior, se manifesta printr-o neoformatiune psihologicd de
constientizare a Eu-lui social. Acesta tinde sa ocupe o noua pozitie sociald n sistemul de
relatii (adulti, semeni), tinde spre o noua activitate, cea de invatare [14, p.37-41]. Activitatea
de invatare doar stabileste, insa nu epuizeaza specificitatea acesteia. Pozitia de scolar pe
care urmeaza sa o ocupe copilul nu reglementeaza pregatirea operational-tehnic si chiar
cea motivationala de insusire a disciplinelor. In acest sens, activitatea de invitare in scoala
presupune perceperea Eu-lui in calitate de subiect al schimbarilor ce se produc.

Trebuie sa subliniem ca schimbarea pozitiei sociale a copilului nu este suficienta
pentru schimbarea directiei si a continutului dezvoltarii acestuia. Deci este necesar ca noua
pozitie sa fie adoptatd si constientizatd de catre copil, trebuie sa se reflecte asupra
acumularii sensurilor noi In activitatea de invatare si sistemului nou de relatii scolare. Din
acest punct de vedere, pozitia internd actioneaza in calitate de componenta importantd in
pregdtirea copilului pentru scoald, conditionand integralitatea si continuitatea educatiei
copiilor de 6-9 ani.

Potrivit cercetdtoarei O. Karabanova, pozitia internd a scolarului permite copilului
sa efectueze adoptarea si rezolvarea sarcinilor de TInvatare, stabilirea relatiilor cu
invatatorul si colegii. Datorita formarii pozitiei interne, in prag de debut scolar, se schimba
profilul psihologic al copilului, cum ar fi orientarea spre un anumit scop si tendinta de a-I
realiza, reglarea voluntard a activitatii, stabilitate In acordarea prioritatii activitatii de
invatare in raport cu jocul. Pozitia internd asigura crearea vectorului motivational de
orientare a copilului pentru a insusi noi forme de activitate si colaborare prin autoafirmare
in cadrul noului statut social [16].

Din cele expuse mai sus, este evident faptul cad integrarea favorizeaza dorinta

constientizatd a copilulut de a ocupa o pozitie sociald, adaptarea la normele si
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comportamentele specifice mediului integrator (din scoald). In acest sens, copilul tinde sa
ocupe o pozitie In multitudinea de relatii sociale, construind relatiile cu alti participanti in
cadrul acestor situatii, isi restructureaza o mare parte a campului de experientd anterioara,
preluand elementele utile. Manifestarile de constientizare a motivelor cu caracter social il
face pe copil subiect al relatiilor sociale din scoald. Deci motivatia sociald se integreaza
tendintei constiente de a actiona ,,cum trebuie”, ca sa corespunda cu exigentele adultului.
Copilul realizeaza nu doar ceea ce i se cere, dar si intelege, ,,ce”, ,,cum " si ,,de ce face”.

Autoaprecierea reprezintd nucleul formadrii autoconstiintei personalitatii, care
despre locul sdu in ansamblul de relatii cu alte persoane. V. Muhina identificd mai multi
componenti structurali ai autoconstiintei: profilul fizic, numele, genul, dezvoltarea
reflexiei, invatarea priceperilor de comunicare pozitiva [17, p. 108].

Este important ca din prescolaritate sd formdm la copil nu numai viziunea despre
imaginea despre aceea cum trebuie sa fie el, cum ar vrea cei din jur sa fie el (imaginea Eu-
lui ideal ,,cum as vrea eu sa fiu”). Prin urmare, interactiunea dintre imaginea reala a Eu-lui
si cea ideala este consideratd ca un indicator important al starii emotionale benefice a
copilului in cadrul activitatii de invatare in scoald. Deci, formarea autoaprecierii
pozitive (priceperea valorii Eu-lui personal), dar si a atitudinii pozitive fata de cei din
jur (ceea ce se incadreaza in imaginea de sine) poate contribui la promovarea eficienta a
evaluarii criteriale in Invatamantul primar.

La varsta de 6-7 ani existd premise pentru dezvoltarea activitatii reflexive, care
presupune capacitatea copilului de a analiza activitatea sa si corelarea parerii personale, a
emotiilor si a actiunilor cu opinia si aprecierea celor din jur. Ca urmare, actiunile de
autoapreciere ale copiilor devin mai realiste, fiind adecvate diferitor situatii. Prin urmare,
formarea activitatii reflexive la varsta prescolara reclama autoaprecierea actiunilor proprii,
reflectarea asupra a ceea ce trebuie sa schimbe in comportamentul sau, la ce trebuie sa
acorde atentie, ce este mai important intr-0 activitate.

Copiii de varsta prescolara mare asimileazad mai constient cunostintele, care au un
caracter mai stabil. In aceastd perioada opiniile si judecitile celor din jur se reflectd prin
prisma experientei individuale a copilului si sunt acceptate numai in cazul in care nu exista
diferente semnificative cu imaginea de sine. Cu toate acestea, judecatile despre sine la
copiii de 6-7 ani sunt deseori gresite, din motiv ca acestia inca nu dispun de o experientd
suficientd, ca urmare, capacitatea de autoanaliza este limitata.

Activitatea de invatare la varsta de 6-7 ani implica un comportament adecvat al
copilului fatd de sarcina de Invatare, care presupune valorificarea procedeelor operationale.
Una din premisele de percepere constienta a sarcinii de invatare o constituie orientarea spre
adult, care formuleaza sarcina de a pricepe si de a tine cont de totalitatea conditiilor
inaintate, fard a omite ceva [18, p. 129]. Insa priceperea de a asculta si de a intelege
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indicatiile educatorului se afla in raport direct cu comportamentul voluntar al copilului. La
inceput se produce subordonarea actiunilor proprii, indicatiilor verbale ale pedagogului si
doar spre sfarsitul anului sapte de viatd se transforma treptat in potentialitate de a realiza
succesiv intentiile proprii. In acest sens, instructiunea pedagogului poate fi directionati
spre finalitatea actiunii sau spre procesele de valorificare a acesteia.

Primele elemente de autocontrol pot fi formate deja la varsta prescolara mare.
Copilul coreleaza actiunile si vorbirea sa cu actiunile si instructiunea adultului. Autocon-
trolul reprezinta baza pentru dezvoltarea la copii a concentrarii atentiei fata de procesul de
lucru, conditioneaza schimbari esentiale in procedecle de actiune. Formarea competentei
de autocontrol reprezinta unul din factorii importanti care influenteaza schimbarile ce se
produc in constiinta si comportamentul copilului sub influenta instruirii, asigura
dezvoltarea independentei si elimind imitarile mecanice [ibidem, p.130-131]. Acest fapt
contribuie eficient la formarea abilitatii de autoreglare, care reprezinta una din cele mai
importante pre/rechizite ale invatarii individuale in scoala. Autoreglarea, pe de o parte,
vizeaza dezvoltarea uneia dintre cele mai importante calititi ale elevului, respectiv,
capacitatea de gestionare si control a invatarii, a motivelor Invatarii, a experientei
emotionale si comportamente. Pe de altd parte, reprezintd cel mai important set de
pre/rechizite necesare ajustarii comportamentului la solicitarile cadrului didactic in timpul
procesului de predare-invatare, aflat intr-o perpetua dinamica. Posibilitatea de realizare cu
succes a oricarei activitati, inclusiv si cea de invatare, va fi minima, daca copilul se va
orienta slab 1n finalitatea acesteia. Cunoasterea rezultatului actiunilor si priceperea de auto-
control sunt dovada succesului sau insuccesului activitatii, demonstreaza abilitate in
realizarea ei.

Cercetarile realizate de noi denotd ca autocontrolul determina cresterea calitatii
activitatii de invatare a copilului, reprezintd una din premisele importante in formarea
activitatii de invatare la scolarul mic (competente de a analiza actiunile proprii, de a le
modifica constient, reorganizandu-le in functie de finalitatea obtinuta). Copiii de 6-7 ani
pot nu doar sa observe discordanta dintre rezultatul obtinut si cel preconizat, dar si sa
opereze cu succes anumite remedieri necesare in actiunile proprii.

Asadar, pentru a obtine un tablou cat mai apropiat de ceea ce este elevul clasei I,
semnele trebuie cdutate pe traseul evolutiei lui pana la debutul scolar. Achizitiile ale caror
origini se afld in faza precedenta (prescolard) se integreaza in treapta urmatoare (scolara
micd), completandu-se reciproc si produc efecte mai bune, in sensul comportamentului
copilului in cadrul activitatii de invatare.

Pornind de la reflectiile expuse in acest demers, putem extrage wurmadtoarele
constatari.

o Etapa de intersectic a doua trepte de invatamant se desemneaza, de obiceli,
prin continuitate, adaptare, includere, trecere la etc., care reclama o multime de elemente
comune celor doua niveluri de educatie, in cazul dat, prescolarad si invatamant primar, ca
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primele in sistemul educational in ansamblu. Acest ansamblu constituie ca o integralitate n
anumite circumstante, numite mediu integrator. Integralitatea, la randul ei, este una
contextuala, deoarece desemneaza starea de a fi o totalitate a acestor componente in
sistemul integrator, este concretizata, in baza factorilor comuni (invatarea pe etape, pozitia
interna a copilului, autoreglarea etc.), Intr-un sistem integrativ, divizibila 1n partile
componente autonome, dar superioara componentelor si dependentd de mediul integrator,
care produce efecte mai bune.

° Conceperea nodului educational educatie prescolara-invatamant primar
vizeaza activitatea de invatare ce presupune asimilarea si integrarea noilor achizitii in
contextul celor anterioare. Procesul de dezvoltare a activitdtii de invatare implica, in acest
caz, o trecere succesiva, continua a schimbarilor cantitative in calitative, cu reinterpretarea
inevitabila a experientei acumulate anterior.

o Schimbarile cantitative asigura la fiecare etapd integrarea si continuitatea
elementelor activitatii de invatare, declangand, astfel, schimbarile calitative.

o Pentru fiecare treaptd se poate indica o masurd corespunzdtoare ce ar
caracteriza nivelul de formare a activitatii de invatare, asigurand posibilitatea trecerii, fara
impedimente, a copiilor la etapa urmatoare de invatare, la un nivel calitativ nou prin
elaborarea strategiilor adecvate, prin respectarea particularitatilor de varsta.
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ETICA IN CONTEXTUL VALORILOR MORALE SI EDUCATIONALE
Aliona PANIS, conf. univ., dr.

Institutul de Stiinte ale Educatiei, Chisinau
Rezumat. Articolul descrie raportul dintre etica si valoare, in special valorile morale si cele educationale.
Din perspectiva esentei valorilor, etica este tratatd ca o formulare in judecati a ceea ce este dat in
cunoasterea morala, iar valorile etice permit observarea ordinii in realizarea activitatilor educationale.
Cuvinte-cheie: etica, valoare, valori morale, valori etice, educatie.

L'ETHIQUE DANS LE CONTEXTE
DES VALEURS MORALES ET EDUCATIVES

Résumé: L'article décrit la relation entre I'éthique et la valeur, en particulier les valeurs morales, 1'éthique
et I'éducation. En ce qui concerne l'essence des valeurs, 1'éthique est traitée comme une formulation dans
le jugement de ce qui est donné dans la connaissance des valeurs morales et éthiques afin d'observer la
mise en ceuvre des activités éducatives.

Mots-clés: 1'éthique, la valeur, les valeurs morales, les valeurs éthiques, 1'éducation.

In existenta sa sociald, omenirea isi modifici modurile de organizare a vietii,
raméanand insd o mare parte din ea legata de traditii. In stiintele sociale si umane etica se
afirma sectorial, ramanand datoare fatd de nenumarate probleme fundamentale, de
exemplu, cele de antropologie culturala si naturala, de pedagogie, lingvistice etc. [3,
p.39] Pentru a intelege situatia eticii in aceste conditii de evolutie a societatii omenesti,
prezentam cateva din determinarile ei interne — relatiile cu valorile.

Valorile sunt abordate, in context, drept calitdti pure, susceptibile de normele
ratiunii/ trdirii/ dorintelor/ semnificatiilor imaginabile, independent de orice purtdtor
material (de calitatile lucrurilor si ale oamenilor), care sunt prin ele insele in relatii de
superioritate si de inferioritate [1]. Etica poate fi tratata, pornind de la esenta valorilor, ca
o formulare 1n judecdti a ceea ce este dat Tn cunoasterea morala — relatia axiomatica
dintre valoare si obligatie. Necesitatea obligatiei se bazeaza pe recunoasterea relatiilor a
priori dintre valori. Obligatia este modul de expresie/reprezentare a unei valori care, fiind
buna, trebuie sa existe [Ibidem].

Extinzand aceste afirmatii, trebuie sa evidentiem faptul cad in etica pluralismului
lui J. Kekes se deosebesc un sir de valori, cum ar fi:

1. Valori primare/primordiale — necesitati: fiziologice, psihologice, sociale —
valabile pentru toti si nu depind de conceptiile asupra vietii bune;

2. Valori secundare ce variaza in functie de persoana, societate, traditii, epoca
istorica — depind de conceptiile despre viata buna [1].

Valoarea apartine deci sferei emotionale a spiritului uman, ea nu poate fi cuprinsa
in actele cunoasterii decat in mod inadecvat, incomplet. Valorile se simt, se traiesc,
valorile nu se teoretizeaza. Se poate vorbi la nesfarsit despre valori, valorile pot fi

descrise, explicate in mod riguros, insa trdirea valorii este cea care conferda valoare
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valorii. Temele care pot fi abordate la modul teoretic cu privire la valori pot sa se refere
la modul in care se trezeste in om sentimentul valorii, cum se construiesc ierarhiile
valorice, care este originea sociald a anumitor valori etc. Valoarea este valoare numai in
masura 1n care este trditad, de exemplu, modul in care cineva traieste frumusetea unui
tablou, a unei opere de artd sau a unui peisaj. Omul are numeroase trairi estetice, etice,
religioase, trdiri care capata uneori accente dramatice, dar acestea nu epuizeaza
fenomenul valorii. Obiectul in prezenta caruia se trezeste in om sentimentul valorii are,
ce-1 drept, o pondere importanta, de unde si opiniile eronate conform carora valorile ar fi
doar proprietati ale lucrurilor [2].

Termenul valoare este un concept care se sustrage unei definiri riguroase, intrucat
el apartine clasei conceptelor de maxima generalitate. Mult mai facila este adoptarea unei
modalitati fenomenologice de abordare a valorii: felul in care valorile se concretizeaza, se
manifesta la nivelul vietii individului. Din aceasta perspectiva, valoarea este conceputa
drept traire, apreciere, ideal de actiune, model de viatd sau de conduita etc. De unde
putem spune, fara riscul de a gresi, ca valoarea reprezinta o dimensiune care insoteste
permanent existenta omului. Valoarea fine de nsasi esenta omului: omul apreciaza
mereu, pozitiv sau negativ, diferite lucruri, de la cele materiale (alimente, peisaje etc.),
pana la cele spirituale, precum o piesd muzicald sau un proces educational. Mai mult
decat atat, se poate afirma ca valoarea nu existd decdt pentru subiectul care o
experimenteaza.

Ca element prin excelenta spiritual, valoarea este descoperitd de om, atunci cand
spiritul sau se loveste de un obstacol care-1 pune fata in fatd cu mizeria conditiei sale, dar,
totodata, cu puterea pe care o are de a se autodepasi. Obstacolul este, intr-un fel, cel care
reveleaza valoarea, care o face vizibila. Trebuie sd se producd esecul pentru ca sa aiba loc
o trezire a constiintei care incepe sa perceapa valoarea ca pe o modalitate privilegiata de
salvare sau eliberare. Valoarea devine, in acest sens, un fel de remediu impotriva
mediocritatii la care ne condamna existenta.

Ancorarea in preocuparile pentru evidentierea esentei valorii poate fi transpusa in
urmatoarele parti:

e valoarea — ca traire subiectiva, specifica fiecarui individ (psihologizarea valorii);
e valoarea — ca o calitate asociata de individ lucrurilor (cosmologizarea valorii);
e valoarea — ca un concept de maxima generalitate (rationalizarea valorii) [Apud 2].

Dupa cum am mentionat anterior, etica si morala sunt permanente ale vietii
spiritual-umane, dar, in noile conditii create prin reformele in Centrul si Rasaritul
Europei, ele sunt tot mai solicitate sd contureze profiluri etico-morale potrivite cu noile
conditii ale secolului XXI. Un raspuns ipotetic la cerinta de mai sus poate fi etica
valorilor §i virtutilor morale, pe care o punem 1n relatii atat cu noii indicatori valorici ai

sistemului social global, cat si cu facultatile si virtutile morale ale oamenilor.
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T. Sarbu contureaza un profil al acestei etici a valorilor si virtutilor morale prin
sase coordonate [3, p.3]. (1) Prima coordonata reda trecerea de la a-sincronia revolutiilor
conservatoare din anul 1989 la schimbarile sociale tot mai sincronizate odatd cu largirea
contactelor inter-umane, reforme ale sistemelor interne de norme si ale institutiilor pan-
europene si nord-atlantice. (2) 4 doua coordonata constd in programele si actiunile
pentru micsorarea contrastelor culturale si de civilizatie dintre Est si Vest. (3) A treia
puncteaza realizarea vietii omenesti cat mai conforma cu natura $i cu esenfa umana: de la
apararea mamei §i cresterea cat mai armonioasa a copiilor la lupta hotarata cu hedonismul
gratuit, cu egoismul si anomia socio-morala; (4) 4 patra directie rezulta din relatiile eticii
cu epistemologia analitica, dominantd in filosofia actuald a cunoasterii. (5) A cincea
coordonata este dependenta de noul stil de impletire a politicii cu morala. (6) Ultima
rezultd din eroziunile produse de manipularile si dezinformarile mai mult sau mai putin
intentionate ale actelor morale de astazi.

Rememorand succesele eticii dupa criteriul reusitelor social-umane, se poate spune
ca 1n secolul XX etica s-a innoit prin noile elaborari in cadrul scolilor filosofice, cum este
filosofia analitica a limbajului moral si a incercarilor de reconstructie logicd a normelor,
prin interpretari fenomenologice ale categoriilor etice, care au dus apoi la eticele
existentialiste, prin implicatiile etice ale teoriei critice a societatii occidentale, relevate de
filosofii Scolii de la Frankfurt, prin eticele neotomiste, personaliste si altele. Relatiile
eticii cu filosofia au fost si raman foarte stranse, dar, in acelasi timp, se amplifica si
legaturile ei cu noile stiinte sociale si umane (stiingele cognitive, stiintele mintii, stiingele
comunicarii), in programele de naturalizare a eticii, cum enunta filosofii britanici. De
asemenea, etica interactioneaza destul de contradictoriu cu estetica, teologia sau cu
tehnologia informationala in plind expansiune [3, p. 43-45].

Mai toate curentele filosofice din a doua parte a secolului XX au reluat proiectul
axiologic, pe care l-au corelat cu cel al filosofiei culturii, antropologiei filosofice si altor
ramuri noi ale filosofiei. In etica, aceastd preocupare s-a materializat prin revenirea la
vechiul concept de virtute, prin care persoana umana isi dovedeste valoarea sa morald
[Ibidem, p.128].

In filosofia contemporani, scolile analitice britanice si americane au abordat o
vreme analiza logica a limbajului moral cu doud conceptii etice normativiste: conceptia
rationalist-kantiana i conceptia empirist-utilitaristd. Cea dintai punea la baza aprecierii
morale criteriul datoriei, a doua, criteriul bundastarii. Observatiile critice ale lui E.
Anscombe la adresa eticii legaliste si pledoariile sale pentru etica de tip aristotelic au dus
la cresterea interesului pentru teoria (cercetarea virtutilor) i etica virtutii (adica pledoaria
pentru virtuti). Pana la acea data filosofii britanici explicau valorile morale plecand de la
actele individuale ale agentilor. De atunci inainte accentul a inceput sa fie pus pe
persoane si pe viata umana luatd ca intreg. Eul emotivist din etica epocii moderne,

,incarnat” mai ales in estet, terapeut si manager, avea ca deviza de viatd ,,Sunt ceea ce
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aleg sa fiu”. Maclntyre a reformulat maxima astfel: ,,Sunt ceea ce traditia, impreuna cu
natura mea, m-au determinat sa fiu” [3, p.130].

Ca atare, este greu de indicat o trasaturd unica a valorilor morale. Ele au mai multe
trasaturi: sunt sociale, dar aceasta nu spune prea mult. Putem adauga apoi faptul ca trimit
la sanctiuni sociale, altfel administrate decat cele cu caracter juridic, care sunt
institutionalizate prin legi si alte acte normativ-juridice, cu personal calificat de elaborare
si aplicare a legilor. Toate acestea nu existd pentru valorile morale. Valorile morale sunt
senzoriale. Unele dintre ele convertesc mijloacele in scopuri, altele sunt innascute si nu
se Invatd cu ajutorul unui instructor, care stabileste penalizari §i recompense. De
asemenea, intrucat ele tind sia fie mai uniforme decat alte valori senzorial-estetice,
tendinta de a le conferi caracter absolut sau divin este mai pronuntatd decat pentru alte
valori. Totodata, valorile morale nu se schimba la fel de repede ca si limbajul, desi au
stranse legaturi cu acesta. Relatiile valorilor morale cu cele epistemice sunt de asemenea
mai reduse. Daca 1n stiintd functioneaza cel mai frecvent adevarul-corespondenta, in etica
se apeleaza mai des la adevarul-coerenta [3, p.130].

Din cele de mai sus rezultd ca nu este recomandabila in explicarea valorilor morale
folosirea unui singur criteriu etic, ferm si universal valabil. Fiecare criteriu trimite la
opusul sdu, care il completeaza. Absolutul nu ramane mereu absolut, ci se relativizeaza
atunci cand este privit in dinamica timpului istoric uman. Relativul nu este nici el numai
relativ, fiindca participa la absolut.

De asemenea, in cadrul analitic al valorilor, putem mentiona si faptul ca la
inceputul secolului XX G.E. Moore a lansat critici impotriva utilitarismului prin enuntul:
binele este o proprietate nenaturala, asemanatoare cu ceva foarte simplu si neanalizabil,
care ar putea fi cunoscut prin intuifie morala. Imediat insa 1 s-a reprosat ca in felul acesta
ar trebui sa acceptam ca ar exista o lume de valori sui generis, independentd de mintea
omeneascd, ceea ce echivaleazd cu o adevirati metafizica a valorilor. in replica, s-a
conturat conceptia non-cognitivista, care sustine ca valorile nu sunt in lume ca niste
proprietati ale lucrurilor. Prima variantd a non-cognitivismului a fost emotivismul lui
Ayer si Stewenson, care sustineau ca proprietatile sunt expresive, si nu descriptive, adica
ele starnesc anumite sentimente celor ce le recepteazd. De aceea ele au scopuri
persuasive, ca §i imperativele, care sunt prescriptive, adicd ghideazd comportamentul, si,
din acest motiv, nu pot fi adevarate sau false. Asa s-au ndscut alte observatii critice,
printre care cele ale cognitivismului. Acesta sustine ca judecatile morale sunt purtatoare
de adevar si fals. S-a spus ca judecatile de valoare sunt subiective, dar cd nu se poate
separa factualul de evaluativ. S-a mai adaugat o precizare, si anume cd, pe langa
judecatile descriptive, mai sunt si judecatile proiective (care prezinta lucrurile in raport cu
reactiile pe care ni le provoacd) [Ibidem, p.137].

Fara a ignora diversitatea opiniilor ce separa perspectivele descrise, trebuie sa

remarcam ca Intelegerea valorilor morale nu exclude, ci presupune pozitii teoretice
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diferite, care se dovedesc ulterior cd sunt complementare si in implicatie reciproca. La

rdandul ei, teoria nu exclude, ci presupune legatura cu viata, cu practica si realitdtile

sociale diverse si extrem de dinamice.

Astfel, de rand cu T. Sarbu [3, p.138], dacd tinem secama de contributiile diferitelor

perspective adoptate in vederea explicarii valorilor morale, putem afirma ca:

e Valorile morale sunt valori personale, deoarece suportul lor este persoana umana, si
nu faptele ei. Cum mentiona Aristotel, vorbim de curaj si avem 1n vedere omul
curajos; vorbim de bun sau bine si ne referim la omul bun si la omul de bine, care
traieste intr-un timp st loc istoric determinate. Opusul persoanelor este lucrul, care nu
are valoare morala, ci economica.

e Fiind personale, suporturile valorilor morale sunt si spirituale. Asa cum in cazul
valorilor artistice nu litera tiparitd sau panza vopsitd constituie opera de artad
valoroasa, ci mesajele ei culturale, tot asa si valorile morale nu se reduc la actele
constatabile prin simturi, ci evoca semnificatii spiritual-umane. Binele este valoarea
morala cel mai des folositd, cu nenumarate sensuri corelate cu tot atatea nevoi sociale
sau motive.

e Valorile morale sunt scopuri fundamentale ale viefii oamenilor, in sensul disciplinarii
nevoilor biologice imediate (hrand, adapost etc.) si al depasirii permanente a
biologicului prin adoptarea unor idei si idealuri marete. A trai cu adevarat viata ca om
inscamna a te ridica de la scopuri materiale, imediate, la scopuri majore, prin
elaborare si infaptuire de proiecte cat mai inedite.

Se considera ca se poate vorbi de un progres moral al omului de astazi fata de
oamenii epocilor trecute. Astfel, se poate constata, de exemplu, o crestere a capacitatii de
stapanire de sine, pe de o parte, si a atentiei fatd de suferintele semenilor de pe diferite
meridiane ale Globului, pe de altd parte. Problema mai prezintd un aspect: progresul
moral la nivel individual diferd de progresul moral la nivelul mai general al unor tari,
regiuni sau continente, respectiv, progresul moral al umanitétii. Atat intr-un caz, cat si in
celdlalt, progresul moral nu se prezinta omogen, continuu ascendent, lipsit de manifestari
spontane §i neprevazute, de exceptii atat in sens pozitiv, cat si negativ. Asa se face ca pot
fi indivizi cu o structura morald rafinatd intr-o colectivitate neevoluatd, aproape de
primitivism, asa cum pot fi indivizi imorali Intr-o familie cu o buna reputatie morala. Or,
omul valoric moral este omul care are si anumite convingeri privind posibilitatea ca el sa
evolueze 1n sens pozitiv, in asa fel Incat vechile valori sa fie cizelate, rafinate si
imbogatite spiritual.

Dupa cum s-a putut vedea din cele prezentate pand aici, atat practic, in cadrul
reactiilor directe, cat si teoretic, in felul de reprezentare (intelegere, cunoastere) si
adoptare a valorilor, oamenii oscileaza, ezita, imitd, rdvnesc si 1si disputd in general
valori, in particular isi doresc sa fie ,,buni” (un termen cu foarte multe intelesuri), fara sa
reugeasca vreodatd pe deplin s satisfaca standardele ori sa fie satisfacuti cu ceea ce si
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cum au produs, cu ceea ce si cum si-au insusit etc. In aceastd perspectivi, principala
valoare morala pare sa fie curajul de a trai actiondnd cu maximum de pricepere si de a
reusi cat mai bine in realizarea proiectelor asumate. Adiacent, mai intervin iscusinte,
abilitati, predispozitii favorizante ori generatoare de esecuri. Toate acestea contribuie la
imbogatirea ori saracirea valorilor morale in care individul ori grupul 1si duce viata.

Altad valoare importantd se contine in notiunea de bine, care are o functie foarte
asemanatoare cu aceea a lui bun. Dar rareori aceste cuvinte se pot inlocui unul cu celilalt
fara ca intelesul comunicarii sd nu se schimbe. Bine se coreleaza cu conceptele de ,,lege*
si ,regulda”“. De aceea bine are o sferd mai restransd decat bun. Bine inseamna a
corespunde intr-un caz dat, pe cand bun se foloseste pentru a face o recomandare.
Exemplu: X a avut bune intentii, dar ceea ce a facut el nu a fost bine (din punct de vedere
profesional, legal etc. Adica din punctul de vedere al unor norme stabilite. In felul acesta
se vede legatura dintre valoare si norma). Binele nu se poate infelege insa decat prin
raportarea sa la rau. Cunoasterea binelui si a raului este de resortul filosofiei morale
[Ibidem, p.144].

Trebuie sa recunoastem cd cel ce a atins treapta etica a Binelui va ajunge sa
inteleagd nu numai cd se poate, dar si cd trebuie sa se raspunda la rau cu bine. Cel ce
ramane doar in planul valorii morale nereflectate a binelui raspunde la rau cu rau (legea
talionului, de la talis, de acelasi fel). Formularea cea mai cunoscuta este: ochi pentru
ochi si dinte pentru dinte, care mai este invocata si practicatd de unii oameni §i astdzi,
ilustrand astfel conservatorismul gandirii morale si mentindind o norma caracteristica
vechii societdti gentilice. Intr-adevar, atunci oamenii nu aveau intelegerea individualizarii
raspunderii §1 a pedepsei, ci numai pe aceea a raspunderii obiective, iar sanctiunea care se
dadea era precumpanitor fizica, corporald. Dar trebuie avute in vedere diferitele nivele
ale raului: metafizic, fizic si moral. Raul metafizic consta in simpla imperfectiune, cel
fizic 1n suferinta, iar raul moral in pdcat. Asa am putea intelege si raul-greseald. Daca
gresim datoritd imperfectiunii noastre naturale (nematurizérii fizice si intelectuale),
atunci greseala este scuzabild. Cand gresim repetat, din Incdpatdnare, comoditate,
neglijentd, indisciplind etc., atunci greseala devine un rau moral si trebuie sanctionata,
atat din punct de vedere moral, cat si din punct de vedere deontologic, daca persoana face
parte dintr-un grup profesional organizat pe baza de coduri deontologice, precum si
potrivit legislatiei in vigoare la un moment dat. Pentru a defini si intelege binele si raul,
congtiinta $i cunoasterea moralad trebuie sd atingd un anumit grad de evolutie si de
maturizare, prin socializare, instructie si educare continud, inclusiv educarea educatorilor.
Iatda de ce etica generalda nu poate fi calificatd drept lux, ci indeletnicire, destul de
complexd, a omului ce ndazuieste sa fie. Desi etica este o frana a elanurilor cuceritoare
ale omului, ea se dovedeste a fi foarte necesara pentru intarirea tendintelor spre buna si
chibzuita folosire a noilor mijloace si energii deosebit de puternice pe care omenirea le
poseda de circa o jumatate de secol [Ibidem, p.146].
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De aceea simtul natural al binelui, cu care se spune cd oamenii se nasc, trebuie
sprijinit prin cunostinte si deprinderi asigurate de un invatamdnt corespunzdtor,
respectiv, de o educatie morala capabila sa faca fata agresiunilor de tip nou, $1 anume
cele produse de puternicele mijloace multimedia, care au influente de multe ori negative
atat asupra tinerilor, cat si a oamenilor mai 1n varsta.

Valorile morale de dreptate si echitate au fost cercetate de filosofii clasici ai
antichitatii grecesti atat separat, cat si in relatiile lor reciproce, precum si in corelatie cu
binele si raul, ca virtuti perfecte si ca principii. Limbajul etic insa nu a preluat termenii
grecesti cu care au fost desemnate aceste valori, virtuti si principii filosofico-morale, ci
corespondentele lor latine. Termenul dreptate provine din latinescul directus, in linie
dreaptd, adica in acord cu normele morale, si atunci avem dreptate morald, sau cu
normele juridice, si atunci vizam dreptatea legala. Termenul echitate are la baza aequitas,
egalitate, echilibru caracteristic omului echitabil [3, p.152].

Cele mai multe dezacorduri intre adeptii dreptatii ca nepartinire apar insa in
legdtura cu temeiul egalitatii dintre oameni. In filosofia morald contemporana de limba
engleza s-au evidentiat doi filosofi partizani ai dreptatii ca nepartinire: John Rawls, care a
publicat in 1971 A Theory of Justice, una dintre cele mai influente lucrari de filosofie
politica [6] si Robert Nozick, autorul unei alte scrieri des-citate [5]. Considerand ca
indivizii au drepturi si ca existd lucruri pe care nicio persoana sau vreun grup nu le pot
face impotriva lor, Nozick a formulat teoria dreptatii ca indreptatire. Potrivit acestei
teorii, exista niste drepturi absolute care, daca sunt incalcate, apar nedreptatile. Astfel de
drepturi ar fi, bundoara, dobandirea posesiunilor prin transfer drept sau prin metode care
nu dezavantajeaza pe nimeni. Interesant este faptul ca autorul nu exclude posibilitatea ca
nedreptatea sa rezulte din tranzactii individuale drepte [3, p.156].

Logica rationamentului nostru a impus, inevitabil, formularea unor idei pentru
domeniul educational. Un cadru relevant al expunerii il reprezinta prezentarea valorilor
morale imperative (care exprimd necesitatea conturatd de valorile fundamentale ale
binelui si raului sub forma lui trebuie sau nu trebuie) numite datorie si obligatie morala.

Daca in cuplul anterior, echitatea era notiunea morala prin excelenta, iar dreptatea,
un concept cu semnificatie mai larga, in noul cuplu datoria este o categorie morala prin
excelenta, pe cand obligatia este o categorie cu semnificatii mai largi. Dar intelesul
ambelor notiuni etice trimite la notiunea de drepturi.

Persoanele sau grupurile umane au datorii §i obligatii pentru ca ele au anumite
drepturi unii fatd de altii. Intr-o exprimare accesibild, dreptul aratd ceea ce se poate
pretinde de la altcineva, pe cand datoria indicd ceea ce ne poate pretinde altcineva noua.
Orice om are, simultan, drepturi si obligatii, deoarece el se afld destul de frecvent in
dubla posturd, de a cere ceva de la altcineva si de a da ceva altcuiva.

Desi sunt laturile opuse ale aceleiasi fiinte umane, drepturile si datoriile nu se
definesc prin atribute complementare. Astfel, despre drept se spune ca, intrucat toate
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fiintele omenesti sunt rationale, exista un drept moral natural valabil pentru intreaga
spetd umand. Pentru Intemeierea acestui drept se aduc mai multe tipuri de argumente: toti
oamenii din toate timpurile au recunoscut o serie de interdictii si porunci, incat am putea
spune ca vor continua sd procedeze asa si mai departe. Datoriile pot fi: stricte, pentru
dreptatea simpla, si largi, cand implicd si manifestarea caritatii, a generozitatii si
filantropiei. Dacd ne intrebam care pot fi sursele datoriilor, atunci ne vom referi la
constiinta individuald — care sta la baza obligatiei morale propriu-zise si pe care J.J.
Rousseau o numea vocea constiintei”“ — precum si la prezenta in noi a unei constiinte
sociale sau colective. Comparativ cu datoriile, obligatiile tin de morala incipienta, mai
putin marcatd de participarea activa a agentului moral, ceea ce implicd un nivel mai
ridicat al constiintei §i autonomiei morale, respectiv, a libertatii si responsabilitatii [3,
p.162].

Trebuie sa retinem ca adevarul moral nu se confunda cu adevarul etic, asa cum
nici morala nu se confunda cu etica. De asemenea, adevarul moral nu trebuie confundat
cu adevarul in morala. Adevarul moral este acea valoare morala care confera viabilitate
unui sistem moral Tmpdrtasit de cdtre membrii unei comunitati. Adevarul moral se
converteste intr-0 serie de imperative practice, ca: fii sincer! spune adevarul! ai curajul
sa spui adevarul! etc. Adevarul in morala se referd la diversitatea formelor sale, generata
de faptul ca morala interactioneaza cu toate celelalte sfere ale vietii umane: adevar
epistemic, adevar estetic, adevar religios etc.; faptul ca adevarul in morald se afld in
evolutie si schimbare 1n timp; ca acelasi adevar isi schimba semnificatiile etc.

Dar nu se poate discuta viitorul moral in educatie fard a tine seama de variatele
aspecte ale moralei prezente si trecute din evolufia sociala. La aceastd diversitate se
adaugd numeroasele discrimindri si discrepante intre {ari si popoare bazate pe valori
morale tradifionale, conservatoare, si altele care promoveaza sisteme de valori morale
mai liberale, deschise schimbarilor. Multi sustin ca mentinerea pluralismului conceptiilor
despre valorile morale este o garantie ca ele vor avea viitor. Totodata, exista si un
pluralism propriu-zis al valorilor morale, care, de asemenea, trebuie incurajat. La fel,
trebuie 1nlaturate o serie de discrepante, cum este cea dintre inteligenta stiintifico-tehnica,
mult mai dezvoltata, si intelepciunea etico-morala, ramasa mult in urma celei dintai;
ruptura care s-a adancit continuu din modernitate incoace, intre etica inteleasd de antici
ca preocupare pentru viata chibzuitd si moralitatea care a fost tot mai mult redusa la
,valorile familiei”: casatoria, divortul, folosirea drogurilor si altele.

intr-adevar, foarte multi dintre noi sunt convinsi ci dereglirile care se produc in
organizarea vietii sociale pot fi inldturate. Cand se trece efectiv la actiunea de remediere,
se constatd ca lantul defectiunilor este mult mai lung decat cel al asteptarilor. Si asa,
intarzie, daca nu afirmarea noilor valori morale, atunci difuzarea si fixarea lor in sufletele

cat mai multor oameni.
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Prognoza valorilor morale rdimane o problema deschisa, ca orice prognoza privind
evolutia pe termen mai lung a omului [3, p.172].

Omul este purtatorul valorilor etice. Valorile eticii vizeaza acte, atitudini si
sentimente ale persoanelor, deoarece sunt liber-consimtite, persoanele au libertatea pe care o
manifestd prin faptele lor. P. Andrei recunoaste valoarea nu ca un atribut al subiectului si
obiectului, ci o considera ca o relatie functionald a amandurora. Valoarea etica e posibila
numai printr-un scop si in vederea unui scop. Omul este acela care stabileste valori diferite,
dupd Tmprejurari exterioare sau dupa dispozitiile sale sufletesti. Valoarea nu este data de
actul psihic in sine, de sentimente si dorinfe. Acestea exprimd numai fenomenul trdit al
valorii §i 1i asigura temeiul empirico-psihologic, ceea ce este important, dar nu si suficient [4,
p.103]. Traim valorile tocmai prin faptul ca ele structureaza si dau sens existentei noastre.
Printr-o recunoastere unanima s-a impus ideea ca valoarea etica este un ,,reglor” al viefii
practice. Natura valorii etice este una psihica. Ea este rezultatul constitutiei noastre sufletesti
[Ibidem, p.104].

De aici rezulta o idee foarte importantd pentru educatie, si anume ca valorile etice nu
sunt apreciate pentru ele insele. Un act moral este apreciat nu numai pentru efortul personal,
ci si pentru binefacerile sociale ce le procura celorlalti. In dreapta consecinti, constatim ca o
primd particularitate esentiala a valorilor etice este aceea de a se prezenta ca valori ale
relatiilor interpersonale. In functie de purtitorul siu, subiectul individual sau colectiv,
valoarea etica poate fi o forma de realizare a unitatii eului cu sine insusi, dar ea nu se
margineste la acordul starilor de constiinta intre ele, ci se obiectiveaza in afara, dincolo de
ele, In domeniul actiunii practice, patrunzand-o si racordand-o la sensurile si normele vietii
morale, la acelea ale unitatii culturale prin obiectivarea convingerilor, aspiratiilor, prin
stabilirea unui consens unitar intre ordinea interioara si cea exterioara [4, p.112].

Asadar, valoarea eticd nu apare ca expresie a unor preferinte subiective sau chiar ca
expresie a unor preferinte generale, la fel ca valorile estetice, ci ca adevar prezent tuturor
membrilor unei comunitati. Valorile etice caracterizeaza comportamentul social si personal,
coexistenta membrilor unui grup sau ai unei comunitati, trecerea de la ordinea determinata la
aceea 1n curs de realizare, mentinand un anumit orizont de asteptare. Ele vizeaza activitatea
de perfectionare a fiintei umane, pornind de la natura 1n acelasi timp contradictorie si unitara
a acesteia. Ele vizeazd o stare de comunicare si comuniune intre valori, o stare de
solidarizare pe care tind sd o faca respectatd. De aceea o altd particularitate esentiala a
statutului lor teoretico-practic complex si controversat este dimensiunea normativd.

In aceasti ordine de idei, dupid cum considerda V. Vidam, dupi dimensiunea
normativa, unanim recunoscutd, dimensiunea finalistd, integratoare §i integrativa certifica
mai indeaproape imaginea distincta a valorilor etice. Dupa cum starile constiintei, prin cele
trei ipostaze ale eului personal (de moment, imaginar, socializat), in absenta reflectiei, nu
devin un manunchi solidar si unitar, la fel universul axiologic este lipsit de coeziunea si

tonusul necesar in absenta valorilor etice.
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Existd o valoare a adevarului si un adevar al valorii. Mai mult decat toate valorile,
cele etice au nevoie de oxigenarea certitudinilor existentiale. Pornind de la acestea, ele pot
indeplini functia lor specifica de transformare a negativului in pozitiv, identificand noi

In concluzie, remarcam faptul ci valorile etice permit si urmarim ordinea in curs de
realizare a activitatii educationale. Ele micsoreaza distanta care separd idealul de real. In
ordinea social-istorica existenta si chiar in existenta sensibila, ele pot gasi expresie si sprijin,
dar pot intAmpina si dificultati. Uneori, raul moral poate sa devina factor de schimbare atunci
cand viata e lipsita de reguli si regulile sunt lipsite de viatd. Valorile etice ne pot ajuta sa
trecem peste infundaturi sau rupturi de ritm in ce priveste cursul normal al educatiei, ducand
la cooperarea integrativa dintre diferitele instante ale comportamentului personal sau social.
Valorile etice solicitd din partea noastra o adeziune care antreneaza resursele profunde ale
valorilor etice sunt inseparabile de actul si efortul prin care omul se opune naturii inumane.

Ele au un caracter activ, umanizator si demiurgic.
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Abstract. In this article we are presenting the results of a study regarding Fetal Alcohol Syndrome that
was conducted over a ten year period. Said studies were conducted within various groups and
environments: high school students, college undergraduates, teachers and medical staff. The timeline of
the study ran between 2006 until 2016 using the diagnostic poll method which was utilized by the use of
various polls within a polling system. Due to the expansive nature of the method we are presenting just
few excerpts from said report, focusing on selected aspects related to alcohol consumption and its
negative effects for pregnant females as well as knowledge on how prenatal alcohol exposure affects the
fetus and information sources.

Keywords: child, disorder, FASD.

CUNOSTINTE PRIVIND SPECTRUL SINDROMULUI ALCOOLISMULUI
FETAL (SAF) iN DIFERITE MEDII. STUDII COMPARATIVE

Rezumat. in acest articol prezentim rezultatele unui studiu privind Sindromul Alcoolismului Fetal care a
fost efectuat timp de zece ani. Studiile mentionate au fost realizate in cadrul mai multor grupuri si medii:
elevi din liceu, colegiu, cadre universitare, cadre didactice si personal medical. Studiul a fost efectuat
intre 2006 si 2016, folosind metoda de diagnostic prin diferite tipuri de sondaj care a fost utilizata in
cadrul unui sistem de votare. Datoritd naturii expansive a metodei, prezentdm doar cateva fragmente din
raportul mentionat, concentrandu-ne pe aspectele selectate legate de consumul de alcool si efectele sale
negative asupra femelelor gravide, precum si cunostintele despre modul in care expunerea prenatala la
alcool afecteaza fatul si sursele de informare.

Cuvinte cheie: copil, tulburare, SAF.

Basic FASD facts

Pregnancy is a very special period in the life of any woman. During this time not
only is she responsible for herself but also for the life and wellbeing of her child. It is a
period of particular care in regards to the physical, mental, hygienic and nutritional
health. Soon-to-be mother needs to pay special attention to both her health and the health
of the fetus. The first factor is a well-balanced diet that can provide all nutrients required
by the body. This often results in a change of eating habits. Pregnant women need to limit
their intake of sweets, saturated fats and salty foods in favor of those rich in protein,
fiber, carbohydrates, minerals, iron, calcium and vitamins — A, B6, B9, and B12. Even
though a growing human organism requires vast amounts of nutrition that does not mean
that the mother has to consume twice as much. A correct weight gain during the
pregnancy term is calculated to be between 9 and 12 kilograms.

Another important factor during pregnancy is physical activity. It is wise to give
up on extreme sports in favor of gymnastics and other forms of moderate physical
activity (swimming, cycling, and walking) which are recommended. Most importantly
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when carrying out the activities is for the mother not to overheat herself as it can
potentially cause damage to the fetus. Moderate activity improves the circulation,
strengthening of the muscle tissue and body condition, correction of body posture,
preventing flatfoot, increasing joint mobility, improves the mood, improves mental
stability and helps ease the childbirth process [3, p.135]. Any decision of undertaking
physical activity while being pregnant, should be consulted with a gynecologist who in
turn will provide detailed information regarding different practices and activities for the
mother. It will allow the mother to understand the benefits and limit possible dangers that
might occur without such supervision.

Child’s development in the prenatal period can be disturbed by a number of
different factors. Just to name a few are: psychoactive substances, chromosome
anomalies, diseases, age, mother’s emotional health and mechanical factors.

Special attention should be paid to the so called teratogens or ,,factors originating
from external environment which can cause birth defects or increase their occurrence” [2,
p. 213]. Occurrence of the birth defect is decided by the period during which the fetus is
exposed to the teratogen, its dosage and the genotype of both the mother and the child.
The fetus is at its most vulnerable up until the 121" week due to the fact that most organ
differentiation occurs in this period. Teratogen can be the lead cause of birth defects,
embryo/fetal death, growth suppression as well as functional, hormonal, neurological and
other disorders [2, p. 213-217]. A major factor in the development of a fetus is a presence
of psychoactive substances that the mother is exposed to during pregnancy. They contain
but are not limited to:

e Drugs, including marihuana, heroin or cocaine causing the Fetal Drug Syndrome
(FDS)

¢ Nicotine causing the Fetal Tobacco Syndrome (FTS)

e Alcohol causing in developing fetus the risk of miscarriage, premature birth,
growth suppression, brain damage, facial disfiguration, hyperactivity, coordination
disorders, and organ defects defined as FASD (Fetal Alcohol Spectrum Disorders)
occurring in the offspring of mothers who consumed alcohol during pregnancy
period.

FASD is a new phenomenon that does not have a strong presence in the minds of
the society at large. It has been introduced as a term in 2000 as not suitable for clinical
practice. It’s base elements are: fully symptomatic Fetal Alcohol Syndrome (FAS),
partial Fetal Alcohol Syndrome (pFAS), Fetal Alcohol Effect (FAE), Alcohol Related
Birth Defect (ARBD) and related to alcohol, Alcohol Related Neurodevelopment
Disorder (ARND).

FAS — Fetal Alcohol Syndrome — is a disease entity occurring in children which,
during the prenatal period, have been exposed to alcohol and due to its harmful influence
have developed a range of birth defects such as: physical underdevelopment,
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microcephaly, low birth weight as well as developmental defects: cleft lip and cleft
palate, heart defects, earlobe and other organ defects. Said children will often exhibit
characteristic facial features, so called dysmorphias: small and widely offset eyes,
drooping eyelids, snub noses, lack of philtrum, narrow upper lip, lack of lip redness,
smallish jaw, flattened mid facial region [4, p.8].

pFAS — Partial Fetal Alcohol Syndrome — in which we can note a presence of
specific facial features characteristic to FAS, presence of at least one FAS symptom,
brain damage occurring most visibly during the learning process and growth suppression.

ARND - Alcohol Related Neurodevelopment Disorder — neurological disorders
related to alcohol are grouped into cases with defined presence of Central Nervous
System pathology, functional disorders and disorders that are inconsistent with desired
level of development (taking in consideration environmental and genetic factors) with
confirmed prenatal fetal exposition to alcohol.

ARBD - Alcohol Related Birth Defect — consists of deformities, disfigurations,
body part dysplasia, heart, limb, bone, kidney, sight and hearing defects.

In literature we can come across the Fetal Alcohol Effect term, which is used to
determine the three above terms — pFAS, ARND, ARBD. In source literature we can also
find terminology such as Alcohol Related Birth Defects (ARBD) and Fetal Alcohol
Related Conditions (FARC).

In the context of FASD it is necessary to pay attention to separate specific disorder
that affect the child to primary disorders (basic) and secondary disorders (inherited).
Primary disorders are characterized by aspects in which we can distinct: lowered
intellectual abilities, direct memory functionality disorders, difficulties in anticipating
consequences, planning, increased sensitivity to touch, delay in social, emotional and
cognitive functionality. Difficulties in communicating and language development will
make it mandatory to instruct and educate the affected person in the simplest and least
complex way. With those disorders it is vital to periodically repeat and solidify gathered
knowledge as information can be easily forgotten. It should be mentioned that despite
ascertaining a presence of mental disability it is not always right to connect it to FAS.
FAS children often excel at 1Q tests and can exhibit predispositions for various other
aspects such as music or art. Symptoms that can suggest a presence of brain defects are:
short attention span, easiness of distraction, loss of concentration, memory loss and
difficulty forming permanent memories, hyperactivity, illogical actions and thoughts,
spasms.

FAS secondary disorders are an effect of a lack of knowledge and proper care
when directing child development. They are linked to its behavior as well as mental
functionality. Such disorders occur in the moment when parents start treating the child as
healthy and require normal development, however due to the damage it has sustained in
its prenatal cycle, it cannot develop as required [1, p. 122-123]. Persons affected by
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FASD, which have not been treated as children with disorders but rather as healthy
children that cause issues, have developed the following symptoms: alienation, phobias,
anger, impulsiveness, shutting in, pathological lying, running away from home, problems
at school, assuming victim or persecutor role, unemployment, homelessness, lack of self-
reliance, depression, self-mutilation, trouble with the law. Inherited disorders most often
can be seen in the cognitive, emotional, social and health related spheres. Below we are
listing the most characteristic ones per below categories:

Cognitive functionality:

learning difficulties

difficulties in math, geometry and geography

concentration and awareness disorders

difficulties in memorizing provided materials

slow working pace

difficulties in learning to read and write

difficulties in understanding various commands

difficulties in understanding written materials, poems, jokes

mechanical learning and memorizing, difficulties in intentional memorization and
logical learning

Social and emotional functionality:

constantly on ,,Stress Alert” — hyperactive, impulsive, easy to irritate
fearful, avoiding new experiences, coming on as ,,grumpy”

during adolescence they are prone to depressive behaviors

poor judgement, immaturity, often being the ,,sacrificial sheep” of the group and
easy to become submissive in result

difficulties in predicting consequences of their actions

difficulties in empathy towards others

problems in initiating and continuing friendships

difficulties in having a proper distance towards strangers

strong oppositional behaviors

difficulties in recreating facts perceived by society as a lie

Health related functionality:

disorders in perceiving satiety and hunger

difficulties in reading various stimuli : touch, pain, visual, audio
damage to eyesight

damage to hearing

cardio anomalies

fragile skeleton, spinal deformities
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e disorders of both fine and gross motor skills

Caring for a child affected by FAS it is important to pay attention to a couple of basic
aspects that can help protect it from deepening the disorders caused by prenatal exposure
to alcohol. These include: diagnosing FASD prior to 6 years of age, development in a
stable environment that is able to satisfy childs various needs, consistency and
predictability of the environment, family life devoid of violence [5]. In terms of
conducting ourselves and the child we have to be straight and to the point, in
communication avoid complicated words and terms, long monologues and speeches and
in the environment of the FAS affected person we should limit presence of ornaments
and toys. Keeping in mind the increased impulsiveness, it is vital to reduce the amount of
unplanned and confusion or anger inducing situations. Uneasiness increase can lead to
behavior that will directly threaten the safety of both the FAS affected person as well as
persons in their vicinity. How we deal with the child as well as the environment it will
grow up in has a profound effect on secondary disorders appearance. If FAS is diagnosed
early, the child is encompassed with proper family care and psychological treatment
those extreme behaviors can be avoided.

Research Method

The goal of the research was to find and answer to the question: what is the level
of knowledge regarding FAS amongst people from different walks of life? Keeping in
mind the necessity of gathering information required to pass the judgement, reaching
conclusion regarding this specific aspect of reality, in our case showing the level of
knowledge of FAS amongst various groups, an adequate research method has been
chosen. In social pedagogy most often used are four methods of research: diagnostic
polling, experimentation, pedagogical monography and case studies. To gather the
knowledge presented below, diagnostic polling method has been used. It is a way of
gathering information from structural, functional and social dynamic fields that are not
localized but hold educational meaning and allow to understand views held by selected
groups of individuals.

In the spectrum of this method a diagnostic polling process was used with the tool
being the poll questionnaire. The undertaken study had a purely statistical and numerical
character.

Research group and the course of study

First of the presented research studies were conducted among Krakow’s students
in 2006. It was a group of 180 female students from Krakow’s University of Technology
with 88 participants and Pedagogical University of Krakow with 92 participants.

In 2010 another series of polling has been conducted within 4 separate groups.
First group counting 100 participants from Krakow’s universities: Agricultural University
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of Krakow and Pedagogical University of Krakow. Second 100 participant group
consisted of primary school teachers from across the Lesser Poland region. Third group
was made of residents and personnel from St. Luke’s Hospital in Tarnow counting at 66
members. Grand total of the research group from this series was listed at 266 participants.

Next series of research were undertaken in 2012 on two groups. First group had 52
teachers from Cieszyn’s primary schools attend the polling. 98 students from the IV High
School in Olkusz made the second group. In total — 150 participants took part in the 2012
study. Last series of research took place in 2016 on a 63 participant group from Public
Higher Vocational School ,,Pomerania” from Chojnice.

In comparison studies for years between 2006 and 2016 total number of
respondents was counted at 659 persons. Results quoted in the article come from
conducted research studies in which various environment participants had their
knowledge was checked in regards to FASD term familiarity and are in the possession of
the article authors.

Research results

The main goal was to gather and analyze information showing the level of
knowledge regarding FASD related topics amongst a wide variety of participants. The
spectrum of alcohol related fetal issues is an effect of alcohol consumption during
pregnancy by the pregnant mothers. In order to prove that the problem is a severe one, all
we have to do is present results from various studies conducted on this topic, i.e.:
research by the National Agency of Counteracting the Alcohol Related Problems which
concluded that almost a third of pregnant females consume alcohol during their term [6].
In order to be able to successfully prevent the negative effects of FASD we need to first
and foremost familiarize ourselves with the environments that are most likely to be
affected by FASD or people who are either spending time or working with FASD
affected persons. This is why the research has been conducted within groups of middle to
high school youth, students, teachers as well as residents and staff of hospitals.

The results are focused on few key elements: familiarity with the FASD
terminology, public opinion on consuming alcohol during pregnancy and consequences
of doing so, sources of information regarding the post alcohol fetal disorders and the
institutions who are tackling the presented issue.

In the below chart we would like to present the results of familiarity with the
FASD definition amongst the participants. As indicated by the collected data there are
severe differences in the outcome depending on the year the study has been conducted in.
Comparatively the least amount of participants were familiar with the FASD term (in
years 2006 and 2010 said term was FAS — Fetal Alcohol Syndrome). In 2006 the result
was 46,6% of students who took part in the poll. The result itself is mostly due to the
Pedagogy University students who were more familiar with the knowledge in this topic.
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In following research from 2010 which was conducted over a group of Krakow’s students
and residents and staff from St Luke’s hospital in Tarnow the percentage has increased
by several points up to 62,79%. Even though the familiarity with the terminology was
noted to be on the decline in 2012 it is mostly due to the fact that the topic not widely
known in middle and high school environment. The teacher group has encountered this
terminology far more often. A significant spike in familiarity with the FASD term
(96.82%) was noted in 2016. That research was conducted over groups of part-time
students and graduates of the pedagogy curriculum, in many cases active teachers,
pedagogues and counselors — workers of many institutions from the social and
educational sectors and schools which has contributed to such a high result.

Chart - 1. Familiarity with the FASD term

Year Yes No

# % # %
2006 84 46,66 96 53,34
2010 167 62,79 99 37,21
2012 85 56,66 65 43,34
2016 61 96,82 2 3,18
Total 397 60,24 262 39,76

Source: Own research

On the other hand those results actively portray the current level of knowledge in
the topic by a wide variety of social groups. Most importantly environments which by
design should be familiar with the issue, have actual knowledge regarding FASD. Most
knowledgeable are the groups of Pedagogy students and medical personnel. This can
benefit in having an appropriate stance and ability to work in regards to persons who are
showing symptoms of this particular illness.

Another question we would like to point to would be the question of societal
acceptance for females to drink alcohol during pregnancy. As we can see from the chart
below the answers are not as clear-cut as we might think.

Chart - 2. Acceptance in regards to females drinking alcohol during pregnancy

Year Yes No

# % # %
2006 37 20,55 143 79,45
2010 10 3,76 256 96,24
2012 48 32,00 102 68,00
2016 9 14,28 54 85,72
Total 104 15,78 555 84,22

Source: Own research

Unfortunately, a statistically higher percentage appears, that consists of persons
who are accepting of such practice. We have to point out however, that even though no
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specified dosage can be considered harmful to the fetus, it has been widely assumed that
even the smallest of dosages can potentially have ill effects. This is why total abstinence
from alcohol is advised during the term. Not all of the participants however, have such
understanding of the matter.

The worst results are presented in the 2012 research where the participants
consisted of middle and high school teachers and students. Such high results are mostly
influenced by the young participants who were asked to share their opinion during the
study. An unsettling result is one from 2016 where 14.28% of future pedagogues accept
female drinking during pregnancy and it is not a very optimistic looking statistic. Most
commonly they will refer to prophylactic consumption of red wine or a symbolic glass of
champagne. It is however a gross misunderstanding, even though said participants do
have a large understanding about harmful effects of alcohol overall. Vast majority of
participants (91.20% on average) do have an understanding on how alcohol can
negatively affect the fetus (Chart - 3) and the consequences derived from its consumption
(Chart - 4).

Chart — 3. Harmful effects of alcohol on the fetus

Year Yes No
# % # %
2006 165 91,66 15 8,34
2010 225 84,58 41 15,42
2012 149 99,33 0,67
2016 62 98,41 1,59
Total 601 91,20 58 8,80
Source: Own research
Chart — 4. Consequences of consuming alcohol during pregnancy
Year Yes No
# % # %
2006 82 45,55 98 54,45
2010 181 90,50 19 9,50
2012 139 92,66 11 7,34
2016 59 93,65 4 6,35
Total 461 77,74 132 22,26

Source: Own research. Total number of participants is lower by 66 as when hospital
residents and staff were taking part in the polls in 2010 such questions were not asked.

The consequences of drinking alcohol are the subject of analysis results presented

in Chart — 5. It is worth noting that not all listed disorders are specific to alcohol related
fetal issues. We know that alcohol consumption during pregnancy is a common cause for
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miscarriages, however it is not a symptom of FASD. Just like physical disabilities,
genetic defects, alcohol withdrawals or mental retardation are not a symptom either
(those have been presented in italics in Chart - 5).

Chart — 5. Knowledge of consequences of drinking alcohol during pregnancy

Consequence 2006 2010 2012 2016 Total

#- % #- % | #- % | #- % | #- %
180 266 150 63 659

Fetal under- 10 |555 |34 |12,78 |38 |2533 |21 |33,33 |103 | 15,63
development

Damage to| 3 1,66 33 12,40 |32 |2133 |25 |39,68 |93 |14,11
CNS

Miscarriage 32 | 17,77 |36 [1353 |21 |14,00 |3 5,28 92 | 13,96

Mental 29 (16,11 (19 |7,14 35 2333 |2 3,17 85 |12,90
retardation

Development 2 1,11 23 | 8,65 31 120,66 (22 |3492 |78 |11,84
disorders

Physical 2 1,11 21 | 7,89 49 |32,66 |- - 72 |10,92
disabilities

Diseases 11 6,11 27 (10,15 |20 |13,33 |- - 58 8,80
Facial - - 26 | 9,77 - - 17 |26,98 |43 |6,52
dysmorphia

Low birth - - 28 |1052 |4 2,66 11 | 17,46 |43 |6,52
weight

Organ damage | - 17 |6,39 13 | 8,66 7,93 35 (531

Hyperactivity 2 1,11 22 | 8,27 12,70 (32 |4,52

N ! [©|00|OT

Low height - - 18 | 6,76 4 2,66 14,28 |31 |4,70
Genetic defects | 17 | 9,44 5 1,88 9 6,00 - 31 4,70
Memory - - 14 | 5,26 - - 3,17 16 | 2,43
disorders

Alcohol - - 7 2,63 - - - - 7 1,06
withdrawals

No answer 112 | 62,22 |46 |17,29 |15 |10,00 |2 3,17 175 | 26,55
Total 220 (122,19 | 376 | 141,35 | 271 | 180,66 | 127 | 201,58 | 994 | 150,83

Source: Own research

Nevertheless these symptoms are often listed by the participants. On the basis of
the above table, we can determine that participants from the 2016 study can identify them
most effectively. A correlation can be seen as time went on, participants were more
knowledgeable overall regarding the alcohol usage during pregnancy. | can be explained
as nowadays we are coming across more and more information regarding the problem.
Among the symptoms listed by the participants we can identify specific ones: damage to
the CNS, facial dysmorphia, hyperactivity, memory disorders, low birth weight, low
height as well as the more broad: fetal underdevelopment, development disorders and
organ damage. Such result can be attributed to the FASD related topics being taught and
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discussed in schools, universities and conferences that are regarding this problem. It also
has a hold in social campaigns organized by dedicated institutions such as the country
wide social campaign ,,Pregnancy without alcohol” organized between 2007 and 2008 by
the National Agency of Counteracting the Alcohol Related Problems.

The fact of providing a much higher dose of information to the public is not
without any meaning. We will tackle the way respondents receive their information
regarding FASD further in this article.

As we can see from the data presented in Chart — 6, participants will most likely
link their knowledge regarding FASD to television programs. It is however not a reliable
source as there are very few programs that actually touch on FASD in both commercial
and state ran stations. They do appear, but they are rather sporadic in nature and most of
them portray ,,just another child born to an alcoholic mother”.

It is not a surprise however, that statistically high percentage for providing
information would be taken by the Internet. Persons who want to know more about the
terminology and the science behind it can find vast amounts of information there both on
Polish and English website, however there is a prevalence of the latter on the web. Those
sites can inform about the disease itself, its specifications, causes, course symptoms and
problems associated with raising an FASD affected child. On the other hand it would be a
good thing to know what we are looking for and why we do. It could be that some people
come across the information by accident, while browsing for data not necessarily related
to FASD but having common grounds or topics. Indicating press as another good source
of information can also be seen. Specialist and in depth articles are published in many
different publications, be it medical, educational, sociological or psychology related and
most importantly in women magazines.

Chart - 6. Sources of information regarding FASD

Source 2006 2010 2012 2016 Total
# -1% # -1% # -1 % # -1% # -|%
180 266 150 63 659
Television 36 2003 |71 |2669 |76 |5066 |15 |23,81 |198 |30,04
Internet 12 | 6,66 45 116,91 |71 [47,33 |26 |41,27 |154 | 23,37
Press 23 | 12,77 |35 |13,15 |68 |4533 |8 12,69 | 134 |20,33
Schools, 45 |25,00 |- - 48 32,00 |4 6,35 97 | 14,72
Universities
Radio 34 1888 [32 |12,03 |8 5,33 1 1,59 75 (11,38
Medical 8 4,44 15 |5,64 11 7,33 7 11,11 |41 |6,22
personnel
Work - - 8 3,01 23 1533 |4 6,35 35 |531
Family 4 2,22 19 |7,14 2 1,33 2 3,17 27 14,10
Friends and |7 3,88 5 1,88 7 4,66 4 6,35 23 |3,49
colleagues
Conferences | 2 1,11 8 3,01 7 4,66 5 7,94 22 | 3,34
and training
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sessions

Leaflets and | 4 2,22 - - 6 4,00 6 9,52 16 |2,43
pamphlets

Other 17 |9,44 29 110,90 |9 6,00 1 1,59 56 |8,50
No answer 5 2,77 20 7,552 3 2,00 1 1,59 29 14,40
Total 197 | 110,53 | 287 | 107,88 | 339 | 225,96 | 84 | 133,33 | 907 | 137,63

Source: Own research

We can consider it to be a high point in the studies that more and more information
regarding FASD is provided at the school or university levels. It is an important element
of the spectrum of social related problems prevention, including preventing addictions
and substance abuse. Another positive result is the amount of knowledge shared at work
and on specialist conferences that increased over the years.

It is worth noting that more and more often (almost doubled progress from 4,44%
in 2006 to 11,11% in 2016) information regarding FASD is being provided by trained
medical staff, doctors and nurses alike. Furthermore an increase in percentage of
participants who can name institutions tackling the issue can be noted (from 0.55% in
2006 to 44,44% in 2016). Even though a large portion of the participants still cannot
correctly identify them, the correct identification percentage is getting higher as time
goes by.

Chart - 7. Knowledge regarding institutions that are involved with FASD

Year Yes No

# % # %
2006 1 0,55 179 99,45
2010 92 46,00 108 54,00
2012 20 13,33 130 86,67
2016 28 44,44 35 55,56
Total 141 23,77 452 76,23

Source: Own research. Total number of participants is lower by 66 as when hospital
residents and staff were taking part in the polls in 2010 such questions were not asked.

Unfortunately, according to the statistic, the group that has the least amount of
knowledge is middle to high school students. In practice, they can only point out to
institutions that are specifically dealing with psychiatry or education and those not
always diagnose and treat FASD afflicted patients.

Summary

The spectrum of alcohol related fetal issues indeed has a negative effect. It leads to
severe amount of brain damage that will impact to the quality of life for both youth and
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adults that are affected by FASD. The overall amount of knowledge in regards to FASD
IS not high amongst participant but a significant growth in awareness can be seen over the
years.

The term itself (FASD) is not well known to the participants. It is however
becoming more and more known and it is worth mentioning that practically all
respondents are in agreement that consumption of alcohol during pregnancy can have
harmful effects on the developing fetus. Although participants are aware of the negative
impacts alcohol has on a human body, they will allow its use on special occasions even
by pregnant women. This argument most often comes up when discussing the use of red
wine which, in opinion of a part of the polisters, is improving various blood parameters.
Similarly viewed is consumption of cognac as it is seen as a panacea that can affect
mother’s circulation during pregnancy. Unfortunately both of those myths have strong
enough following in today’s society. A large group of females is prepared to partake in
alcohol consumption if it is recommended by either her GP, family or friends.

Despite knowing about alcohol’s harmful effects, participants cannot exactly point
out what specifically can be affected and in what way. It is of note that the amount of
knowledge is on the increase and with almost each consequent study, the awareness
regarding alcohol relation to the fetus is growing. Those are indicated by the many
correct answers in regards to functional and developmental disorders. Much of the
important information is provided to the participants via multiple knowledge sources.
They consist of television, internet, press, radio, schools, universities and work. A very
important role is that of the media. It allows shaping of societal stances towards the issue
as well as influencing social beliefs. Media give a chance for the information to reach as
wide of an audience as possible. It is in the best interest that the possible dangers of
alcohol use to be shared more often. It should be mentioned that respondents pointed out
to medical staff, family and friends as their source of information in this matter. This
leads us to believe that overall amount of familiarity with FASD is becoming more and
more popular.

It remains however a problem, the amount of persons who still do not have
information as to which institutions are responsible for combating FASD and where to
seek help if such assistance is needed. Rarely can the participant point as to which Polish
institutions have begun popularizing knowledge about FASD, to diagnose the disease or
provide treatment to those affected by it. Vast majority would point out to specialized
psychiatric and psychological clinics as those who diagnose and treat FASD patients. It is
not always the case, however more and more staff members from said institutions receive
specialist courses on how to treat and care for a FASD affected child which is a great
improvement in and of itself.

FAS and other alcohol related disorders remain incurable as destructive changes in
the body occur during the fetal stage. We can simply prevent those ill effects by not
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allowing mothers to consume alcohol during their pregnancies. We assume that providing
information regarding the consequences to the mothers early, will lead to a decrease in
FASD affected child births. This is why the role of prophylactic, information and
prevention is so important in this matter.
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THE CORRELATION BETWEEN MUSIC AND ELEMENTARY SCHOOL
DISCIPLINES (English, mathematics and religion)
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Abstract. Music is inherent in the spoken language. Many young children appear to be naturally inclined
to hum or to sing a tune. In this context, it is beneficial to build upon musical interests and enhance their
literacy development simultaneously, by integrating music throughout curricular areas to develop
comprehension skills, improve listening and oral language skill development, improve attention and
memory, and enhance abstract thinking.
Keywords: music, affective filter, English, religion, maths.

CORELATIA DINTRE MUZICA SI DISCIPLINELE DIN SCOALA

ELEMENTARA (englezi, matematici si religie)
Rezumat. Muzica este un factor inerent in limbajul vorbit. Majoritatea copiilor pot canta sau fredona o
melodie fara dificultati. In acest context, este benefica stimularea interesului pentru muzica paralel cu
dezvoltarea competentelor pentru alte discipline, fapt care va avea drept consecinte dezvoltarea atentiei,
memoriei, gandirii abstracte, precum si abilitatilor de intelegere si de comunicare.
Cuvinte-cheie: muzica, filtru afectiv, limba engleza, religia, matematica

According to the affective filter, a hypothesis developed by Krashen [4], in order
to stimulate optimal learning, the affective filter must be weak. A weak filter means that
positive attitude toward learning is present. Due to the causal learning environment used
when singing, songs appear as a means for achieving a weak affective filter promoting
learning [10]. Considering this idea, we emphasize the importance of introducing music
in studying elementary school disciplines as a basis for the further development of pupils’
intellectual skills.

It is agreed that music plays an important role in language and literacy
development. A Child's initial introduction to patterned text, grammatical rules and
various rhyming often occurs first in songs. Language lessons addressing grammar,
reading fluency and writing, among other literacy skills can be enhanced through music
[10]. Music can be used to teach variety of language skills, such as “sentence patterns,
vocabulary, pronunciation, rhythm, and parts of speech”.

Learning a second language can be a stressful and difficult process. There are
many techniques and strategies that foreign language teachers use in their classrooms to
aid in the acquisition of the second language. According to Krashen [4] creating an
environment that has a low affective-filter, meaning minimal stress and non-threatening,
is essential for second language learning to take place. In addition, second language
learners need devices to engage them and allow for retention of the second language.
Music is a common technique used by foreign language teachers because it has many
benefits that apply to the foreign language classroom. According to Krashen’s Input
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Hypothesis [4], input must be comprehensible for language learners to retain information.
Within his Input Hypothesis, Krashen developed the ,,Monitor Model” which offers five
hypotheses regarding language learning. The fourth hypothesis deals with
comprehensible input. The hypothesis states, ,,Acquisition occurs only when learners
receive optimal comprehensible input that is interesting, a little beyond their current level
of competence (i + 1)” [12]. This means that the level of linguistic content that students
receive must be at their level or slightly above so that learning could take place.
Chunking or dividing language up into smaller, comprehensible parts can aid in language
learning. ,,Through word/sound play, many ,.chunks” of useful language can be
incorporated into the learner’s linguistic repertoire at almost any age or proficiency level”
[21, [4], [5].

Using music in the foreign language classroom corresponds with Krashen’s Input
Hypothesis. ,,Music tends to reduce anxiety and inhibition in second language learners.
Learning a new concept through a song or listening to music is less threatening than a
lecture or worksheet [4]. ,,Music breaks down barriers and creates a friendly
environment” [5]. There are different ways in which music can be integrated into the
classroom to produce this effect; for example ,,group singing can lower the walls between
people, decrease competitive instincts and build cooperation in its place” [4]. In addition,
music corresponds to the hypothesis stating that input must be meaningful.

Music ,,is a great motivator for its lyrics are often very meaningful” [5]. Emotions
and real-life situations are often at the core of music, fact that provides for a connection
between the second language and the student’s perspective. ,,Creating relevance for the
student is necessary for learning to occur” [5].

All levels of language learners can benefit from using music in the foreign
language classroom. Vocabulary can be taught through songs. Although beginning
language learners will not have a large vocabulary foundation to understand all of the
words in songs, they will be able to pick out familiar words [5]. Creating an input that is
slightly above their current level will create a sense of curiosity and inspire motivation to
learn what the new words mean. Using music in the language classroom also fosters
participation. The students are often eager to learn the words of the new song and
participate in classroom activity. Creativity and critical thinking in the foreign language
is also achieved when song is implemented into second language instruction. More
advanced students can interpret the meaning of the song or create their own stanza to the
song [5].

Chants are a popular tool in foreign language classrooms. Carolyn Graham
developed many of the chants that are used in classrooms today [80]. Chants can be used
in the classroom to ,.expose students to natural intonation patterns and idiomatic
expressions” [12]. Chants provide for redundancy and repetition. Through constant
revision of grammar and vocabulary, students will begin to store them in long term
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memory. Pronunciation of the second language is also emphasized in chants [5]. When
using a chant in instruction, Patricia Richard-Amato found that “it unnecessary to stop
and correct students’ pronunciation. ,,Students seem to acquire the correct pronunciation
through listening and repetition. Another benefit of chants is that they can help students
to remember and internalize patterns. In foreign languages there are many patterns to be
learned and memorized, thus a memory device is useful. Chants serve this purpose in the
foreign language classroom. Rhyme and rhythm allow the students to remember the chant
and therefore remember the grammatical or cultural implication of the chant [5].

A strong correlation was found between learning music in early age and nerve
connections in the brain that is responsible for understanding mathematics [11], [15]. In
other researches it was found that students who learnt music got higher achievements in
mathematics more that those who did not learn music [13], [9], [8]. A research conducted
in Austria and Switzerland found that students that learnt music 5 hours a week instead of
learning 5 lessons of mathematics, got the same achievements as their fellows who didn’t
learn music and learnt instead mathematics [11].

Historically associated with social permissiveness and licentious behavior, music
has been discredited by religious leaders and spokespersons for generations.
Nevertheless, religions include music as integral to sacred practice. Musical forms of
worship in religions are justified in ancient sacred scripture descriptions of sacred
musical events and dictates. While contemporary Israeli society is reigned by secular
influences, religious communities of Arab persuasions continue to thrive, striving to
uphold religious norms and dictates even as secular and Western exposure cannot be
denied. Tensions between tradition and modernity pervade musical pursuit within such
religiously observant communities, where historical paradoxes become intensified and
complicated by modern-secular influences.

A research conducted by Badarne and Erlich [1] found that associations of
permissiveness and licentious behavior become sublimated, as passion is channeled
towards religious fervor. Musical actions and behaviors, otherwise forbidden, become
permissible when pursued for educational purposes. The prominence of music teacher
image emerges as a most dominant theme. The shared experience of the two music
educators embodying dual identity as community insiders committed to religiously
observant life, but also participating in professional communities of music, is revealed as
a major affordance. These religiously observant teachers gain trust of their communities
even as they challenge the borderlines of religious dictates in pursuit of enacting their
own professionalism. Personal knowledge of religious dictates and dictate histories allow
the two teachers to maneuver wisely in bending and stretching religious limits. Musical
professionalism and personal musical knowledge inspire the teachers to expand
communities’ musical experiences, sometimes instigating acts towards cultural change.
This intricate balance depends on the teachers' ability to maintain a positive religious
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image in their communities. Both colleagues confess that what some of their graduates do
musically and culturally, they themselves must continue to abstain from in order to
continue to influence future generations.

The results of Badarne and Erlich study [1] tell a story of multicultural cross
influence in contemporary Israeli society. Music is shown to act as a social practice, as
an educational pursuit and as a religious outlet within traditionally religious communities.
Music teachers living within these communities as participant observers oscillate
between being insiders and outsiders of their communities. When successful, these
teachers are able to reinterpret traditional religious dictates, expanding musical presence
and practice in their communities, and exposing traditional gaps between traditional
religious law dictates, philosophical mindsets of each religion and contemporary practice.

In many religions, music is a topic of dispute. There are some conservative
interpretations of Islam hostile to music. There is a preconception among many that Islam
as a religion is proscriptive when it comes to music [7], [6], [3]. In Islam, there are
hardliners. According to the real hardliners, almost no kind of Mosiga is acceptable, the
sole exception being that women are allowed to play a minor hand-drum called the daveh
(like a tambourine without any rattles) in the company of other women. No men are to be
present. Men are not allowed to play the Daveh. The next step is allowing young girls to
sing songs at 14 (religious feasts), and women to sing for other women at celebrations
(but only ,,decent” songs). This is looked upon as either Makruh (discouraged) or Haram
[6], [7], [3].

One of the major modern sources used is the late Sheikh Muhammad Nasir ad-Din
al-Al-bani, who lived in Jordan. In 1994, he published a book called “Tahrim Aalati
t-tarab” (The prohibition of musical instruments). In the text it is argued that music is to
be understood as ,,idle talk”, quoting the Koran Surat Lugman 31:6. In the early exegesis
of the Koran, this phrase is connected with any activity considered morally questionable
such as slander or lying, but also sometimes with singing and the playing of instruments.
This kind of talk is further connected to the voice of Satan misleading the believers.
Instead of giving praise to Allah and learning about Islam, musicians engage in useless
and sometimes harmful activities. This is in fact one of the central arguments against
music [7]. Music is useless. Nothing is produced; nothing is achieved. For this reason
amateurs, rather than professional musicians, are praised for their musicality by some
moderate hardliners. Professionals have to spend too much time practicing, time they
should use remembering Allah. The fact that some hardliners tolerate military and
occupational songs is often backed by arguments about their increasing motivation and
productivity [al-Ghazali [d. 1111], cited in 87]. In the modern age the cost of buying
music is contrasted with the use that money could be put to as saclike (alms) [7], [6].

One of the most thorough studies of Islam and music is Amnon Shiloah's [14]
Musk in the World of Islam. In chapter 4, called ,,Islam and Music”, he reviews classical
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Islamic sources. He writes that: ,,one finds repeated belief in the overwhelming power of
music, which exerts an irresistibly strong influence on the listener's soul” [14]. In the
same spirit, Abu Hanifa [d. 767] wrote: ,,Musical instruments are the wine of the soul,
and what it does to the soul is worse than what intoxicating drinks do” [cited on
<www.islam-ga.com>]. The ninth-century theologian and jurist Abi 'I-Dunyi [d. 894]
wrote in his book Dhamm Al-Maldld (The book of the censure of Instruments of
Diversion) [14] that music causes believers to stray from devotional life, and it should be
treated as other prohibited activities such as gambling and drinking. The crucial issue
here is the presumed and acknowledged power of music. Music is seen as a rival for the
passion of humans. Passion should be devoted to Allah. Instead this passion is wasted on
something useless but powerful that might become an obsession. It can also spread in
society, causing a general decline in decency and morals [7], [3]. The ideas above lead to
a discussion on the sinful living connected to listening to or performing music. Just as a
footnote, it might be mentioned that the hardliners tend to separate listening from
hearing; the latter is not forbidden but should be avoided [7]. Intention is one of the most
important concepts in Islamic morals, ritual and jurisprudence. If the intention is to listen
and enjoy, then it is sinful, but if someone by accident hears but is not set on enjoying,
then it is no sin [7]. More liberal minds tend to claim that there is no harm inherent in
music as such; more important is the company in which music is listened to or played. In
other words, it is where, when and with whom you perform or listen to music that is
crucial. If music is associated with forbidden pleasures such as drinking alcohol, taking
drugs etc., then that music is regarded as forbidden because it contributes to the sins. Real
hardliners would say that music in itself incites sins [7], [3].

Conclusions

Despite the controversial attitudes of Islam religion toward music, the integration
of arts in teaching becomes more and more actual in Israel. Music can be naturally
integrated throughout language curricular areas to develop and to extend vocabulary and
comprehension skills. It can also improve listening and oral language skill development,
improve attention and memory, and enhance abstract thinking. In addition, music tends to
reduce anxiety and inhibition in second language learners, it has the power to keep
students engaged and reduce discipline problems within the classroom, limit behavior
problems and increase performance. Moreover, music enhances pupils’ concentration,
enriches the material and provides more meaning to the lesson. When the learners are
more engaged and interested in the lesson, they will stay longer focused and retain more
information.
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TIPOLOGIA SI ETAPELE REALIZARII EXERCITIULUI DIDACTIC
Vasile PANICO?, conf. univ., dr.
Violeta TURCAN?, invititoare
ICatedra Pedagogie si Metodica Invatimantului Primar, UST
?Liceul ,,Ion si Doina Aldea-Teodorovici”’, mun. Chisiniu

Rezumat. Studiul este consacrat analizei si dezvoltarii conceptului ,,exercitiul didactic”. In lucrare se
prezinta temeiurile/criteriile stiintifice de tipologizare a exercitiilor didactice: componentele structurare
ale personalitatii, tipurile de activitati sociale, obiectivele educationale, componentele culturii sociale,
reflectate in continutul invatimantului, etapele procesului de insusire a materiei de invatimant. in lucrare
se descriu si se caracterizeaza etapele/fazele exercitarii didactice.

Cuvinte-cheie: metoda exercitiului didactic, tipologia exercitiilor didactice, etapele/fazele exercitarii
didactice.

TYPOLOGY AND STAGES OF THE TEACHING EXERCISE
Abstract. The study is devoted to the analysis and development of concept exercise. This paper reflects
the grounds/scientific criteria typology of exercises: components of personality structure, types of social
activities, educational objectives, components of social culture reflected in the content of education,
stages of educational material properties, the paper describes and characterizes the stages/phases of the
exercise.
Key Words: exercise, method typology exercises, teaching exercise phases/stages.

Introducere

Instruirea ca activitate socio-umana urmareste scopul ca generatia in crestere sa
asimileze experienta sociald, cristalizata in valori materiale si spirituale. Valorile si
cultura materiald pot deveni insusiri ale constiintei personalitatii atunci cand acestea se
exprimd prin cunostinte, abilitdti, capacitati si atitudini. Cultura sociald reprezinta sursa
fundamentala a continutului invatdmantului. Continutul invatamantului, ca microsistem
al culturii sociale, reprezinta sistemul de cunostinte si abilitati, experienta de activitate
creatoare si experienta de atitudini emotionale [1].

Continutul invatdmantului ca microsistem al culturii sociale devine insusire a
cunoasterii personalitatii elevului in cadrul procesului de instruire (predarea-invatarea-
evaluarea), prin aplicarea unui instrumentar specific — metodele de instruire.

Metodele de instruire reprezintd caile si mijloacele de activitate comunda a
pedagogului si elevilor sau de predare-invatare-evaluare, orientate spre insusirea de catre
elevi/studenti a continutului invatdmantului, exprimat printr-un sistem de competente.
Metodele de instruire au menirea de a asigura Tn mod amplu, deplin si integral predarea-
invatarea-evaluarea componentelor continutului invatamantului. Fiecare metoda si grup
de metode instructive posedd un anumit potential si anumite limite in realizarea
continutului invatamantului/finalitatilor educationale. Exercitiul didactic, ca modalitate

de realizare a unui sistem de actiuni si operatii mintale si practice/motrice, contine
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posibilitati majore in vederea achizitionarii cunostintelor, abilitatilor si capacitatilor in
ceea ce priveste formarea atitudinilor virtuale si reale.

In stiintele pedagogice conceptul exercifiul didactic se defineste in mai multe
feluri. Astfel, C. Cucos sustine ca ,,exercitiul didactic constituie o modalitate de efectuare
a unor operatii si actiuni mintale si motrice in vederea achizitiondrii unor cunostinte si
abilitati” [2, p. 347]. Aproximativ in acelasi mod defineste conceptul de exercitiu didactic
I. Nicola: ,,Exercitiile sunt considerate ca actiuni motrice sau intelectuale ce se repeta
relativ identic cu scopul automatizdrii unor modalitdti sau tehnici de lucru de natura
motricad (manuald) sau mintala” [3, p. 476]. V. Gutu si M. Vicol trateaza conceptul
nominalizat in forma de repetare activa a unor structuri cognitive si motrice [4], iar M.
Bocos sustine cd ,metoda exercitiului... presupune operationalizarea conceptelor
insusite, urmata de formarea abilitatilor (priceperilor si deprinderilor) de utilizare a
acestora in vederea solutiondrii unor aspecte educationale, la nivel teoretic sau practic-
educational” [5, p. 237].

Pornind de la diversitatea modalitatilor de definire a conceptului exercitiul
didactic, putem face urmatoarele concluzii:

e Exercitiul didactic reprezintd un sistem de actiuni motrice sau mintale in vedere
achizitionarii cunostintelor si abilitatilor.

e Formarea si dezvoltarea priceperilor si deprinderilor(abilitdtilor) generale si specifice
reprezinta finalitatea/rezultatul repetarii in mod aproximativ identic a actiunilor mintale si
motrice.

e Exercitiul didactic este preponderent directionat spre formarea structurilor operatorii
ale gandirii.

e Cunostintele despre mijloacele de activitate servesc ca factori si conditii de formare si
dezvoltare a abilitatilor la elevi.

Tipologia exercitiilor didactice. In opinia noastri, exercitiul educational/ pedagogic
reprezintd un sistem integrator de actiuni anatomo-fiziologice, psihice si educationale,
orientate spre dezvoltarea armonioasd a personalitdtii. Reiesind din acest concept, putem
afirma ca toate tipurile de exercitii pot fi plasate, conditionat, in trei grupuri mari:

e Exercitii de dezvoltare anatomo-fiziologica a personalitatii (de dezvoltare fizica
corectd si fortificare a sandtatii, de formare a abilitatilor motrice si a atitudinilor de a
practica sistematic cultura fizica si sportul s. a.).

e Exercitii de formare si dezvoltare a proceselor psihice la personalitate (de dezvoltare a
perceptiei, memoriei, atentiei, motivatiei, gandirii s. a.).

e Exercitii educationale (de dezvoltare intelectuald si morald, de formare a culturii
estetice si ecologice, de formare a conceptiei despre lume si a culturii de comunicare, de

educatie tehnologica si formare profesionala s. a.).
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Exercitiile pot fi directionate spre formarea si dezvoltarea in mod special a uneia
sau a doua-trei componente structurale ale personalitatii umane: de dezvoltare psihica si
educationald; de dezvoltare psihica si anatomo-fiziologicd, de dezvoltare anatomo-
fiziologica si educationald; de dezvoltare concomitenta educationala, psihica si anatomo-
fiziologica.

Daca la baza se iau tipurile de activitati sociale, atunci exercitiile educationale pot
fi clasificate in mai multe grupuri: de comunicare, de invatare, de munca fizica, de
formare si activitate profesionald etc. Exercitiille se clasifica si In functie de
laturile/componentele educatiei: intelectuale, morale, estetice, ecologice etc. Exercitiile se
clasifica cel mai frecvent in baza competentelor educationale, proiectate in curricula
scolara. Exercitiile pot fi clasificate si in functie de clasele de obiective educationale.
Astfel, in baza taxonomiei lui B.S. Bloom, elaboratd pentru domeniul cognitiv, pot fi
evidentiate urmdtoarele clase de exercitii:

Tabelul 1. Clasele de exercitii didactice caracteristice domeniului cognitiv

Obiectivele cognitive Clase de exercitii didactice
Exercitii de recunoastere, de definire, identificare, scriere,
Cunoasterea '
precizare s.a.
Exercitii de redefinire, reformulare, transformare,
Intelegerea ilustrare, stabilire, interpretare, demonstrare, determinare
s.a.
Apli Exercitii de folosire, aplicare, completare, clasificare,
icarea . i
P proiectare, scriere, rezolvare, extrapolare s.a.
) Exercitii de analiza, diferentiere, discriminare,
Analiza
comparare, selectare s.a.
. Exercitii de a compune, a construi, a combina,
Sinteza .
a deduce, a proiecta, a produce s.a.
Exercitii de evaluare, estimare, argumentare,
Evaluarea : :
standardizare, validare s.a.

Exercitiile didactice se clasifica si in ,,functie de caracteristicile contextului
educational: numarul de elevi si forma de organizare a activitdtilor — individuala, frontala
sau pe grupe, nivelul clasei de elevi si performantele obtinute de acestia, scopul didactic
si obiectivele operationale urmarite, etapa in care sunt utilizate in procesul de predare-
invatare...” [5, p. 137].

C. Cucos clasificd exercitiile didactice in conformitate cu urmatoarele criterii: a)
dupa functiile indeplinite (introductive, de baza, de consolidare, operatorii, structurale);

b) dupa numarul de participanti la exercitiu (individuale, de echipa, colective); c) dupa
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gradul de interventie a cadrului didactic (dirijate, semidirijate, combinate); d) dupa
obiectivele de Tnvatamant (gramaticale, literare, matematice, sportive, artistice etc.) [2, p.
347].

Este rezonabil din punct de vedere stiintific ca exercitiile didactice sa se clasifice
conform etapelor procesului insusirii materiei de invatamant (perceperea, intelegerea,
chibzuirea, generalizarea, aplicarea):

Tabelul 2. Clasele de exercitii didactice caracteristice etapelor procesului insusirii

Etapele insugirii Clase de exercitii didactice

Exercitii directionate spre perceperea materiei de invatamant (de
recunoastere a obiectelor si fenomenelor si de clasificare a lor in
Perceperea anumite grupuri cunoscute elevilor din experienta anterioara, de
recunoastere a formelor si a insusirilor/proprietdtilor fenomenelor:

forma lor simbolica, informatia verbala si scrisd).

Exercitii orientate spre intelegerea materiei de invatamant (de
Intelegerea determinare a legaturilor de cauza si efect, de elucidare a structurii

si compozitiei, de organizare, interpretare si explicare s.a.)

Exercitii directionate spre judecarea materiei de invatamant (de
o aprofundare a proceselor de comparatie, de analiza a legaturilor
Chibzuirea : : . . .
dintre fenomenele studiate, de descoperire si formare a opiniilor si

convingerilor, de invatare independenta s.a.).

Exercitii de generalizare (de a distinge sensul, a determina
) notiunile, a planifica, a face deductii, a compune rezumate, a
Generalizarea : : . .
elabora scheme si tabele de clasificare si sistematizare, reformulare

s.a.).

Exercitii de aplicare a materiei de invatamant (de utilizare in
situatii standard si non-Standard/creative, de prognozare a
evenimentelor si fenomenelor pornind de la fapte concrete, de
Aplicarea elaborare a ipotezelor si presupunerilor, de elaborare a problemelor
si determinare a mai multor solutii de rezolvare a lor, de
transformare si interpretare, a formula intrebdri, a invata
independent, a dezvolta concepte s.a.)

Etapele/fazele exercitarii didactice:

1.  Etapa perceperii, intelegerii si constientizarii de catre elevi a notiunilor, conceptelor
stiintifice, a cunostintelor despre mijloacele de activitate (specifice si generale, de
invatare, de comportare si a importantei/semnificatiei abilitatilor concrete). La

aceastd etapa elevii inteleg si constientizeaza mecanismul actiunilor, se auto-
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motiveaza permanent. Tot acum are loc captarea si directionarea atentiei. In cadrul
insusirii constiente a notiunilor, regulilor si cunostintelor despre mijloacele de
activitate, elevii opereaza si cu alte notiuni asimilate anterior.

2. Etapa insusirii si constientizarii unor reguli de realizare a actiunilor in baza
modelului demonstrat/modelelor demonstrate. Etapa nominalizata prevede formarea
la elevi a opiniilor ti convingerilor referitor la respectarea strictd a actiunilor de
invatare.

3.  Etapa demonstrarii modelului actiunii/actiunilor de catre pedagog sau alte persoane.
Aceasta este etapa trecerii de la teorie la practicd. In cadrul acestei etape elevii
constientizeaza si se conving in necesitatea respectarii algoritmului de infaptuire a
actiunilor. Ei constientizeaza semnificatia si valoarea practica a algoritmului.

4. Etapa actiunilor independente ale elevilor realizata sub controlul/dirijarea
permanentd a pedagogului sau a elevilor cu o insusitd relativ mai inalta. La aceasta
etapa are loc/se desfasoara controlul si autocontrolul, corectia si auto-corectia
actiunilor.

5. FEtapa exercitarii sistematice si permanente care realizeaza faza transformarii
priceperilor in deprinderi. Formarea deprinderilor se realizeaza in baza exercitarilor
variate, sustinute de stimularea permanenta externa.

6. Etapa exercitarii ne-standard/creative. Fundamentul insusirii experientei creative se
realizeazad In baza solutiondrii situatiilor si sarcinilor cu caracter de problema.
Exercitarea creativd contribuie la formarea si dezvoltarea factorilor intelectuali ai
creativitatii (fluiditatea, flexibilitatea, originalitatea, elaborarea, abstractizarea
semanticd, rezistenta la inchidere) si a atitudinilor de invatare creativa (tendinta de a
rezolva probleme ne-standard, dorinta de a descoperi, necesitatea de autorealizare si
valorificare a propriului potential, tendinta de a pune intrebari si a fi activ in cadrul

activitatilor cognitive s.a.) [6].

Concluzii

Abilitatile si capacitatile se formeaza si se dezvoltd in baza exercitiilor dupa
model/reproductive si creative/ne-standard). Sunt necesare armonia si corelarea logica
dintre actiunile standarde/algoritmizate si ne-standard/creative.

Metoda exercitarii didactice este Insotitd si conditionatd de metoda observarii,
probarea actiunilor, autocontrol, corectarea greselilor si rezultatelor obtinute. O alta
conditie de aplicare/utilizare a metodei exercitdrii consta in transformarea actiunilor de
invatare dirijate/orientate in actiuni de invatare auto-dirijate, auto-orientate.

Trecerea de la actiuni dirijate la actiuni auto-dirijate se realizeaza preponderent
prin metoda exercitdrii comentate. In cadrul exercitirii comentate elevii constientizeaza
necesitatea efectudrii initiale a actiunilor mintale si, in continuare, efectuarea actiunilor
practice. Astfel, se realizeaza combinarea actiunilor mintale/virtuale cu cele practice. in
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cadrul exercitarii creative comentate elevii se conving si se auto-conving de importanta
actiunilor cognitive teoretice in raport cu actiunile practice (primatul teoriei In raport cu

actiunile practice, a combinarii teoriei si practicii).
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METODOLOGII DE UTILIZARE A TESTARILOR ELECTRONICE
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Rezuamat. Evaluarea in invatamant este delicatd datorita impactului pe care acesta il are asupra elevilor.
In prezent, pentru a pastra dinamica si atractivitatea activitatilor de predare-invitare, sunt utilizate tot mai
frecvent metode inovative de evaluare, asistate de calculator, care se refera la utilizarea tehnologiilor
informationale si a celor de comunicatii, a mediilor pentru distribuirea materialelor didactice si pentru
formarea competentelor la elevi in vederea atingerii celei mai inalte rate de evaluare a rezultatelor
scolare.

Cuvinte-cheie: evaluare asistata de calculator, item, test, Testmoz, ProProfs, formulare Google.

METHODOLOGIES FOR THE USE OF ELECTRONIC TESTING
Abstract. Assessment in education is delicate due to the impact it has on the pupils. Currently, in order
to maintain the dynamics and the attractiveness of teaching-learning activities in the field of education,
innovative computer-assisted assessment methods are being used increasingly innovative methods for
evaluating computer-assisted, which refers to the use of information and communication technologies,
media for the distribution of didactic materials and training skills for students to achieve the highest
results in the assessment of the school.

Keywords: Computer assisted assessment, item, test, Testmoz, ProProfs, Google forms.

,,Evaluarea si responsabilitatea sunt obiective de valoare. Scopul este

de a crea un sistem care evalueaza in mod util si corect ceea ce

avem in grija si care nu deformeaza procesul instructiv.”

Theodor Size

Calitatea educatiei constituie o prioritate, fiind o conditie indispensabila pentru

Asigurarea calitatii educatiei este realizata printr-un ansamblu de actiuni de dezvoltare,

prin care se formeaza increderea beneficiarilor ca furnizorul de educatie indeplineste

standardele solicitate de cerintele vietii: prin proiectare si realizarea eficienta a

rezultatelor solicitate ale invatarii; prin monitorizarea rezultatelor; prin evaluarea interna
si externa a rezultatelor; prin imbunatatirea continua a

produselor in educatie. Testarea asistata nu urmareste - Incitare 7
reducerea  performantelor elevilor, ci  asigurd o 8 J// Algctiviste,
flexibilitate si eficienta a evaluarii superioara probelor ; | ' \\ SRS
traditionale. Eficienta

In conditiile invatimantului contemporan se
impune o alti maniera de abordare a evaludrii Figural.
rezultatelor scolare, in care rolul principal este al  Caracteristicile evaluarii
profesorului, deoarece doar el ofera elevilor un model asistate de calculator

de proiectare/realizare a procesului integrat de predare — invatare — evaluare mai eficient,
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centrat, cu adevarat, pe elev, ofera posibilitatea de a demonstra nivelul de posedare a
cunostintelor, de formare a diferitelor capacitati testate prin utilizarea unei diversitati de
instrumente adecvate obiectivului de evaluare propus. Proiectarea si exploatarea cu
succes a strategiilor, metodelor si tehnicilor de evaluare presupune combinatia, in doze
diferite, potrivit naturii probei, de principii si reguli cu imaginatie creativa.

Tabelul 1. Conditii de creare a unei EAC

Conditie Mod de creare a itemilor
Comparabilitate Itemii testului trebuie construiti pe principii uniforme.
Compatibilitate Rezultatele respecta anumite criterii stabilite anterior.
Atentie! Continutul itemilor nu include indicii privind raspunsul corect.
Prevenirea ,,ghicirii” | Este necesard 0 analizd atentd si profunda a raspunsurilor
gresite.
Claritate Formulare clara, fara ambiguitati.
Esential Sa se axeze pe continuturile esentiale.
Independenta Raspunsul unui item sa nu depinda de alt item.

Evaluarea este stiinta si artd; ea nu se reduce la aplicarea unor structuri
algoritmice predeterminate, dupa cum nu se poate realiza numai pe temeiul spontaneitatii
si experientei. Este intotdeauna un aliaj subtil intre aceste doua domenii.

Tabelul 2. Avantaje/dezavantaje ale EAC

Avantaje Dezavantaje
© Flexibilitate tehnologica; @® Limitarile sistemelor
© Standardizare maxima; computerizate privind
© Notarea efectuata de sistem este mult mai obiectivd | itemii deschisi;
decat cea umana. ® Necesitatea existentei
© Inregistrare automati a rezultatelor; bazei materiale;
© Feed-back operativ, comunicarea cu cei examinati | ® Reticenta din partea
elevi/evaluati; cadrelor didactice care nu
© Permite monitorizarea rapida a progresului unui numar | tin pasul cu spiritul epocii.
mare de elevi;
© Disponibilitate in ceea ce priveste locatia si perioada;
© Diminuarea emotiilor.

Aplicatiile online castiga teren pe zi ce trece, fiind favorizate de gradul extins de
conectivitate la Internet a scolilor si a cadrelor didactice. Diversele aplicatii online,
create pentru a usura activitatea profesionald in diverse domenii, pentru socializare sau
pentru loisir, se pot dovedi instrumente utile pentru profesori de toate specialitatile.

Daca realizati secvente de exercitii sau alte pagini care ar trebui sa formeze o
unitate, s-ar putea sa gasiti folositoare urmatoarele programe:
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1. TESTMOZ

Testmoz este o0 aplicatie
gratuitd, autorul careia este Matt 6.Aprecierea |
Johnson, student la Universitatea de o oren feedbackul |
stat din Washington, Vancouver. .
Testmoz este un generator de test (

[ a. Asteptarea raspunsului corect ]

[ 3. Selectarea raspunsului ]

2. Parcurgerea itemilor ]

simplu, care se axeazda pe O
F_) ) 5 ) P § 1Vizualizarea testului ]
clasificare automata, o0 interfata

foarte simpla si rapoarte detaliate.

Pur si simplu, se face clic pe Make a Figura 2. Etapele evaludrii asistate de
test (Creati un test). Tesmoz contine calculator
meniurile Home, Settings,

Questions, Publish, Reports, Logout. Home. Sunt afisate informatii generale despre
testul alcatuit: titlul, adresa URL (https://testmoz. com/....), numarul de intrebari,
numarul de raspunsuri.

Settings-Reglarea setarilor se poate face prin butonul de setare. Se introduce titlul
testului si se creaza 0 parola. E obligator ca autorul testului sa se asigure ca scrie acest
lucru sau il imprima pentru referinte ulterioare. Nu e posibil de a recupera, reseta sau
regasi parola administrativa a testului alcatuit. E recomandabil de citit instructiunile
pentru a regla setarile:

Quiz Name — numele testului, care poate fi schimbat in orice moment.

Introduction — mesajul scris se va afisa in partea de sus a testului.

Conclusion — textul ce se va afisa dupa parcurgerea testului.

Passcode — parola cu care elevii vor avea acces la test. in cazul cand
administratorul lasa campul necompletat, testul va putea fi accesat de oricine.

In partea dreapta se bifeaza optiunile ce vor apirea pe ecranul evaluatilor dupa
finalizarea testului.

Score (Scorul)

Quize outline (schita testului)

Indicate if the reponse was correct or incorrect (va indica daca raspunsul a fost
corect sau incorect)

Display the correct answer (afisarea raspunsului corect)

Randomize the question order (intrebarile testului vor aparea in ordine aleatoare).

Questions — adaugarea/eliminarea intrebarilor. Sunt disponibile 4 tipuri de
intrebari: True/False, Multiple choise, Multiple si Fill in the blank. Ele se alcatuiesc pe
rand, conform tipului ales. In acel moment se impune si varianta corecti. Se selecteaza si
punctajul dorit pentru apreciere. Accesand butonul Questions, e posibil de vizualizat
intrebarile si punctjul (campul Points) acestora pentru verificare dintr-o data. De
asemenea, daca se doreste stergerea unei intrebari, se bifeaza si apoi apasa butonul
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Update. Administratorul poate alege ca ordinea intrebarilor din item sa fie aleatoare
(optiunea Shuffle answers). Daca 0 persoana nu are un cont de Testmoz, esta limitata la
50 de intrebari pentru un test.

Publish. Pentru a publica testul, se selecteaza acest meniu si se apasa butonul
Publish. Dupa ce s-a publicat testul, se recomanda de a nu interveni cu modificari in
intrebarile testului. Dupa publicare, e necesar de copiat si inserat URL-ul de testare intr-
un document de referinta impreund cu parola de acces a utilizatorului si a
administratorului.

Reports — statistica raspunsurilor. Toate rezultatele sunt stocate in TestMoz unde
pot fi vizualizate mai tarziu cu parola de admin. Arata toti respondentii implicati. Pentru
a vedea raspunsurile detaliate, se acceseaza numele evaluatului.

Logout. Codul de acces protejat previne persoanele straine de a vizualiza/rezolva
testul. Factorii de testare trebuie sa se inregistreze.

Accesarea si parcurgerea testului este posibila prin scrierea in bara de adrese a
URL-ului testului (www.testmoz.com/12010288). Utilizatorii trebuie sa se identifice cu
numele lor inainte de a incepe completarea fiecarui test si a parolei data de administrator
(in cazul in care acesta a ales aceasta optiune din Settings). Apoi a butonului Continue.

Verificarea raspunsurilor este posibila prin introducerea parolei administratorului
in tab-ul Admin Login, apasand butonul Login. Imprimarea rezultatelor testului e
posibila dupa efectuarea sctarilor de testare, iar bifarea casetei Submit, dupa ce
evaluatului i se ofera feedback-ul instant. Sau de la pagina de rapoarte, atunci cand se
face clic pe numele unui evaluat, imprimandu-se continutul testului completat.
Imprimarea testului administratorului cu raspunsuri corecte e posibila de la pagina
Rapoarte, accesand linkul Answer key (raspunsul cheie).

ol

A
@ Saloctarea iningistrdetor

-~ o
- itml cu ramificani
Algoritmi cu ramificar
= Your scare: 71% (15 polnts ot of 21)
Vour senies 100 (31 poline aut of 31 AN
48
— 1

Figura 3. Aspecte ale aplicatieit TESTMOZ

E convenabil sa se foloseasca aceste tipuri de teste ca o revizuire a continutului

invatat, ca o evaluare formativa Tnainte de o evaluare sumativa sau teza semestriala, in

cazul in care elevii pot raspunde in mod repetat la intrebari, deoarece acestea sunt
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confortabile, contin materiale si concepte care vor fi in testul sumativ. Elevii pot relua
testele ori de cate ori doresc, desi acestea contin aceleasi intrebari, nu exista variabilitate.
De asemenea, dacd administratorul nu vrea sa permita evaluatilor sa-l rezolve mai mult
de o data, iar acestia o fac, se va lua primul scor transmis, uitandu-se la timpul indicat
care Tnsoteste rezultatele 1n raport.

Testmoz.com se pune in aplicare cel mai simplu si cel mai des in crearea unui test
pentru a ajuta evaluatul sa-si dezvolte o anumita abilitate. Aceasta tehnologie poate oferi
si 0 modalitate de a diferentia instruirea in cazul in care elevul nu invata de la 0 metoda
traditionald. In Testmoz se poate vedea ecrane reale, care vor fi utilizate ca foaie de lucru
si prezentare a rezultatelor. Astfel, este 0 metoda mai avantajoasa decat doar audio sau
text. Rapoartele detaliate afiseaza scoruri, medii si raspunsuri reale la intrebarile testului.
Aceste date se exporteaza in CSV.

uestion Grid (ewpert as

3 4 5 6 7 8 9
86% 83% A88% 83% 92% 7% 79% 83% 92%

Name

Test Generator

Bogaciuc Alexandru o v

Home Settings Questions Publish Reports Bogaciuc Catalina  of oFf & o & o & o 4
Bogdan Acnanz v o v ¢ v W 4
Here is an answer key for your test. Cernica Mihaels F oF oFf of F oFf o F P
Scoresheets (export as csv) = Cojecaru Ion v X X v X & X v R
Name A Score Started On Time Cratuy Mariana v ¥ ¢ A ¥ ¥ 2. T 4
B Al 90% (19/21) 03/28 02:26 a.m. 0:09:34 [X] Eariar Maxi P T Y L e
1) 03/28 02:24 a.m. 0:07:56 [X] =
03280 < D:07:38 fanar petru b x ® o o X ! X o
04/04 02:53 a.m. 0:01:12 xi
Felicia Cobanu - y g & ¢
1) 03/28 02:30 a.m. 0:05:36 [X] R OR ¥V v
03/28 02:37 a.m. 0:08:44 [X] Fetescu Anastasa o v kX & o P
) 03/28 02:45a.m. 0:03:47 [X] Gherasim Lon 4 4 FR 4 o
1) 03/28 02:37 a.m. 0:07:37 [X] lonela Sarpe ' W o = =g W W -4 o4
) 04/04 02:33 a.m. 0:02:30 [X] Jagalovschi Syetiana o & F v & v 7
) 04/04 02:15 a.m. 0:02:37 IX] ;
Litvinenco Victor vy v ¥ v X v

90% (19/21) 03/28 02:46 a.m. 0:02:38 [X]

Figura 4. Rapoarte Testmoz
Punctele tari ale serviciului Testmoz:
1. Are aspect profesional, 0 interfata simpla si prietenoasa.
2. Pentru crearea sau parcurgerea testului nu este nevoie de inregistrare.
3. Ofera rapoarte detaliate. Posibilitatea de a vizualiza statistica raspunsurilor elevilor
exportarea datelor in format CSV.
4. Fara publicitate nedorita. Pe pagina testmoz.com nu se posteaza publicitate.
5. Parola protejata.

2. PROPROFS

ProProfs este o companie privatd, cu sediul in Los Angeles, California. A fost
fondata de Sameer Bhatia cu misiunea de a face lumea mai inteligenta. ProProfs contine
instrumente inteligente care sunt utilizate lunar de milioane de utilizatori. Site-ul
gazduieste mai mult de 1.000.000 de pagini de continut in 70 de limbi si este un lider pe
platforma de instruire online si de evaluare cu cea mai mare biblioteca de teste
profesionale si chestionare. ProProfs contine produse, inclusiv teste, studii, baza de
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cunostinte si instrumente de formare, care sunt folosite de multe companii si institutii de
invatamant. ProProfs ofera utilizatorilor o platforma valoroasa unde pot sa aplice
cunostinte, ajutandu-i sa le creasca productivitatea, eficienta si profitabilitatea. Conditia
de acces pentru administrator la serviciile de testare web este introducerea adresei e-
mail. Astfel, se permite crearea cu usurinta a testelor, examenelor online securizate.
ProProfs http://www.proprofs.com/quiz-school/ Este un instrument pentru

generare de teste online cu optiuni variate de siguranta, notare, limitare in timp, afisare a
statisticilor etc. Contine sase tipuri de teste si chestionare, in care pot fi incluse imagini
sau videoclipuri. Testele pot fi tiparite, trimise prin e-mail sau inglobate in bloguri sau
pagini web. Pentru accesarea programului este suficient sa accesati platforma la adresa
mentionatd. Alegeti din meniu optiunea Quiz Maker. Pentru inceput creati un test gratuit,
dand click pe Tray it free. Incepeti crearea testului cu un click pe Create a Quiz. Din
fereastra deschisa alegeti Create a New quiz cu un click pe Continue. Fie va logati prin
crearea unui cont, fie intrati cu un cont de Facebook. Apoi va aparea fereastra ce permite
crearea testului. Acesta poate fi format din itemi diferiti sau itemi de acelasi fel. Tastati
titlul in rubrica Quiz Title si descrieti testul astfel incat elevul sa inteleaga din ce parte a
materiei este testat. Selectati categoria Education and Exams si adaugati intrebari de
forma dorita. lata tipurile de intrebari si folosirea lor:

e Multiple Choise — elevul trebuie sa aleaga raspunsul corect dintr-o serie de
raspunsuri date. Tastati intrebarea, raspunsurile si bifati-l pe cel corect.

e Check box — elevul bifeaza .
intrebare 4/

raspunsul corect sau raspunsurile \\
. Asociaza raspunsurile -
corecte, daca Intrebarea are mal

mu Ite réspunsurl. Tastatl intrebarea’ 1. Randurile listei de date 1. | inregistrari .

Selectati o varianta

corecte. T —
e True/False — elevul stabileste . )

valoarea de adevar a propozitiei.
Tastati intrebarea, stabiliti valoarea

I'ﬁSpuIlSU.I’ﬂG §i bifatl_le pe Cele 2. Coloanele listei de date x Selectati o varianta M

Figura 5 Rezolvare de itemi in ProProfs

de adevar.

e Fill in the blanks — elevul completeaza lacunele unui enunt. Tastati enuntul marcand
cu o linie continua lacuna, tastati raspunsul corect.

e Esay type — elevul rezolva cerinta respectand numarul de cuvinte. Tastati cerinta si
alegeti numarul de cuvinte in care doriti sa se incadreze elevul.

e Matching — elevul trebuie sa potriveasca cuvinte de pe doua coloane. Tastati cerinta,
completati cele doua coloane.

Programul permite o serie larga de setiri. In avantajul elevului ar fi indicat sa

optati pentru:
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e a vizualiza o singura intrebare pe pagina — elevul isi va putea concentra intreaga
atentie asupra acestei intrebarti,

e indicarea raspunsului corect imediat dupa raspunsul dat de elev — acesta va realiza
repede ceea ce nu stie si unde trebuie sa revina pentru a-si completa cunostintele;

e permisiunea de a verifica inainte de predarea testului — elevii care au incertitudini cu
privire la raspunsurile date pot verifica;

e adaugarea unor imagini alaturi de explicatii;

e acces la sursele exterioare — incurajeaza elevii sa caute materiale;

e ascunderea punctajului la intrebari de genul ,,La ce ti-a folosit acest test?”;

e limitarea timpului de lucru — o provocare in plus pentru elev;

e permisiunea elevului de a incerca rezolvarea testului de mai multe ori;

e folosirea intrebarilor de rezerva — in incercarile urmatoare elevul va avea intrebari
diferite fata de primele;

e crearea unei diplome — elevii sunt motivati in plus daca primesc o diploma la finalul
testului.

Deoarece aproape

toate rapoartele ProProfs
sunt  exportabile  si Certificate ®f Achiefrement

I NI W T TN YUSC TGN T TTFINS VO

descércate in CSV Sl Melnic Andreea

ﬁ$leml EXCC], C pOSlbll got a score of
de exportat, de 100/100 (100%)

asemenea, datele Test de evaluarog. dasaa Viil-a
administratorilor cu alte ProProfs Ap 4,201

sisteme de 1Invatare,
sistem de management,

etc.

Figura 6. Certificat in PrpProfs

3. FORMULAR GOOGLE

Formularele se numara printre cele mai versatile instrumente ale internetului.
Google a adaugat mai multe functii in Formulare in timp, apoi a transformat-o in ultima
sa aplicatie independentd la inceputul anului 2016. Formularul Google este acum un
instrument complet pentru formulare, care se elibereaza de contul dvs. Google. Pentru a
crea un formular nou se alege submeniul Form, pentru care trebuie sa se indice Titlul si
Tema (Choose title and theme); prin tema se intelege un model/template (background).

Numele pentru titlul formularului va aparea sus in partea stanga din pagina
documentului. Acest nume poate fi modificat (Rename) prin accesare. Se vor indica
elementele pentru primul item: Question Title, Help Text, Question Type si, respectiv,
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Required question (intrebare obligatorie, se valideaza sau nu). Pentru informatiile
introduse la fiecare intrebare se poate opta pentru validarea lor prin Data validation.

Titlul si descrierea: campurile de titlu si descriere sunt adaugate automat fiecarui
formular si camp, desi descrierea este ascunsa in mod implicit in majoritatea campurilor,
si puteti adauga un bloc de titlu suplimentar oriunde prin butonul Tt. Puteti lasa titlul si
descrierea necompletate la intrebari, dar trebuie completat titlul principal al formularului.
Intrebarile/itemii noi se introduc de la butonul aflat in stinga sus Add Item (cel cu o
cruce verde pe el ). Folosind butonul Add item se vor adauga alte doua intrebari, si
anume E-mail si Mesaj, de tip Text, respectiv, Paragraph text.

In acest tabel sunt afisate cele 3 categorii de tipuri: BASIC (Text, Paragraph text,
Multiple choice, Checkboxes, Choose from a list), ADVANCED (Scale, Grid, Date,
Time), LAYOUT (Section header, Page break, Image, Video). Prin urmare, intr-un
formular mai complex se pot insera imagini, video, salt la pagina sau sectiuni noi. Aceste
categorii pot fi accesate si din meniul Insert oferit in bara de meniuri din partea de sus.
De asemenea, dupa adaugarea de itemi poate fi vizualizat continutul final al formularului
prin accesarea functiei View live form, aflate in bara de functii din partea dreapta sus.
Daca primul item a fost creat, se poate vizualiza partial continutul final al formularului,
asa cum s-a indicat la pasul anterior.

In cazul fiecirui element din formular sunt oferite trei optiuni din dreapta sus,
care apar in momentul in care se tine mouse-ul peste acel element. Edit simbolizata
printr-un creion — permite modificarea tipului de item editat intr-0 alta varianta din cele
oferite, Duplicate — copierea acelui element, simbolizata prin doua patrate care se
intrepatrund si Delete — stergerea elementului, simbolizat printr-un cos de gunoi.

De asemenea e posibil de a muta un element in oricare alta parte a formularului,
tinand apasat butonul din dreapta al mouse-ului in momentul in care mouse-ul se afla de-
asupra elementului solicitat si glisdindu-l cu mouse-ul in spatiul in care se doreste.

Cand se editeaza un anumit element, la baza sectiunii de editare se acceseaza
butonul Done pentru a confirma sfarsitul editarii si a aduce acel element in forma finala,
adica asa cum apare si celui care completeaza formularul/testul. Langa butonul Done se
gaseste optiunea Make this a required question. Daca e selectata aceasta optiune, cel care
completeaza nu va putea inregistra finalizarea raspunsurilor pana ce nu ofera un raspuns
la acea intrebare.

Formularul Google ofera mai multe optiuni de setari. Bara de instrumente care
pluteste in partea dreapti va permite si adiugati mai multe cAmpuri de formular. In
meniul din dreapta sus puteti schimba schema de culori a formularului, previzualizati
formularul, utilizati butonul Trimitere pentru a distribui formularul si accesa alte optiuni
suplimentare, inclusiv instalarea de programe de completare pentru Formulare. Treceti
de la fila Intrebiri la fila Rdspunsuri din editorul de formular pentru a vedea
raspunsurile curente la formularul dvs. si a le conecta la o foaie de calcul.
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Completarea formularului de catre un respondent va determina (butonului Submit)
stocarea informatiilor de catre Google Driver in https://docs.google.com prin crearea
unei foi de calcul. De exemplu, ce se cecaza automat cu numele Formular Contact si a
unui Summary of responses. Din acest motiv, se recomanda crearea unui dosar in care sa
se afle documentele aferente acestei activitati. Initial, dupa ce s-a creat formularul apare
in meniul de sus Responses(0), Google Docs iti ofera mai multe tipuri de intrebari pe
care le poti folosi:

Simple: Text — raspuns scurt: acest camp este perfect pentru a solicita mici
fragmente de text: nume, adrese de e-mail, valori si multe altele. Paragraf — raspuns text
sub forma de paragraph, precum campul de raspuns scurt, acesta este un camp pentru
textul cu un continut mai mare.

Complexe: Raspunsuri multiple (Multiple Choice) — alegere multipla cu un singur
raspuns, Se alege 0 singura varianta dintr-un set de 2 sau mai multe optiuni, semnul
grafic de validare fiind un cerc mic. Caseta de selectare (Checkboxes) — casete de
selectare va permit sa listati 2 sau mai multe optiuni si sa alegeti 0 singura varianta de
raspuns sau mai multe, semnul grafic de validare fiind un patrat mic.

Pentru tipurile de intrebari Multiple Choice si Checkboxes, poti adauga si
optiunea ,,Other”, apasand pe textul cu albastru din dreapta ultimei casete de variante.
Aceasta optiune 1i permite respondentului sa introduca raspunsul care se potriveste in
cazul lui intr-0 caseta text din dreptul acestei optiuni, daca o alege/bifeaza.

Scara liniara(Linear Scale) — scara de valori a unui criteriu de evaluare prin
punctaj (note, puncte, etc.) reprezentat de numerele de la 0 sau 1 la 2-10, cu indicarea
unei etichete pentru optiunile cele
mai mici si cele mai inalte. FORMULARE

Grila — grila/retea, 0 matrice GOOGLE
definita prin denumiri ale liniilor
(Row label) si denumiri ale
coloanelor (Column label), liniile
reprezentand entitagi, iar coloanele
reprezentand criterii, motiv pentru
care atunci cand se completecazaa
formularul, pe linie trebuie sa fie un

Raspuns scurt

ll

Paragraf

Raspunsuri multiple

IO

Casete de selectare

v-2 invitat 3 editati urmatorul formula

B Elementele unei diagrame Dropdown

i

Scari liniara

Grila cu mai multe variante

Data

Ora

© 2 H

unic raspuns.

Dropdown: toate optiunile de
raspuns Se pastreaza intr-un meniu.
Acest lucru este util pentru pastrarea formularului compact atunci cand exista mai multe

Figura 7. Tipuri de itemi ale formularelor
Google

optiuni de raspuns.
Data: se solicita 0 anumitd data Sau O ora, un eveniment sau O activitate. Se
introduc date calendaristice.
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Imagine: Google Forms va permite sa incarcati 0 imagine, sa inserati una dintr-un
link sau pe Google Drive sau sa faceti 0 fotografie de pe propria dvs. camera web (atata
timp cat aveti instalat Flash).

Video: Formularele Google accepta numai videoclipuri YouTube, pe care le puteti
adauga fie prin cautare, fie printr-un link.

ATENTIE! Ordinea in care se introduc itemii in pagina de creare a formularului
este ordinea in care vor aparea in baza de date (Excel) care este generata automat cu
raspunsurile la chestionar/test. Chiar autorul schimba ordinea in care vor aparea itemii in
chestionar/test, ordinea lor din baza de date va fi cea in care au fost introdusi prima data.

De asemenea, este recomandabil editarea si confimarea de inregistrare a

raspunsurilor  pe
z Elementele unel diagrame (réspunsur)
care 0 vede cel e

care completeaza B0n% KsinD M o NISA WE . E LRy wBEY-
chestionarul, dupa B

ce a terminat si
raspunsurile au
intrat in baza de
date. Acest lucru se
realizeaza apasand

butonul More
actions din dreapta Figura 8. Afisarea raspunsurilor formularuluii in Excel

sus, langa butonul

Save, si selectand optiunea Edit confimation. Va aparea caseta de confirmare unde se
introduce textul care se doreste sa apara la sfarsit; Google are introdus deja un text de
tipul Réispunsurile tale au fost inregistrate.l Iti multumim. Astfel, se asigura respondentul
incad o data de confidentialitatea datelor, sa lase 0 adresa de e-mail de unde poate obtine
informatii suplimentare in legatura cu chestionarul sau altele. Dupa ce s-a finalizat
edutarea selectati confirmarea Save din partea stanga jos a casutei.

Odata ce ati creat formularul, nu trebuie sa faceti nimic suplimentar pentru a stoca
raspunsurile respondentilor in Formularele Google. In mod prestabilit, va salva fiecare
raspuns in fila Rdaspunsuri, prezentand grafice sumare si liste de raspunsuri. O
vizualizare individuald a raspunsului arata forma live, impreuna cu rezultatele fiecarui
respondent. Acest lucru este minunat pentru rezultate rapide ale formularului, dar pentru
mai multe instrumente de analiza a raspunsurile, puteti sd va conectati formularul la o
foaie de calcul tabelar Google. Trebuie doar sa dati clic pe pictograma verde din fila
Raspunsuri sau sa dati clic pe Selectati destinatia de raspuns din meniu, apoi sa creati 0
foaie de calcul noua sau sa selectati una existenta pentru a stoca raspunsurile.

Cu datele formularului din foaia de calcul, puteti utiliza formulele Foi de calcul
Google pentru a calcula valori sau a crea grafice personalizate pentru a va vizualiza
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datele. Adaugati formatarea conditionatd in foaia de calcul si veti putea vedea dintr-o
privire modele in raspunsurile formularului. In optiunile de raspuns, puteti permite
utilizatorilor sa trimita un alt raspuns, sa le editeze raspunsurile sau sa vada un rezumat
al tuturor raspunsurilor. De asemenea, aveti posibilitatea ca Google sa afiseze 0 bara de
progres pe baza numarului de sectiuni completate sau sa amestecati comanda de
intrebari.

Pentru a impartiti formularele finalizate online trebuie doar sa dati clic pe butonul
Trimiteti din partea dreapta sus pentru a partaja formularul prin e-mail sau retelele
sociale, copiati un link catre formular sau obtineti un cod de incorporare pentru al adauga
pe site. Google Forms va poate ajuta sa obtineti raspunsuri offline. Doar faceti clic pe
Print (Imprimare) din meniul Forms (Formulare), iar formularul Google va face o copie
a formularului de tip de vot pe care sa o0 puteti imprima sau salva ca PDF.

Evaluarea este conectata la toate schimbarile care au loc in societate, deci ea se
modernizeaza. Constientizarea acestui fapt contribuie la impulsionarea responsabilitatii
sistemului educational fatda de solicitanti. Revigorarea evaludrii presupune o
interconectare in toate aspectele si modurile specifice ei. E importanta conceperea
evaluarii ca emitere de judecati de valoare despre ceea ce a invatat si cum a invétat
elevul pe baza unor criterii precise, bine stabilite anterior.
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POJIb U MECTO MATEMATHUKHU B CUCTEME CPEJIHEI'O
IMMPO®ECCHOHAJIBHOI'O OBPA30OBAHUS
Anna JIETKOBA, nokropant

Tupacnonbckuii ['ocy1apCcTBEHHBIN Y HUBEPCUTET
AHHOTaIIPIﬂ. B cratbe u3noxeHBl TIaBHEIC HpO6J’IeMI)I O6y‘IeHI/I$1 MAaTeMaTuKU B CHUCTEME CPEAHEIO
HpO(l)CCCI/IOHaIII)HOFO 06pa30BaHI/I$I MU YKa3aHbl BO3MOXHBIC ITYTU HX PpPa3pCHICHUA. Ananus JaHHBIX
npo6neM MOXET CTaTb OCHOBOM q)OpMI/IpOBaHI/Iﬂ MAaTCMATHYCCKOr'o arinapara, KakK HWHCTPYMCHTA
0CBOCHUS Mpodeccru.
KiroueBble ciioBa: MaTeMaTHYECKOE O6pa30BaHI/Ie, JUOaKTHYCCKUEC TIPUHOMUIIBI, II€JArOru4cCKuc

TCXHOJIOTHH.

THE ROLE AND PLACE OF MATHEMATICS IN THE SYSTEM OF

SECONDARY VOCATIONAL EDUCATION
Abstract. The article describes the main problems education of mathematics in the system of secondary
professional education and the possible ways of solving them. Analysis this problems can become a basis
of formation of mathematical apparatus, as an instrument for the development of the profession.
Keywords: mathematical education, didactic principles, pedagogical technologies.

MartemaTka Kak oOJacTh 3HAHUS paccMaTPUBAET MATEMATUYECKUE CTPYKTYPHI,
KOTOpPBIE MOTYT SBIIATBCS ~ MOJACTSIMH  pEATbHBIX  (PU3MYECKHX, XHUMHYECKHUX,
OMOJIOTUYECKUX, IKOHOMUYECKUX, COIIMANIBHBIX U JIp. siBIeHUM. M3ydueHnue moaeneit naet
BO3MOHOCTb HCCJIEI0BATh MPOIIECCHI, MPOTEKAIONINE B OKPYKAIOIIIEM HAC MUPE.

Bo MHOrHX 00MacTsX HayKd CO3PEBAET MBICIL O TOM, YTO MaTeMaTHKa SIBISETCS
TEM peIIAIIUM METOAOM, KOTOpPBbI TO3BOJUT CABUHYTH C MeECTa peIlleHue
(GyHIaMEHTaNbHBIX (M AaKTyallbHbIX) NPOOJEM Hay4YHOrO [IO3HAHUSA, HUIPAIOIINX
UCKJIIOYUTENbHOE 3HAuYeHUe JUIsi OyJayllero uenoBeka. UYeM TpaHIMO3HbIE 3aMbICIIbI
MO3HAHUSA, OTHOCATCA JIW OHUM K Makpo- UJIM MHUKPOMHPY, TeM Oojiee 3HAUUTEIbHOU
CTaHOBUTCSI POJIb MAaTEMaTHKU.

Baxnelimum KOMIOHEHTOM cpennero npodeccuonanpHoro obpazosanus (CI1O)
U 0o0mIel KyJIbTYpbl COBPEMEHHOTO YeNOBeKa SIBJIIETCS MaTeMaTHuecKkoe oOpa3oBaHUE,
MojlyyaeMoe B INKOJE€ U MPOAODKAEMOe B CpelHeM MpodeccHoHaIbHOM Yy4eOHOM
3aBE/ICHUU.

K OCHOBHBIM KOMIIOHEHTaM MaTeMaTH4eCKoro oOpa3oBaHUSl B CpeIHEM
npo¢eCcCHOHATBLHOM yu4eOHOM 3aBEJACHUU OTHOCSITCS:

— cooepoicanue — MaTeMaTHYecKasi HH(pOpManus, IoyIexaias H3yueHuIo;

— cmpyKmypa — CUcTeMa IMOCTPOCHUS U TIOCIE0BATEIbHOCTh U3yUeHHUs] HH(POpMaLny;
— MemoObl u cpedcmaa NOAAYU U YCBOCHUS yueOHOM nHpOopMaIuy;

— OeamenbHOCMb Npenooasamelisi BO BpeMs MPOBEICHUS 3aHITHS;

— Momueayus y4auwjuxcs K U3y4eHUIO0 MaTeMaTUKU M MMOHMMaHue e€ CBS3U ¢ Oyaymiei

npodeccue.
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B cooTrBeTcTBHM C 3TMMH KOMIIOHEHTAaMH B MaTEeMaTHYECKOM OOpa3oBaHHUH
YKa3aHHBIX Y4eOHBIX 3aBEACHUN MOKHO BBLACITUTH CIENYIOMINE €€ TIaBHbIE POOIEMBI:
1) MomepHHM3alMIO COJCpPKAHUS Kypca MaTeMaTHKH C OpHEHTaluedl Ha Oyaymryro

npodeccuro;

2) COBEpIICHCTBOBAHUE CTPYKTYPhI Kypca MaTeMAaTUKHU 10 Pa3HBIM CIICIHAILHOCTSIM;

3) COBepIICHCTBOBAHUE METOJIOB U CpeaCTB 00yueHus MaTeMaTrku B CI1O;

4) ONTUMH3ALHKIO JEATCIBLHOCTH TPENOAaBaTeNs 0 COYCTAHHIO ero (QyHKIUi
npernojaBaHusi, OPraHU3aIUU U YIIPABJICHUS MIPOIIECCOM YUCHUS;

5) ¢dopmupoBaHWE y CTYIEHTOB YCTOMYMBOTO aKTUBHOI'O HHTepeca (MOTHBALUHU) K
M3YYEHUIO MATeMAaTUKH W TIOHMMAaHHE POJM MaTeMaTHKH B NPOoQecCHOHATHLHOU
TESITeTLHOCTH.

JlanHble TpoOJNeMBbl SBISIOTCS KIIOYEBBIMA W TPU3BAaHBI PEUINTh HOBYIO
COLIMANIBHYIO 3aJja4y — IMOBBICUTH 3(PPEKTUBHOCT, OOYYEHHS] U YPOBEHb IMOATOTOBKHU
KBUTU(DUIIMPOBAHHBIX CHEIUAIMCTOB CPEIHETO 3BEHA.

OpHoli W3 mpobieM pa3BUTHUS MAaTEMaTUYECKOTO OOpa3oBaHUsl SBIAETCA
co3laBlieecs TOJOXKEHHE, IPH KOTOPOM BEIOOp COACpPKAHHUS MaTEMaTHIECKOTO
o0pa3oBaHWs Ha BCEX YPOBHSIX OOpa30BaHWS MPOJODKAET YCTapeBaTh M OCTAETCS
(dbopMabHBIM M OTOPBAHHBIM OT JXM3HHU, HapyIIeHa €ro MPEeMCTBEHHOCTh MEXKIY
YpPOBHSIMU 00pa30BaHUs.

[TpoGnembl conepkaHus U CTPYKTYypbl Marematuueckoro oOpazoBanus B CIIO
BO3HUKIIM C TIOSIBJICHHEM CpEIHUX NpOo(hecCHOHANBHBIX YyUYeOHBIX 3aBEJACHUA U B
HaCTosIIIIee BpeMsi 0c000 aKTyallbHbI. DTO CBS3aHO C TE€M, YTO KBaJU(UIIMPOBAHHBIE
TPYAOBBIE PECYpChl UTPAlOT BaXHYIO pPOJIb B  O0ECIEYCHHH CTAOMIBLHOTO
HKOHOMHUYECKOTO pa3BHUTHs cTpaHbl. Oco00e BHUMAHHE CIIEAYET YACTUTh CIEeIHaINCcTaM
TEXHHYECKOTO MPOQWIIS, I KOTOPHIX BBICOKHHA YPOBCHb MATEMATHYECCKOW KYJIBTYpPHI
ABISeTCS TPOodecCHOHAIBHON HeoO0xoauMocThio. Mcxoast u3 3TOro, coiepkaHue u
CTpyKTypa Marematuueckoro obpaszoBanus B CIIO momkHa UMETh LIEJIEBYIO
HAIPABJICHHOCTh HA KOHKPETHYIO CIEIUaTbHOCTb.

B cBoem nuccepTallMOHHOM HCCIEIOBaHHM, MOCBSIIEHHOM MOJEPHU3AINU
coaeprxkanust cpeaHero npodeccuonaabHoro oopasosanus, JI.J[. Jaseimos [1] orMeuaer,
YTO MHOTHE HJCH KOMIIETEHTHOCTHOTO TOJIXOJAa TMOSBWIIMCH B PE3yabTaTe W3Yy4CHUS
CUTyallud Ha COBPEMEHHOM pbIHKE Tpyda. TpeOoBaHus padoTojaTeneil B HacTOAIIEe
BpeMsi (OPMYIHUPYIOTCS HE CTOIBKO B (hopmare «3HaHUI» PaOOTHUKOB, CKOJIBKO B
TepMHUHAX «crmocobax JnestenbHOCTH». (Oco0oe BHHMMaHuE oOOpamaercs Ha Takue
pe3ynbTaTthl 00pa30BaHUs KaK TOTOBHOCTh K «KOMaHAHOW» paboTe, K HEMpPephIBHOMY
caMo00pa30BaHNIO; CIOCOOHOCTh peIIaTh BCEBO3MOXKHBIE MPOOJeMBbl, paboTaTh Kak B
TUTIOBBIX, TAaK U HECTAHJAPTHBIX CUTYaIlUsSIX; YMCHHUS aKTHUBHOTO TOBEJCHUS Ha PBIHKE
Tpyaa u T.4. TakuM 00pa3oM, KOMIIETEHTHOCTHBIH TOJXOJ — JTO TONBITKA MPHBECTH

06p3.30BaHI/I€, B TOM YHCIC W CpCAHEC HpO(l)GCCI/IOHaJ'H)HOG, B COOTBETCTBHE C
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NOTpeOHOCTAMHU phIHKA Tpyaa. C JaHHBIM MOAXOA0M CBSI3bIBAIOT UJEU OTKPBITOrO 3aKa3a
Ha coJep)KaHue o0pa3oBaHUSl CO CTOPOHBI pa3BUBAIOLIErOCs pbIHKA TpyAa U
MOTEHIMATIBHBIX PAa00TOIaTENEH.

['B. Myxamer3sHoBa [2] BbIIENseT NpPUHIMIB, HAa OCHOBE KOTOPBIX B
o0pa3oBaTeNbHOMN NPaKTUKE PEATU3yeTCs] KOMIIETEHTHOCTHBIN MOJXO0/:

— MPUHIIMI IEPCOHUPHUKALIIH, TPEANOIATraloNUil ONpe/iesIeHue TPaeKTOPHH
00pa30BaTEIbHOTO POCTA KaX/10I0 CTY/ACHTA;

— IPUHLUI MOJYJIBHO-KOMIIETEHTHOCTHON OpUEHTAlUN Y4€OHO-BOCIIUTATEIbHOTO
mporuecca, KOTOpbl 00eceunT KOMIUIEKCHOE OCBOEHUE 3HaHWil, yMEHMI UM HaBBIKOB B
paMKax OBJAJCHHUS KOHKPETHOM KOMIETEHIIMEHN ISl BBIIOJIHEHUS TPYIOBOM (pyHKIMH,
BOCTpPEOOBaHHOI Ha PBIHKE TPYAQ;

— INPUHLUI NCUXOJIOTUYECKOW KOM(OPTHOCTH, MPEAIOaraoluil CHATUE CTPECC
oOpa3yronmx (GpakTopoB yueOHOTro mpolecca, Co3/1aHue Ha 3aHATUAX J00porKenaTeIbHON
aTMocdepbl, OpUEHTHUPOBAHHON Ha peau3aluio Uael ne1arorukyu COTpyAHUYECTBA.

I'. Kabak [5] moguépkuBaeT HEOOXOAMMOCTh MEpexoia OT MHIUBUIYAIbHOIO K
MHIUBUAYaJIU3UPOBAHHOMY OOYYEHHIO, KOTOPOE MOKET OBbITh peanu3oBaHO B (opme
OTHOCUTENIbHOM MHAMBHAyalIH3allMd B BHAE AUPPEPEHIUPOBAHHOTO OOYUYECHHUS.
WupuBuayanuzanusgs ¥ nepcoHu¢ukanuss — oOpa3oBaHUs — CIELHAIMCTOB B
npopecCHOHANIBHOM  IIKOJE  HpeACTaBisgeT  co0Oil  3amafHyl0  MEpCHEKTHBY,
noT4EPKHYTYI0 B padoTax, u3nanHelx B Poccun, Ykpaune, benopyccun m Ha3zBaHHbIE
TakuM o00pa3oM B OOJIBIIMHCTBE JOKYMEHTAJIbHBIX MCTOYHUKOB — 3arajHoM.
WuauBuyanu3upoBaHHbll  croco0  mpejicTaBisieT  cobod  CyTh  coaepiKaHus
MHIUBUIYaJbHOU TpaeKTOpUU oOpa3oBaHusl OYIyIIUX CIEUUAIUCTOB, TPUMEHIEMBbIH HE
TOJIbKO OTHOCUTENBHO MPOrpaMMbl 00pa3oBaHus, HO U Kypca 00y4eHus MaTEMaTHKH.

[Tpu oOcyxneHun npobieM mMareMatuyeckoro obpaszosanus, A.I'. Mopakosuu ¢
COXKAJICHUEM 3aMeyaeT, 4TO, «BbIOMpas Mexay OOydeHHEeM W pa3BUTHEM, OTIAIOT
npeanoyTeHue Oosiee Jierkomy — oOydeHuio» [3, c¢. 35]. A Bemp B YCIOBHSX
JMHAMAYHOTO HAYYHO-TEXHHYECKOIO M COIMAJBbHOrO Iporpecca Oojiblliee 3HAYCHHE
npuoOperaer HEe O00bEM 3HAHUWI, a Pa3BUTHE CHOCOOHOCTH OyAyIIero BBIMTYCKHUKA K
CaMOCTOSITEIbHOMY MOKMCKY M aHaJIU3y HOBOM MH(MOpMAalMH, MOABUAKHOCTU U TMOKOCTH
MBIIIIJIEHUS, OTBETCTBEHHOCTU U MHUIIMATUBbI, YMEHUIO IPUMEHUTh YCBOCHHbIC 3HAHUS B
CUTYalUsAX, OTJIMYHBIX OT T€X, B KOTOPBIX 3TH 3HaHUs ObUIM monydeHsl. M maremaruka,
[0 METKOMY 3aMEUaHHI0 TOrO € aBTOPA, IO CBOEH BHYTPEHHEH MNPHUPOAE HMEET
OoraTbie BO3MOKHOCTH JUIsI BOCITUTAHUS MBIIIUICHUS B XapakTepa ydamuxcs» [4, c. 40].

B crpykrype yuebnoro kypca matematuku CIIO MOXHO BbIIETUTH J1Ba €&
KOMIIOHEHTA: MAaKpOCTPYKTYpPY, ONPEAENIIEMYI0 IPOIrpaMMOi Kypca, U MUKPOCTPYKTYPY,
CBS3aHHYIO C peaju3allield MporpamMmbl, €€ IUIAKTUYECKUM alllapaToM, CIOCOOOM

nojayu Marepuasia. Mexay JSTHUMH CTPYKTYpamMH HE pEeAKO BO3HHMKAeT KOH(MIUKT,
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MO3TOMY HE00X0AMMO C(HOPMHUPOBATH CTPYKTYPY Kypca MaTeMaTHKH TaKUM OOpa3oM,

YTOOBI peianach riiaBHas 3aj1ada — CACIAThb CJIOKHOC IIPOCTHIM.

B nocnennee Bpemsa B cucreme CIIO momyuaror Bc€ Oolsiee IIMPOKOE NMPU3HAHUE

MCTObI 06yquI/1$[, HampaBJICHHBLIC, HA aAKTHUBU3AIIUIO YYallIUXCS B IMPOLECCCC MO3HAHMA,

Ha MOTHUBALIMIO HX CaMOCTOSITEIIbHOM pa60TBI. Hpouecc, IIpu KOTOPOM IIPOUCXOIHUT

KaueCTBECHHOE HM3MEHEHHE MNeIarorn4ecKoro BO3JICHCTBUS Ha 06yqaeM0ro, Ha3bIBACTCsA

TMeIarOTUYeCKOi TeXHOJIorHel (pUCyHOK 1).

Iemn
3amaun
CoBpeMeHHEIE
€ 1arOrHUeCKHE CozepkaHHe
TEXHOJIOTHH
00yueHHA MeTtoab!
@OpMEI

PI/ICYHOK 1. COBpCMeHHBIe IeaJarortdycCKueC TCXHOJIOI N

Ilenarorunyeckue TCXHOJIOTMH, HX OpraHu3alusa W pcealin3alusd 3aBHCUT OT

Tpe60BaHHﬁ AUTAKTUYICCKUX IIPUHOUIIOB, OHHU IIOMOTI'al0T OIIPCACINTL COACPIKAHUC

oOy4deHus, MeTo/1bl, POPMbI OOyUEHUsI, OHM K€ JUKTYIOT U MIOBEICHUE MIPEeNoJaBaTeis Ha

3aHsATHUH. PaCCMOTpI/IM JAUIAKTUYCCKUC TIPUHIUIIBLI, JIC)KAITHEC B OCHOBC M3YUCHUS BCCI'O

MAaTEMaTH4YCCKOro nuKija CpCaHCro HpO(i)GCCI/IOHaJ'IBHOFO O6p330BaHI/I$I TEXHUYCCKOTO

npodus:

1.

IlpuHuMn HeJleHANPABJEHHOCTH. COOTBETCTBUE COJEpKaHHS OOydYeHUs U
BOCIIUTAHUS, METOAOB u (opM opraHu3zanuu OOy4deHHs 3a7adaM CpEIHUX
npodeccuoHaNbHBIX YYEOHBIX 3aBEJICHUI; COOTBETCTBHE YUYeOHOMY IUIaHY H
MPOrpaMMam 1o CHEIUATBHOCTH.

IIpuHOMI HAYYHOCTH: HAIMYUE Y YYaNIUXCS CHUCTEMBl TEOPETUUYCCKUX 3HAHMIA,
JIOCTOBEPHOCTh (DaKTOB, 3aKOHOMEPHOCTECH; HaydHas apTryMCHTAIMs MPAKTUYCCKUX
BBIBOJIOB.

Ipunumn cBsA3u 00yUYeHHsl € JKU3HBIO: TpodecCHOHAIbHAS HATIPABICHHOCTh BCETO
y4e0OHO-BOCITUTATENILHOTO TMPOIIECcca; MOJIYyYeHHEe OTBETa Ha BOMPOC TJE, KOT/a M Kak
MO>KHO MCTIOJIb30BaTh MPUOOPETCHHBIC 3HAHUS B KU3HH, U HA TIPOU3BOJICTBE.
IIpuHUMI CHCTEMATHYHOCTH M TOCJIEA0BATEJIbHOCTH. CTPOroe, JIOTHYHOE
pacmnojiockeHrue y4eOHOTO MaTepuajia B IMporpaMMe W B METOJaX Iepeaadd 3HAHHIA,
MOCJIC/IOBATEIILHOE OBJIAJICHUE CTYJACHTAMH 3HAHUSMHU, YMEHUSMH, HABBIKAMHU.
IIpuHOMI CO3HATEJILHOW AKTHBHOCTH. HEOOXOJMMOCTH BBI3BaTh y CTYJCHTOB
KeJlaHus paboTaTh CaMOCTOSITEIHFHO, TBOPUYECKU, UCTIOIH30BAHUE AaKTUBHBIX METO/IOB
00y4YeHHS; BKIIOYCHHE CTYACHTOB B IPOIIECC CAMOCTOSTEILHOTO T00BIBAHUSI 3HAHUM,

BbIpa0OTKa yMEHUH B PEIICHNU MPOU3BOICTBEHHBIX 3a/1a4.
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6. IpuHOMN HATJASAHOCTH OOY4YeHMS. YETKOE ONpEIEICHHE IUIAKTHUYECKOW IeIn
WCTIOJI30BAHMSI  HATJSITHOCTH, TOPSAJOK W METOAWKA  IIOKa3a,  BHIOOD
LEJICHANIPABIIEHHOTO0  KOJMYECTBA  HATJSJHOCTH; BKIIOYEHHE CTYACHTOB B
CaMOCTOSITENIbHBIA ~ aHanu3  HAOIIOJAaeMbIX  OOBEKTOB;  MOCIEAO0BATEIBHOCTD
JIEMOHCTpAIMK; TICUXOJIOTUYeCKHe TpeOoBaHUs K O(OPMIIGHHIO HAIJISIIHOCTH,
HaJIM4Ke BBIBOJIA MPENOJABaTEIIs.

/. IlpuHUMO  JOCTYMHOCTH: yd4eT  00pa3oBaTeIbHOIO  YPOBHS  CTYJZIEHTOB,
MO3HABATENbHBIX BO3MOXKHOCTEH CTYIEHTOB, MNPOQPECCHOHANBHON MOArOTOBKU
CTYJIEHTOB, €r0 XapaKTepa U OIMbITa; YUYET BO3PACTHBIX OCOOEHHOCTEH, MOTPEOHOCTEM
Y UHTEPECOB CTYACHTOB.

8. IlpuHOMN WHTErPUPOBAHHOIO MOJAX0JA. OJHOBPEMEHHOE  HCIIOJIh30BAaHUE
pa3TUYHbBIX POPM M METOJ0B O0OyUYEHUS B IPETIOIJaBaHUN POJCTBEHHBIX MTPEIMETOB.

9. IlpyuHIMN BOCHHUTHIBAKOIIEI0 W Pa3BUBAKOIIEr0 OO0Y4YeHHUsI! TPaBUIHHOE
ompejielieHne BEAYUIUX OTpaciel oOydeHHs: MO3HABATENbHOM, BOCHUTHIBAIOIICH,
pa3BUBAIONICH; dbopmMupoBanue Hay4HOTO MHUPOBO33PECHUS; pa3BuTHE
CaMOCTOSITEIbHOCTH, HMHUIIMATHUBBI, TBOPYECTBA; pa3BUTHUE I[O3HABATEIHHBIX
CIIOCOOHOCTEH W TBOPUYECKUX CUJ (YMEHHS aHAJIM3UPOBATh, 0000IIATh, BBIACIATH
TJIaBHOE, CPABHUBATD, JIeJIaTh CAMOCTOSITEILHBIC BHIBOJIBI).

10. IpuHUIMI OPOYHOCTH: 1EIeCO00PA3HOCTh U YETKOCTh B OPraHHU3AI[MU TOBTOPEHUS,
3aKpeITICHUs] TOJYyYEHHBIX 3HAHUN; CUCTEeMATHYECKU KOHTPOJIb, OOBEKTHBHAsS
OLICHKA 3HAHWI, yMEHUW U HABBIKOB CTYJIEHTOB; OCYILECTBICHHE WHIUBUAYAJIbHOTO,
nuddepeHIIMPOBaHHOTO MMOAX0/Ia K CTYIEHTaM B IPOIECCe OpraHu3aluu y4eOHO-
BOCIIUTATENbHOI pabOTHI.

[Ipobnema onTUMHU3AMU  JEATEIRHOCTH MpenojaBarelis Npu  00ydeHUu
Marematuku B CIIO cocTouT B TOM, YTOOBI OCYIIIECTBIISATh TAKOE YIPABICHUE aKTUBHOMN
M CO3HATENbHON JIeATEIbHOCTHIO YYalllUXCs, MPU KOTOPOM YCBOCHHE Y4eOHOTO
Matepuaiia OyAeT TPOXOIUTh TNPU AaKTUBHON JEATEIBHOCTU YYalIMXCs, HATUIUIO
npodeCcCHOHATBLHON MOTHBAIIHH.

[{ukn 1r000¥ yrpaBiIeHUYECKON ACSITEILHOCTH BKIIIOYAET B ce0sl TaKue DIIEMEHTHI,
KaK: TUJIAHUPOBAHKE, OpraHU3aIlusl, CTUMYJIUPOBAHUE, TEKYIUA KOHTPOJb, PEryInpoBa-
HUE JIeSITENIbHOCTU, aHaJU3 €€ pe3yabTaroB. Bce ATH dS7IeMEHTHl MPUCYIIH U
JeSITEIbHOCTH TPEroaaBaTes.

Beiie nepeuncnennpie nmpoOiaemMbl 0O0ydeHUsST MaTEMaTHKE B CHUCTEME CPEIHETO
npodeccuoHanbHOr0 0Opa3oBaHUs TPeOYyIOT K cebe KOMIUIGKCHOTO TOaXoja |
WHTETPAIUIO JICSITEIbHOCTH TMejarora u cryieHta. Ha ocHoBe mnpodeccroHamIbHBIX
KOMIIETEHIIUN crenuanbHOCTH «KOMIBIOTEpHBIE CUCTEMBI M KOMIUIEKCH» HEO0XO0IUMO
chopMupoBaTh MaTeMaTHYECKUM ammapaT, CIOCOOHBIM CTaTh HHCTPYMEHTOM ISt
KaueCTBEHHOTO OcBoeHus mpodeccun. [Ipoiiecc ycTaHOBICHUS MEXAUCITUTIIMHAPHBIX

CBs3eil, ompeaeneHue MpoPecCUOHATbHO 3HAYMMBIX AUCIMIUIMH, BBISBICHUE POJIU
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MaT€MaTHKHU B HpO(bCCCHOHaHBHOﬁ ACATCIBHOCTU BBITYCKHHKA CTAaHCT OCHOBOH

nmpoeccHOHANTPHO-OPUEHTUPOBAHHONW ~ TMEAArormueckod  TEXHOJOTHH  OOydeHUs

MaTeMaTUKE B CUCTEME CPEIHEro MPpo(ecCHOHaNBHOr0 00pa30BaHHUS.
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ASPECTE METODOLOGICE DE UTILIZAREA A APLICATIEI
GOOGLE TRANSLATE LA ORELE DE LIMBA STRAINA
Tatiana VEVERITA, lector universitar

Catedra ITI, Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Articolul de fatd analizeaza rolul pe care il are Google Translate in studierea limbilor straine.
Principalele idei ale articolului se refera la importanta pe care o au tehnologiile informationale in
dezvoltarea competentelor de invatare a unei limbi straine si cum acestea pot deveni instrumente
pedagogice, care sa contribuie la cresterea gradului de intelegere a unei limbi straine.
Cuvinte cheie: traducere, traducere automata, Google Translate, activitti.

METHODOLOGICAL ASPECTS OF USING THE GOOGLE TRANSLATE

APPLICATION TO FOREIGN LANGUAGE LESSONS
Abstract. This article analyzes the role of Google Translate in studying foreign languages. The main
ideas of the article relate the importance of information technologies in the development of foreign
language learning skills and how these can become pedagogical tools that help to increase the level of
understanding of a foreign language.
Keywords: translation, mashine translation, Google Translate, activities.

Traducerea ca metoda de predare-invatare a unei limbi strdine este unul din
subiectele intens discutate in ultima perioada printre cercetatorii lingvisti [5; 6; 8; 13; 20].
Cele mai recente studii [3; 6; 14; 15; 17; 19] arata ca activitatile de traducere pot fi
considerate instrumente pedagogice care ajuta la dezvoltarea abilitatilor de citire, scriere,
gramatica si vocabular. Integrarea eficientd a activitdtilor de traducere in procesul
educational favorizeaza gradul de intelegere a limbilor straine si intdresc abilitatile de
traducere. Aparitia tehnologiilor si instrumentelor electronice au schimbat esential
metodologia de invdtare si au favorizat aparitia noilor cai de explorare in domeniul
invatarii limbilor stréine.

Unul din instrumentele care ajuta utilizatorii sa-si dezvolte competentele de
invatare a unei limbi strdine este motorul de traducere Google Tanslate. Milioane de
oameni utilizeaza acest instrument in scopuri educative si numarul lor creste zi cu zi.
Potrivit Google Translate blog [1], mai mult de 500 milioane de persoane utilizeaza
Google Translate. In acest articol vom incerca si aratim cum tehnologiile informationale
pot contribui la imbunatatirea competentelor profesionale ale studentului de la filologie,
dar si cum aceste tehnologii pot deveni instrumente pedagogice pentru formarea
abilitatilor necesare. De asemenea, sarcina noastra este de a evoca modalitatea de
integrare a Google Translate in activitatile didactice, astfel incat sa incurajam studentul sa
acumuleze noi experiente de invatare.

Google Translate este un serviciu gratuit oferit de compania Google, care ofera
oportunititi de traducere a textelor si mesajelor dintr-o limba in alta. Incepand cu anul
2016 Google Translate suporta mai mult de 100 de limbi. Google Translate este bazat pe
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principiul traducerii automate a datelor statistice, care functioneaza cu sute de milioane
de perechi de cuvinte bilingve. [2]

In general Traducerea Automati (Machine Translation) este perceputi ca un
proces automatizat de calculator, care produce traducerea, cu sau fara efortul persoanei.
[3]

S. Niremburg [4] sustine ca sarcina Traducerii Automate este de a obtine la intrare
textul in limba sursa (Sourse Language) si la iesire de a produce un text in altd limba
(Text Language), astfel incat sensul textului tintd (Target Text) sa fie identic cu sensul
textului sursa (Sourse Text). Reiesind din aceastd afirmatie, putem concluziona ca
traducerea automata este foarte aproape de procesul uman de traducere si ne putem da
seama cat de dificil este acest proces.

«In literatura de specialitate, Traducerea Automati (TA) poate fi impartita in doua
categorii de sisteme: sisteme bilingve si sisteme multilingve. Sistemele bilingve pot fi
unidirectionale (care opereaza cu traducerea intr-o singura directie, de exemplu: Engleza
— Romana) sau bidirectionale (care opereaza cu traducerea in doua directii, de exemplu:
Engleza — Romana, Romana — Engleza). Sistemele multilingve ofera traduceri pentru mai
multe perechi de limbi.

*O alta clasificare pentru Traducerea Automata (TA) este abordarea directd,
abordarea intralingva si abordarea de transfer.

Abordarea directa presupune traducerea directa din textul sursa (TS) in textul tinta
(TT). Acest tip de traducere se refera la o singura pereche de limbi. Software-ul
proceseaza fiecare propozitie din text si 0 trece prin mai multe etape, unde structura
esentiala a contextului este respectata, in timp ce structura profunda a contextului este
ignorata.

Abordarea intralingva. Potrivit acestui tip de abordare, textul sursa (TS) trece in
textul tinta (TT) parcurgand doua faze. Prima este trecerea textului sursa (TS) in textul
intralingv (IL). Cea de-a doua este trecerea textului din textul intralingv (IL) in textul
tintd (TT). Parcurgand aceste faze, textul sursa este analizat si sintetizat in textul tinta.

Abordarea de transfer. Potrivit acestei abordari, textul trece in procesul de
traducere prin trei mari etape. Prima etapa converteste textul prin reprezentari in limba
sursd. La cea de-a doua etapd are loc transferul la nivel lexical si structural in
echivalentul textului in limba tradusa, orientat spre reprezentari. Etapa finala este
generarea textului tinta.

Google Translate permite utilizatorului sa traduca cuvinte, texte sau chiar site-uri
instantaneu. Acesta functioneaza atunci cand utilizatorul introduce textul in limba sursa,
Google Translate detecteaza textul sursa si il traduce in mod implicit.

Deoarece calculatoarele pot recunoaste numai simboluri (litere, cifre, semne de
punctuatie, spatii si alte caractere speciale) analiza este efectuatd prin diferite nivele de

descriere lingvistica.
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N. Williams si P. Holt [5] cred ca procesul de analiza poate fi grafologic, lexical,
sintactic si semantic.

Odata cu generarea listei de cuvinte are loc analiza lexicald. Fiecare cuvant are
forma sa lexicald si computerul trebuie sa decida lema cuvantului dat. Lema este forma
de baza a cuvantului, de cele mai multe ori este cuvantul la cazul nominativ, numarul
singular. In cazul verbelor, lema este forma lor de infinitiv. De exemplu: verbul ,,a pune”
poate aparea sub diferite forme: pune, punea, punand, va pune, etc. Lema in acest caz va
fi ,,pune”, astfel, softul cauta in dictionar cuvantul pune. Procesul prin care fiecare forma
care survine in text si Incadratd lemei sale se numeste lematizare. Lematizarea este un
proces algoritmic care permite determinarea tuturor formelor pentru fiecare lema. In
procesul de lematizare sistemul furnizeaza pentru fiecare forma urmatoarele rezultate:

e Lema (forma de baza a cuvantului);

e Clasa lexico-gramaticala a cuvantului (substantiv, verb, adverb, pronume,
etc.);

e Subclasa lexico-gramaticald (substantiv propriu sau comun, pronume
personal sau reflexiv, etc.);

e Pentru cuvintele flexibile se determind: genul, numarul, cazul (pentru
substantive, adjective), mod, timp, persoana, numar (pentru Vverbe), gen,
numar, caz, persoana, tip (pentru pronume), caz, gen, tip (pentru numeral).

Dupa analiza lexicala are loc analiza sintacticd a cuvintelor, propozitiilor, frazelor.
Sistemul proceseaza fiecare cuvant analizandu-1 dupa structura sintactica (ca substantiv,
verb, pronume), fiecare propozitie (principald, secundard), fiecare fraza (formata prin
coordonare, subordonare, mixta). Sistemul executa aceasta analizd nu cu o precizie de
100%. Anume aici Google Translate 1si contureaza dezavantajele sale. Chiar daca il ajuta
pe utilizator sa inteleaga continutul textului tradus, de obicei, nu cauzeaza acuratete in
traducere. Aceasta depinde, deseori, de limba pereche utilizata.

Urmatoarea etapa este analiza semantica. Analiza semanticd este considerata cea
mai dificild sarcina a Traducerii Automate. Aceasta se datoreaza faptului ca ,,sensul” este
un concept abstract in concordantd cu forma lingvistica. Exista mai multe modalitati de
analizd semantica. Una din ele este verificarea colocatiei dintre textul din limba sursa si
limba tinta. Colocatia este modul de asociere a unor cuvinte cu alte cuvinte care coreleaza
intre ele foarte puternic. Sarcina sistemului este de a descoperi sensul cuvintelor conform
dictionarului sau tezaurului lexical si determinarea sensului cuvintelor in contextul dat si
compunerea intelesului dupa cuvintele componente.

La prima vedere aplicatia Google translate este destul de simpla, dar in realitate ea
este traducerea textului. Putem traduce cuvinte, expresii, texte atat prin intermediului
calculatorului, cat si utilizand telefonul, tableta, ipad-ul. Daca folosim calculatorul e
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necesar sa avem o conexiune internet si, accesand pagina Google Translate, se aleg
limbile folosite la traducere si, introducand textul, traducerea apare automat. Ca sarcini
de lucru pentru studenti ar putea fi: traducerea unei portiuni de text sau chiar textul in
intregime din limba straind in limba nativa, atat pentru fiecare student in parte, cat si
pentru lucrul in grupuri, folosind diferite dispozitive (telefonul, iPod-uri, notebook-uri,
iPad-uri). Folosind pictograma ") poate fi audiata traducerea.

O alta posibilitate a aplicatiei Google Translate este traducerea imaginii-text.
Pentru a traduce textul dintr-o imagine sau o fotografie este destul de a fotografia, a
importa imaginea sau a folosi o imagine existentd, accesand butonul B sau B a
aplicatiei mentionate. Traducerea va aparea automat.

Urmatoarea posibilitate este traducerea cuvintelor, expresiilor sau textului prin
vorbire, folosind microfonul dispozitivelor mentionate mai sus. Pentru aceasta se

acceseaza butonul ¢ si se rosteste cuvantul, expresia, care va fi tradusa mai apoi
automat. Rostind o expresie, ea va fi scrisa automat in caseta limbii native si va fi tradusa
automat atat verbal, cat si scris in caseta limbii alese la traducere.

Google Translate ne ofera si oportunitatea traducerii scrierii de mana. Accesand

aplicatia ™ i selectand butonul “ neva apdrea o caseta unde vom putea scrie de mana
textul dorit spre traducere. Acest text va fi transcris automat de tipar in partea de sus a
ecranului, iar 1n partea de jos va fi afisata traducerea (Figura 1).

esees Orange = i @ 100 % w—

PYMBbIHCKWA = AHrMUMACKWA

care este numele tdu?Care esld x

what's your name? What is e

NMPOBEN

Figura 1. Traducerea scrierii de mana prin GOOGLE Translate

Utilizand aplicatia Google Translate, putem traduce, de asemenea, site-uri,

IR

foloseste calculatorul. Pentru aceasta, este suficient sa introducem adresa site-lui, sms-
ului sau sa accesam link-ul translate a document. Respectiv, solicitarea noastra va fi

executata intr-o perioada destul de scurta. Istoricul traducerilor pot fi atat salvate, cat si
sterse in cazul cand nu mai avem nevoie de ele. De asemenea traducerile noastre pot fi
salvate in vocabularul oferit de serviciul Google. Pentru aceasta e necesar sa accesam
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butonul care ni-1 ofera atat browser-ul de pe telefonul mobil, cat si cel instalat pe
calculatorul nostru.

Nu putem sd nu mentionam faptul cd Google ne vine in ajutor atunci cand avem un
site intr-o limba oarecare si dorim ca utilizatorii vorbitori de alte limbi sa aiba
posibilitatea de a intelege informatia plasata pe acest site. In acest caz e necesar de a face
ca site-ul sa fie disponibil instantaneu in mai multe limbi. Pentru aceasta se foloseste
pluginul instrument de traducere, se acceseaza butonul add to website (Figura 2. a.),
se scrie adresa url a site-lui (Figura 2. b.), se selecteaza limba in care dorim sa fie tradus
site-ul nostru (Figura 2. c.) si se confirma prin butonul OK.

& translate.google.com ) @ translate.google.com ¢ @ translate.google.com

a. b. C.
Figura 2. Traducerea site-urilor cu ajutorul Google Translate

Aplicatia Google Translate poate fi utila in organizarea diferitor activitati:
a. Exercitii de corectare a erorilor gramaticale

— Se prezinta studentilor texte scurte in limba engleza. Li se cere sa traduca
aceste texte in limba romana utilizand aplicatia Google Translate. Se cere
studentilor sa gaseascd erorile gramaticale comise de sistem in procesul
traducerii automate si sa le corecteze in textul tradus (prin aceste activitati se
dezvolta gandirea critica).

— De asemenea, aceste tipuri de exercitii pot fi folosite si in traducerea
inversa. Se prezintd textul in limba roméana. Dupa care se cere sa fie tradus
in limba engleza.

b. Exercitii de comparare a textului original cu cel tradus

— Se prezinta studentilor textul original in limba engleza si li se cere sa faca
comparatie cu traducerea oferitd de sistem. Studentii trebuie sd descopere
algoritmul traducerii mai aproape de original.
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c. Exercitii de pronuntie
— Exercitii de pronuntie a sunetelor, cuvintelor, propozitiilor, textelor. De ex. :
Se da lista de cuvinte: twist, bruise, slice, movies, shoes, mouse. Se cere

studentilor sa pronunte pe ridnd aceste cuvinte, utilizind butonul de

introducere a vorbirii Y. Daca pe ecran cuvintele apar scrise corect, atunci
cuvintele au fost pronuntate corect. Daca apar alte cuvinte, atunci se repeta
pana cand se obtin cuvintele scrise corect.

d. Exercitii de auditie

— Se propun exercitii de auditie a cuvintelor, sunetelor, textelor. De ex. : Este
data o lista de cuvinte: greasy, weak, steak, tea, cheap, read. Se cere sa se
giseascd cuvantul in care perechea ea se pronunti diferit. In urma audierii
prin intermediul Google Translate acest cuvant va fi gasit cu usurinta.

e. Exercitii de ortografie

— Daca se utilizeaza aplicatia Google Translate de pe telefonul mobil, atunci
cuvintele cele mai recent accesate se salveaza automat in memoria
telefonului. Odatd cu accesarea aplicatiei, lista de cuvinte apare automat pe
ecran. Se poate cere studentilor sa salveze lista de cuvinte in telefon, s-0
partajeze colegilor, sa pronunte si sa descopere ortografia corectd a acestor
cuvinte.

f. Exercitii de gisire a partii de vorbire

— Se propun urmatoarele propozitii: ,,Adela took four slices of bread”. ,,He
slices the apple into rings”. Sa se gaseasca partea de vorbire prin care este
exprimat cuvantul slices.

0. Exercitii de alcatuire orala si scrisa a propozitiilor enuntiative, negative,
interogative.

— Se propune studentilor sa alcatuiasca o propozitie enuntiativa la prezentul
simplu, utilizdnd verbul a reusi in limba vorbita. Se cere traducerea acestei
propozitii folosind Google Translate.

Utilizand Google Translate la orele de limbi straine, este bine de sugerat
studentilor sa contribuie si ei la perfectionarea acestui serviciu. Pentru aceasta Google ne
cere ajutorul pentru imbunatatirea serviciului respectiv. Daca ne punem intrebarea ,,Cum
o putem face?”, atunci raspunsul ar fi: ,,prin trei modalitati”.

e Prima modalitate ar fi sa se sugereze o alta traducere a unei expresii daca cea
pe care o ofera Google se considera a fi incorecta.

e A doua modalitate ar fi sa se evalueze cu un calificativ: de la nesatisfacator
pana la excelent a expresiei propuse de sistem.

e A treia modalitate ar fi sa se valideze traducerea consideratd a fi corecta
dintre variantele de raspuns.
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Concluzii

Folosind aplicatia Google Translate la orele de limba strdina, lectia capata un
caracter instructiv. Adica continutul materialului este receptionat de catre studenti si este

inteleasa corelatia dintre subiectele invatarii.

Poartd un caracter constructiv, adica elevul este pus in situatia de a analiza,
compara, sinteza, deci se dezvolta capacitatile creatoare ale studentului.

Poartd un caracter educativ, adicd sunt dezvoltate capacitatile organizatorice.

Atunci cand lucreaza in grupuri, studentii coopereaza, se ajuta reciproc, decid in comun

care este cea mai buna varianta de traducere.
Beneficii ale utilizarii Google Translate:

o

© 0 0o o O O 0O 00 0O o O o o o o

Viteza mare de traducere in diverse limbi;

Aplicatie gratuita;

Functioneaza fara conectare la Internet;

Posibilitate de salvare a diferitor texte traduse;

Posibilitate de traducere audio:

Se dezvoltd motivatia invatarii unei limbi strdine;

Se organizeaza elevii in functie de capacitatile individuale;
Creste capacitatea insusirii materialului;

Se dezvolta increderea in fortele proprii, increderea in sine;
Se imbogatesc calitatile citirii;

Se imbogatesc calitatile scrierii;

Se Tmbogdtesc calitatile exprimarii;

Se imbogateste vocabularul;

Se creeaza un mediu favorabil de lucru;

Se dezvolta abilitatile de cautare a informatiei;

Are loc accesul rapid la o mare cantitate de informatie;
Faciliteaza autonomia elevului.

Totodata se dezvolta abilitati de:

O

o O O

o O O O

Exprimare corecta orala si scrisa;

Explicare a sensurilor cuvintelor;

Expunere a unor opinii proprii privind sensul cuvintelor, frazelor;
Recunoastere a sensurilor si de gasire a sensurilor noi pentru diferite cuvinte,
expresii, etc.

Intelegere si interpretare a textelor;

Corectare a greselilor din anumite texte;

Cooperare cu alti colegi;

Evaluare a propriilor opinii.
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Utilizand acest instrument la orele de limbi straine, profesorul capata statutul de
consultant, coordonator, ajutor in solutionarea sarcinilor de lucru, dar nu este o persoana
dominanta in procesul educational. Deci el este cel care trebuie :

o Sa supravegheze lucrul studentilor;
Sa-i conduca pe studenti sa aleaga raspunsul corect la situatia de problema;

O

Sa se comporte ca un consultant, si nu ca o persoana ce ofera cunostinte;

O

Sa ia in considerare necesitdtile studentilor;

O

o Sa gestioneze si sa indrume 1n cazul neclaritatilor.

In concluzie, putem si afirmam ca didactica limbii si literaturii striine ne ofera o
gama largd de metode, procedee, strategii, care, fiind integrate eficient in procesul
educativ, pot aduce rezultate remarcabile. In vederea obtinerii succesului scolar, lectia
trebuie privita din alta perspectiva, una bazata pe noi concepte, care nu exclud metodele
traditionale de Invatare, ci completeaza pe cele traditionale Cu noi concepte si idei In
corelatie cu cele existente. Cresterea semnificativa a volumului de informatie si evolutia
tehnologiilor informationale impune dezvoltarea competentelor adecvate fiecarei
persoane pentru a putea avea acces la acest volum de informatie, deci el are nevoie de o
pregatire speciald pentru a se putea adapta la schimbarile rapide, care se produc in era
tehnologiilor informationale.
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Rezumat. Articolul evidentiazd modelul educativ proiectat pentru eficientizarea Invatdmantului in
secolului XXI, pune problema educatiei plurilingve, descrie modelul ipotetic al Invatarii unei limbi
straine 1n prescolaritate si argumenteaza necesitatea debutului activitatii de invatare a unei limbi straine la
aceasta etapa a procesului educational integral gandit ca un continuum.
Cuvinte cheie: educatie plurilingva, modelul pedagogic, educatie timpurie, limbi straine.

MULTILINGUAL EDUCATION AND THE PEDAGOGICAL MODEL FOR

LEARNING FOREIGHN LANGUAGES IN EARLY EDUCATION
Abstract. The article highlights the educational model designed to rationalize education in the 21st
century, puts the issue of multilingual education, describes a hypothetical model of foreign language
learning in pre-school education and supports the need for the activity of learning a foreign language at
this stage of the entire educational process, thought as a continuum.

Keywords: multilingual education, pedagogical model, early education, foreign languages.

Introducere

In societatea contemporana, educatia lingvistici si formarea, in aceasti bazi, a
competentei de comunicare (in limba maternd / limba a doua / limbi strdine) reprezinta o
necesitate pentru fiecare individ, indiferent de varsta, de pregatirea sa profesionald sau de
conditia lui sociald. Abilitatea copiilor, tinerilor si adultilor de a vorbi, a comunica si a se
intelege intre ei este considerata astazi nu doar un mijloc de interactiune umana, ci, mai
ales, de integrare in plan comunitar, social, national, european si international, care
asigura intelegerea, toleranta si respectul reciproc, garanteaza dreptul persoanei la
mobilitate, promoveaza schimburile intre state diferite si mareste posibilitatea de
circulatie libera.

De aici, interesul major pentru studiul limbilor straine, dorinta si vointa oamenilor
de a invata o limba straind la o varsta cat mai fragedd, dupa cum arata si informatiile
publicate in Special Eurobarometer 243 (2006), unde necesitatea invatarii de catre copiii
mici a unei limbi strdine se regaseste in raspunsurile majoritatii cetatenilor europeni
participanti la cercetare [32].

Tendinta de insusire cat mai devreme a limbilor strdine se manifesta si in Republica
Moldova, fiind caracteristica mai ales pentru gradinitele si scolile din mediul urban, unde
parintii si copiii solicitd cursuri optionale de Invatare a unei limbi strdaine chiar inaintea
clasei a 2-a, varsta scolara de debut a invatarii unei limbi strdine [3]. Aceasta tendinta
deriva din conceptul de educatie lingvistica europeana si din conceptia invatarii pe tot

parcursul vietii, care trateaza educatia ca o practica de invatare permanenta, incurajeaza
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achizitia de competente lingvistice prin mijloacele si formele educatiei permanente si
recomanda prelungirea ciclului de baza al invatarii dincolo de nivelul varstelor prescolare
s1 postscolare.

Incercirile psihologilor de a da o explicatie adecvatd modului in care se produce
invatarea la o varstd precoce sunt numeroase si de diverse orientari, ceea ce, de mai
multe ori, a lasat impresia ca elaborarea unui model unitar si coerent al acestei complexe
activitafi psihice ar fi practic imposibild. Totusi, au existat si incercari de sistematizare.
De exemplu, Hilgard si Bower identifica doua directii principale n analiza psihologica a
activitatii de invatare: teoriile de tip stimul-raspuns (incluse in grupul S-R) si teoriile
cognitive. Grupa S-R include teorii ale unor autori importanti precum Thorndike, Paviov,
Guthrie, Skinner, Huli. In grupa teoriilor cognitive se includ cel putin cele ale lui Tolman
si cele ale psihologiei clasice gestaltiste [1].

Din punct de vedere praxiologic, apreciem ca extrem de utile recomandarile de la
Niirnberg privind invitarea timpurie a limbilor straine, aparute la Goethe-Institut in
anul 1996, care au fost elaborate in colaborare cu numerosi experti din 22 de tari din
lumea intreagd, cu scopul de a oferi invatdmantului timpuriu al limbilor strdine un suport
curricular general valabil atat cat este posibil [18]. Recomandarile de la Niirnberg sunt si
astazi valabile, fiind congruente cu conceptia invatarii pe tot parcursul vietii si cu cele
patru scopuri principale ale Educatiei in secolul XXI, formulate in cadrul Conferintei
Internationale a UNESCO din septembrie 2001:

e A invata sa stii, care presupune a sti s acumulezi pe parcursul intregii vieti
cunostintele si informatiile necesare pentru formare si autorealizare;

e A invdta sa faci, care vizeaza achizitionarea unui sistem de competente-cheie,
necesare pentru autodezvoltare si adaptarea la condifiile schimbatoare ale lumii
moderne;

e A invata sa fii, care vizeaza formarea de atitudini, pregatirea pentru luarea de
decizii si dezvoltarea capacitatii de autoedificare a personalitdtii in baza valorilor
morale si sociale;

e A invata sa traiesti impreund cu altii, Ceea ce presupune intelegerea si acceptarea
alteritatii, comprehensiunea celuilalt, Invatarea cooperarii si a dialogului social.
Plecand de la aceste directii de dezvoltare, specialistii UNESCO au conturat

modelul educativ necesar de dezvoltat in contextul cultural al societatii informationale,
bazatd pe cunoastere, care este axat pe conceptia educatiei permanente s§i vizeaza
dezvoltarea a patru coordonate valorice ale conceptului de invatare: a invdfa sa stii — a
invdta sda faci — a invdta sda fii — a invdta sa trdaiesti impreund cu altii, iar acest model a
fost adoptat de catre toate sistemele din Uniunea Europeana, inclusiv de cel din
Republica Moldova [6].
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Modelul pedagogic de inviitare a limbilor striine in educatia timpurie (ILSET)

Actiunea de elaborare a unui posibil model pedagogic de invatare a unei limbi
strdine, care sa fie intemeiat pe cele patru directii de formare-dezvoltare a personalitatii
umane in secolul XXI: a invata sa stii — a invata sa faci — a invata sa fii — a invata sa
traiesti impreuna cu altii $1 adaptat procesului educational prescolar din R. Moldova, a
fost precedata de analiza documentelor cadru de politici educationale si lingvistice, a
practicilor in domeniu inregistrate pe plan international si national, a conceptelor,
teoriilor si modelelor de invatare a limbilor ca surse de legitimare si standardizare a
demersurilor educative (a se vedea figura 1).

In acest model, recomandirile UE si necesitatea invitirii limbilor striine in
societatea actualad constituie punctul de pornire in actiunea pedagogica de invatare a
limbilor strdine in educatia timpurie. UE incurajeaza invatarea la o varsta precoce a
limbilor straine, pregatind astfel calea pentru dezvoltarea optimului lingvistic al
cetateanului european, care se traduce in formula: limba materna plus doud limbi straine.
Anul European al Limbilor declarat in 2001 a avut ca obiectiv general Incurajarea
invatarii limbilor straine de catre toate persoanele rezidente in Europa, iar ca obiective
specifice:  popularizarea  diversitdfii  lingvistice  §i  culturale;  Incurajarea
multilingvismului; promovarea avantajelor conferite de stdpanirea mai multor limbi;
promovarea Invatarii permanente a limbilor; promovarea unor metode diferite pentru
predarea si invatarea limbilor.

Rezolutia Consiliului European asupra promovarii diversitatii lingvistice si a
invatarii limbilor face o serie de recomandari statelor membre: s ia masuri pentru a oferi
elevilor ocazia de a invata doud sau mai multe limbi; sa coboare varsta de debut a
invatarii unei limbi strdine; sa promoveze invatarea limbilor straine in cadrul educatiei
permanente; sd asigure prin programele de studiu si obiectivele educationale o atitudine
pozitiva fatd de alte limbi si culturi si sa stimuleze aptitudinile de comunicare
interculturald. In acelasi timp, predarea si invitarea limbilor striine reprezinti o
prioritate si o necesitate in Societatea Cunoasterii si n Era Globalizarii. Competentele de
comunicare in limbi striine sunt esentiale pentru toti cetitenii. Invitarea permanenti a
limbilor straine trebuie sa fie o prioritate pentru institutiile de invatamant, care-si propun
o educatie de calitate [7].

De mentionat, aceste recomandari au fost luate in considerare si de Republica
Moldova la elaborarea documentelor de politici educationale, care, prin Codul Educatiei,
Strategia Educatia 2020, statueaza competenta-cheie de comunicare intr-o limba straina
ca finalitate educationala, promoveaza invatarea limbilor stridine ca instrument de
comunicare si ca mijloc de acces la cunoastere.

Cea de-a doua componenti a Modelului — invitarea limbii striine in educatia
timpurie — deriva din recomandarile UE si din necesitatea de comunicare intr-o limba

straina in societatea actuala.
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Figura 1. Modelul pedagogic de invatare a limbilor strdine in Educatia Timpurie

Astazi este demonstrat faptul ca oamenii pot invata oricand si oriunde (nu doar in
scoald) una sau mai multe limbi, iar rezultatele cercetarilor privind insusirea limbilor
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straine la o varsta frageda si impactul asupra dezvoltarii functiilor creierului au indicat ca
insusirea unei limbi straine trebuie sa se promoveze mai de timpuriu [23; 28 etc].

Componenta Factori indica asupra necesitatii corelarii factorilor pedagogici care
determina eficienta procesului instructiv-educativ: politici educative coerente, materiale
didactice corespunzatoare, sistemul de activitati adecvate, cadre de specialitate etc.
Politicile UE in materie de limbi urmaresc sa protejeze diversitatea lingvisticd si sa
promoveze cunoasterea limbilor din motive de identitate culturald, integrare sociala,
precum si deoarece cetatenii multilingvi beneficiaza de oportunitdti de Tnvatamant si de
obtinere a unui loc de munca pe piata unicd. Obiectivul stabilit de sefii de state si de
guverne din UE, la reuniunea la nivel inalt de la Bruxelles, 26 septembrie 2013, este: o
Europa unde fiecdruia ii sunt predate cel putin doud limbi straine, pe langda limba
maternd, de la o varsta foarte frageda [9].

In ceea ce priveste factorii educationali, de specialitate: cadrele didactice,
educatoarele si profesorii, acestia au un rol-cheie in invatarea timpurie a unei limbi
straine. Ei sunt, pe langa parinti, cele mai importante persoane pentru copil si au o
influentd hotaratoare asupra atmosferei de la locul invatarii si a dotarii mediului ambiant
al copilului. Cu cat e mai calificatd educatoarea, respectiv cadrul didactic, privind
cerintele diverse si specifice, cu atit e mai eficient invatimantul timpuriu. In plus, pe
langa oferta de limba strdina, din partea cadrului didactic mai sunt necesare competente
de specialitate (cunostinte de limba, cunostinte culturale, competente metodico-
didactice), care se manifesta in: placerea de a comunica; aptitudinea si dorinta de
comunicare interculturala; gandirea critica, orientata spre problematizare; competenta de
a cunoaste, a alege si a utiliza cele mai potrivite strategii de invatare; invatarea pe tot
parcursul vietii, asumat ca principiu pentru sine nsusi §i pentru toti cei ce invatd; dorinta
permanenta de a colabora cu toti participantii la procesul de educare si instruire etc. [4].

Colaborarea intre cadrele didactice presupune schimb de experientd, planificari si
coordonarea impreund de activitdfi, precum si realizarea de cursuri sau proiecte de
specialitate. Un asemenea schimb ar trebui sa se faca si la nivel de institutii si anume
intre cadre didactice si educatori, respectiv la trecerea de la gradinita la scoala primara.
Aceasta ar contribui la constructia logica a materiei de invatamant si la mentinerea
reluarilor la un nivel scazut [idem].

Formarea cadrelor didactice. La nivel international, formarea/ instruirea
educatoarelor de specialitate si a profesorilor de limbi decurge pe cai diferite si de aceea
are o structurd foarte amestecata. Educatoarele care sunt puse in fata sarcinii de a preda o
limba straina, se califica Intre timp, deseori prin masuri de perfectionare pentru “limba
educatoarei”. In primul rand trebuie si se asigure prin educatie ci principiile generale de
educatie in gradinite si scoli primare se transmit astfel incat ele 1si gasesc locul in

planificarea si punerea in aplicare a proceselor de invatamant.
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In plus, sunt necesare cunostinte bune despre dezvoltarea copilului si transmiterea
continuturilor de invitare corespunzitoare varstei. In procesele de invitare, activititile
copiilor si inifiativele personale ale acestora interactioneaza cu disponibilitatea lor
naturala de invatare, atat in asimilarea cat si in fixarea cunostintelor in context social sau
prin intermediul cadrului didactic sau al parintilor. Ideal ar fi sa fie tratate in programa de
formare toate continuturile pentru acea activitate, desigur mereu raportate la intrebarea
cum sa fie transmise in limba straina [5].

Perfectionarea conduce spre o dezvoltare care se poate indrepta spre obiective
diferite. Ea poate sa se refere la noi procedee de predare, noi materiale, sau poate sa
insemne o dezvoltare personald. Perfectionarea intermediaza indemandri/calificari si
cunostinte care sunt orientate pe practicd si experientd, dar ea trebuie intotdeauna
fundamentata stiintific. Perfectionarea si dezvoltarea este abia atunci eficienta, cand noile
cunostinte si calificari/ indemanari se regasesc in lucrul zilnic. Aceasta presupune ca
aceste cursuri de perfectionare trebuie sa fie relevante din punct de vedere practic si
orientate spre actiuni.

La cursurile de recalificare si de continuare a calificarii pentru formarea cadrelor
de specialitate pentru invatarea timpurie a limbilor strdine trebuie, pe de o parte, o
conectare la cunostintele profesionale si interesele anterioare; pe de altd parte, trebuie
largite cunostintele de limba. Trainingul pe metode, care este adaptat la noua grupa
specifica, trebuie sa fie verificat in practica si sa conduca la experiente de succes [14].

Parintii. Chiar daca ocazional mai apar temeri la parinti si la cadre didactice ca
prin invatarea timpurie a limbilor strdine copiii ar putea fi suprasolicitati, astdzi
majoritatea parintilor vad in invatarea timpurie a unei limbi straine o sansa pentru copiii
lor. Ei sunt in mare masura informati ca debutul timpuriu ii ofera copilului avantaje clar
dovedite pentru invatarea suplimentard, mai rapid si cu efort mai mic, a uneia sau mai
multor limbi straine. Prin urmare, in efortul de a avea succes in invatarea timpurie a unei
limbi straine, parintii sunt un partener de neinlocuit pentru educatoare si cadre didactice.
Ei pot sustine procesul de invatare a copiilor lor si pot crea premise importante pentru
continuarea cu succes a acestuia. Dacd ei se exteriorizeaza indeosebi fatd de copil,
manifestand o atitudine pozitivd fatd de invatarea timpurie a limbilor strdine si sustin
efortul copilului, acesta va invata cu placere si motivat. Din acest motiv, gradinitele si
unitatile scolare ar trebui sa implice parintii in planificarile lor si sa salute sprijinul
acestora. Cu cat sunt mai atractive locurile de Invatare, gradinita, scoald, casa parinteasca,
cu atat va fi mai folositor aceasta pentru copil [12].

In centrul Modelului este situat copilul ca subiect si obiect al invatarii. Imaginea
unei retele de factori/ conditii care inconjoara copilul, ilustreaza cat de complexe sunt
influentele asupra procesului de invatare timpurie a limbilor striine. In centru sti mereu
copilul, care 1si achizifioneaza treptat vocabularul necesar pentru intelegerea si

comunicarea elementara intr-o limba straina, ca baza pentru pentru dezvoltarea ulterioara
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eqe

cum este stipulat si In Principiile metodico-didactice, continute in recomandarile de la
Niirnberg privind invitarea timpurie a limbilor striine [17].

Fundamentarea teoreticd @ ILSET include: teoriile psihopedagogice ce stau la
baza educatiei timpurii (Jean Piaget, Erik Erikson, Lev Vagotsky, John Dewey, Jerom
Bruner, etc. [15; 16]); teorii ale insusirii limbajului (Skinner B., Lenenberg E. [30],
Brown [8]); aspectele psihopedagogice privind varsta optimd de invatare a LS (F.
Genesse, G. Tucker si W. Lambert; E. Bialystok [22], W. Penfield si L. Roberts, E.
Lenneberg, S. Krashen, J. Meisl, M. Nikolov [32], G. Lozanov, D. Birdsong [23]; S.
Marinova-Todd, D. Marshall si C. Snow [31], L. Bongerts, W. Bellingham, T. Scovel
[34], H. Stern , W. Riwers [19]; specificul invatarii LS la varsta timpurie (Paisi —
Lazarescu M. [11], Paus V. [13], E. Day si S. Shapson; B. Harley si D. Hart [25; 26])
s.a. In aceastd fundamentare teoretici a ILSET s-a plecat de la urmitoarele realitati:
invatarea limbilor strdine a devenit o necesitate stringentd In societatea actuala;
competentele lingvistice, ca un mijloc de incurajare a mobilitdtii transfrontaliere a
cetdtenilor UE, joaca un rol crucial in cadrul initiativei ,,Agenda pentru Noi Competente
si Locuri de Munca”; imbundtdtirea calitdtii si eficientei invatarii limbilor strdine a
devenit unul dintre obiectivele-cheie ale Cadrului Strategic pentru Educatie si Formare
Profesionala (,,ET 2020”) [2].

Avand in vedere necesitatea legaturii teoriei cu practica, de la fundamentele
teoretice ale ILSET, modelul include si componenta praxiologia ILSET, care se sprijina
pe metodologia specifica de realizare a ILSET, specificd ce actiuni, demersuri practice
trebuie operate, proiectate, pentru a asigura transpunerea in practicd a activitatilor de
ILSET. Acestea implica: stabilirea unor conditii educationale (interne si externe);
elaborarea unui Curriculum de ILSET: a Programului de invagare a LS si a Sistemului de
activitati privind ILS in ET.

Componenta Modalitiiti de realizare a iLSET din Modelul pedagogic cuprinde
specificari metodologice, strategii didactice si demersuri actionale de transpunere in fapt
a Programului de invatare a limbii straine si a Sistemului de activitati privind invatarea
unei limbi straine la etapa educatiei timpurii.

Finalitatea TLSET vizeazi formarea unei personalitiiti deschise spre alte
culturi. Competenta de comunicare in limbi straine a celui care invata nu se mai masoara
doar prin competentele lingvistice, ci si In capacitatile acestuia de a stapani multitudinea
de sarcini ale comunicdrii interculturale. Pentru copilul care Invata trebuie date impulsuri
si oferite continuturi, pe baza cérora se pot dezvolta deschiderea si toleranta vorbitorului
intercultural. IntAlnirea timpurie cu limba striini trebuie si trezeascd interes pentru
aceasta limba, sa-i provoace bucurie invatarea ei si ,,sa motiveze copilul sa se faca inteles
si intr-o alta limba decat limba proprie”.
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Inceputul invatirii timpurii al limbilor striine trebuie si se concentreze pe de o parte
asupra dezvoltarii competentelor de limba, iar pe de altd parte sa stimuleze competentele
generale, interculturale si de strategie a invatirii [10]. In acest sens, Modelul are in
vedere disponibilitatea copilului pentru invitarea continua a LS, adica procesul de
invatare timpurie a unei limbi straine incepe din gradinita, la varsta de 6 ani, cand se pun
bazele insusirii orale a unui vocabular elementar, acesta continuda in scoala, prin
formarea sistemica a limbajului oral (clasa I); urmeaza dezvoltarea limbajului oral si
scris (clasele 11-1V); educarea sistematica a capacitatilor comunicative (clasele V-1X);
dezvoltarea competentei de comunicare in limba strdina (clasele liceale). Astfel, se
preconizeaza ca la finele invatdmantului de baza, elevul sa stdpaneasca una din cele opt
competente-cheie — comunicarea intr-o limba straina.

Concluzii

De-a lungul ultimului deceniu, politica europeana privind educatia pentru limbi si
invatarea limbilor strdine a fost ghidata de stabilirea si realizarea obiectivului Consiliului
de la Barcelona din martie 2002, care solicitd imbunatatirea competentelor de baza, in
special, prin predarea a cel putin doud limbi strdine de la o varsta foarte frageda, acesta
fiind promovat printr-o serie de documente strategice care au stabilit directiile politicilor
educative lingvistice si au recomandat educatia plurilingva ca o tema transversala, menita
sa contribuie la dezvoltarea politicilor educationale, sociale, culturale etc.

De aceea invatarea limbilor straine trebuie inteleasa mai mult decat ca simpla parte
a procesului educational. Ea reprezintd o imbunatatire a perspectivei de invatare la nivel
profesional dar si cultural. Un stat care isi doreste sd fie competitiv si performant la nivel
european si mondial trebuie sd trateze chestiunea invatarii limbilor strdine ca o prioritate
a sistemului national de Tnvatdmant.

In ceea ce priveste Republica Moldova, invitarea unei limbi striine la etapa
educatiei timpurii, ca problema de cercetare pedagogica, este, in opinia noastra, mai putin
abordata, desi la nivel de institutie prescolara se atesta practici educationale in acest sens,
care insd nu dispun de vreo fundamentare teoretica si metodologica, de aceea Consideram
ca Modelul pedagogic elaborat de noi in acest scop in cadrul unei teze de doctorat este
adecvat contextului educational actual si poate oferi sugestii clare de solutionare a acestei
probleme.

Pe de alta parte, teoriile invatarii precoce, documentele europene si experientele de
invatare a unei limbi strdine la etapa educatiei timpurii incetdtenite deja la nivel european
reprezinta cele trei puternice surse de legitimare a ipotezei ca invatarea in prescolaritate a
unei limbi straine este posibila si realizabila si in Republica Moldova.

Cu siguranta, invatarea limbilor strdine trebuie sd inceapd mai devreme decat se
face acum, sa fie proiectata si realizata in mod etapizat, tinand cont de specificul invatarii

la fiecare varsta, prin demersuri scolare curriculare si sd continue de-a lungul intregii
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vieti, dat fiind faptul ca astdazi competenta-cheie de comunicare in limbi strdine a devenit

0 necesitate stringenta si ¢a nici nu mai putem vorbi de un exercitiu credibil al cetateniei

europene fara cunoasterea mai multor limbi straine.
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COMPETENTA PEDAGOGICA SOLICITATA
INGINERULUI (PROFESOR) DIN SCOALA AUTO
Lilia BUIMESTRU, lect. univ.

Centrul National de Educatie Rutiera, Institutul de Stiinte ale Educatiei
Rezumat. Prestatia profesionala/pedagogica a inginerilor din scoala auto reprezintd un aspect calitativ
solicitat si asteptat in societate. In articol este reliefat managementul formarii profesionale a inginerului
(profesor) din scoala auto, intemeiat pe dimensiunea de abordare prin competente. Sunt evidentiate
competentele solicitate: cognitiva, psihosociald, manageriali, psihopedagogica. In context este
prezentat un model de formare/recalificare (instruire in vederea obtinerii unei noi calificari
profesionale) a inginerului, determinat de specificul prestatiei profesiunii, adaptat contextului scolii
auto 1n calitate de componenta a sistemului educational. Este expusa viziunea de formare profesionala
continud, ca proces dinamic, consecvent, care sa asigure solicitantului evolutia in cariera.
Cuvinte-cheie: inginer (profesor), aptitudine didactica, competentd pedagogica, formare profesionala

continua, recalificare.

PEDAGOGICAL COMPETENSE REQUIRED FROM THE DRIVING

SCHOOL ENGINEER (PROFESSOR)

Abstract. The professional/pedagogical performance of the driving school engineers stands only for
the quality as this is being demanded and expected by the society. The given article points out the
driving school engineer’s (teacher’s) professional training and development, established according to
the competencies method. The demanded competences are highlighted here as follows: cognitive,
psychosocial, managerial and psycho-pedagogical. In the article there is described an example of
engineer’s training and reskilling (schooling to obtain a new professional qualification), which is
determined by the specific of the profession, adapted to the driving school context, as part of the
educational system. At the same time, in this work, there is exposed the vision of the continuous
professional training, as a dynamic and constant process, which aims to ensure the career growth to the
applicant.

Keywords: engineer (professor), didactic skill, pedagogical competence, continuous professional
training, re-qualification.

Eficienta sistemului de formare a conducatorilor de autovehicule este
determinata in mare masurd de formarea cadrelor didactice pentru acest sistem, din
perspectiva asigurarii unui echilibru structural, cantitativ si calitativ intre ofertd si
cerere, astfel incat procesul educational din toate institutiile sistemului sa fie asigurat
cu cadre calificate.

Sistemul de educatie/formare a conducatorilor de autovehicule implicd profesia
de instructor de conducere auto si profesor de legislatie rutiera [4, 9, 12], conform
Tabelului nr.1.
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Tabelul 1. Cadre didactice implicate in formarea conducatorilor auto
in diferite tari

Tara Profesia
Belgia Instructor de conducere auto
Bulgaria Instructor de conducere auto
Republica Ceha Instructor auto, Instructor auto scolar, Examinator proba
practica de conducere auto
Franta Instructor de conducere auto si siguranta rutiera
Romania Instructor de conducere auto, Profesor de legislatie rutiera
Elvetia Monitor pentru scoala de conducere auto
Anglia si Irlanda | Instructor autorizat de conducere auto
de Nord
Rusia Profesor, Maistru la instruirea practica
Republica Profesor, Instructor
Moldova

In diferite tari profesia se numeste diferit, dar presupune un sistem de cunostinte
teoretice 1n ingineria transportului auto si dexteritatea in conducere a unui autovehicul
de o anumita categorie: Al, A2, A, Bl, B, C1, C, D1, D, BE, CIE, CE, DIE, DE, H, F,
I. Specificul si complexitatea profesiei didactice pentru sistemul de formare a
conducatorilor auto readuce in prim plan aspectul formarii pedagogice a instructorilor
de conducere auto si a profesorilor de legislatie rutiera, conditionate de aptitudinea
pedagogica.

Aptitudinea pedagogica este prezentata de S. Cristea ca ,,ansamblu al
capacitatilor pedagogice necesar profesorilor pentru proiectarea activitatilor cu functie
de formare-dezvoltare a personalitatii educatului, realizabile in cadrul sistemului si al
procesului de invatamant si in diferite medii comunitare, inclusiv profesionale, implicit
si de formare-dezvoltare a profesorului insusi” [3, p.141]. S. Panturu s.a. o considera ca
,particularitate individuald care surprinde si transpune in practica modalitatea optima
conform particularitatilor elevilor de transmitere a cunostintelor si de formare a
intereselor de cunoastere, a intregii personalitati” [8, p.117]. Evidentiem ca aptitudinea
pedagogica are un nucleu psihologic, care conditioneaza performanta in activitate si la
care se adauga elementele de experientd didactica, cunostinte si deprinderi necesare
muncii didactice. Structurarea acestor elemente este dependentd de personalitatea
individului. In context, S. Panturu s.a. enunti competenta pedagogici drept ,,capacitate
a unui educator de a se pronunfa asupra unei probleme pedagogice, pe temeiul
cunoasterii aprofundate a legitatilor si determinarilor educative, realizand la un nivel

de performanta totalitatea sarcinilor tipice de munca specifice profesiei didactice”

175



[apud 8, p.119]. Observam ca 0 competenta pedagogica se constituie pe un fundament
psihologic (aptitudinea), ca este dinamica si cd se formeaza la intersectia dintre
personalitate si1 experienta didacticd. |. Bontas sustine ca ,,pentru indeplinirea la un Tnalt
nivel de performanta si eficienta a activitatii sale complexe, profesorul trebuie sa-si
formeze si sd manifeste cateva categorii de competente: competenta cognitiva,
psihosociala, manageriala, psihopedagogica” [2, p.297-303]. Raportate la specificul
scolii auto, acestea pot fi caracterizate dupa cum urmeaza:

» competentd cognitivd: abilitdfi cognitive necesare pentru procesarea
informatiilor ingineresti; informatii stiingifice selectate din domeniul
legislatiei rutiere, actualizate, exacte; capacitati de vehiculare a cunostintelor
pe categorii Al, A2, A, B1, B, C1, C, D1, D, BE, C1E, CE, D1E, DE, H, F, I.;
experientd didactica flexibild; strategii creative; operatii mentale flexibile si
dinamice; capacitate de transfer si aplicare a cunostintelor in diferite situatii si
conditii din traficul rutier;

» competentd psihosociald: capacitatea de a stabili fara dificultate relatii
interpersonale adecvate cu elevii/cursantii adulti; capacitatea de adaptare la
roluri diverse; capacitatea de comunicare eficienta atat cu grupul, cat si cu
elevii/cursantii, separat; autoritate la situatiile educationale concrete (varierea
raportului libertate-autoritate, indulgenta-exigenta in functie de specificul
situatiilor aparute; disponibilitate de adaptare la variate stiluri educationale;
entuziasm, intelegere si prietenie;

> competenti manageriald. capacitatea de influentare a clasei si a fiecarui
elev/cursant in parte; abilitati de planificare si proiectare; capacitate
decizionala; capacitatea de a organiza, monitoriza si coordona activitatea
clasei/elevului in activitatea de conducere auto; administrarea corecti a
sanctiunilor si recompenselor; echilibru autoritate-putere-responsabilitate;
rezistenta la situatiile de stres;

» competenti psihopedagogicd:. capacitatea de determinare a gradului de
dificultate a continuturilor: constructia, intretinerea si exploatarea
autovehiculului, legislatia rutierd, siguranta traficului rutier, conducerea
autovehiculului, acordarea primului ajutor in traficul rutier; capacitatea de a
face accesibild informatia transmisd; empatie, capacitatea de intelegere a
instructiv-formativa; atitudine stimulativa, energica, creativa; tact pedagogic
(organizarea constientd, controlatd, a propriului demers pedagogic si
capacitatea de restructurare ,,din mers” a acestuia, in functie de variabilele nou
survenite pe parcursul derularii procesului instructiv-formativ); spirit metodic

si clarviziune 1n activitate.
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Prestatia profesionald a inginerului (profesor) din scoala auto presupune ca
acesta corespunde competentelor (,,cerintelor dintr-un anumit domeniu” [10, p.42])
profesionale (,,ansamblu de competente specializate, care reprezintd Standardul
acceptabil pentru exersarea unei anumite profesii” [11, p.58]).

In diferite tari, cadrele didactice din sistemul de formare a conducitorilor auto
sunt certificate/autorizate de diferite autoritati [apud 4], conform Tabelului nr.2.

Tabelul 2. Certificarea cadrelor didactice in diferite tari

Tara Autoritatea responsabili
Danemarca Politia
Republica Ceha, Olanda, Ministerul Transportului
Polonia
Grecia Centrul de formare profesionald
Islanda, Spania Ministerul de Interne
Portugalia Institutul mobilitatii si al transportului terestru
Slovacia Ministerul Educatiei, Centrul de recunoastere
a educatiei
Suedia Agentia Suedeza de Transport
Romania Autoritatea Rutiera Romana
Elvetia Biroul de formare profesionala
Anglia Agentia standard de conducere auto
Irlanda de Nord Agentia de conducere si testare a vehiculelor
Federatia Rusa Nu exista
Republica Moldova Nu exista

Pentru a elucida traseul de formare profesionala a cadrelor didactice din sistemul
de formare a conducatorilor auto analizim comparativ: Romania, ca stat membru al
Uniunii Europene, Republica Moldova si Federatia Rusa, state nemembre. Constatam
urmatoarele [6, 7, 12], Tabelul nr.3.

Tabelul 3. Formarea cadrelor didactice

Tara Personalul Formare
incadrat
Profesor de | Invatamant 90 de ore de
Romania legislatie rutiera superior de lunga pregatire
durata in } profesionala
specialitatile (
stiinte  juridice
sau tehnice )
Instructor de | Maistri in 120 de ore de
conducere auto specialitatea auto |, pregatire
profesionala
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Republica Profesor Invatamant ', 150 de ore
Moldova superior sau program de
mediu de [ formare
specialitate continua
Instructor Invatamant 150 de ore
mediu de program de
specialitate ~ formare
continua
Federatia Rusa Profesor Invatamant 72 de ore
superior de | program de
specialitate [ formare
continua
Maistru la | Invitimant 72 de ore
instruirea practica mediu de || program de
specialitate [ formare
continua

Informatia din Tabelul nr.3. permite sia deducem ca cursurile de formare
profesionala 1i permit inginerului sa devina profesor si unui specialist cu studii medii
sa devina instructor.

in Republica Moldova, s-a efectuat un studiu (20 de prestatori de servicii
educationale in formarea conducatorilor auto: 196 de subiecti; 11
administratori/manageri; 77 profesori; 108 instructori) orientat spre stabilirea nivelului
de formare profesionala pedagogica, care a evidentiat urmatoarele (figura 1, 2):

e profesorii din scolile auto in R. Republica Moldova sunt:
v' absolventi ai Universitatii Tehnice a Moldovei, cu calificarea inginer
mecanic si gospodaria drumurilor (36%);
v' absolventi ai Universitatii Agrare de Stat, cu calificarea inginer mecanic si
mecanizarea agriculturii (36%);
v absolventi ai Colegiului de Autodrumuri (Centrul de Excelentd in
Transporturi), cu calificarea tehnic-mecanic (7%);
v' absolventi ai Colegiului Industrial Pedagogic din Chisindu, cu calificarea
maistru la instruirea in productie,
v’ absolventi ai Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, cu calificarea
profesor de discipline tehnice (3%);
v’ absolventa ai altor institutii de invatamant (18%);
e instructorii din scolile auto in Republica Moldova sunt, predominant:
v' absolventi ai scolii medii de cultura generala (56%);
absolventi ai gimnaziilor (14%);
absolventi ai scolilor profesionale de diferit profil (9%);
absolventi ai colegiilor de diferit profil (14%);
absolventi cu studii superioare (7%).

D NN NN
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Figural. Institutii absolvite de profesorii din scolile auto

O Superioare
m Colegii
OSc. Profes.
O Medii

B Gimnaziale

56%

Figura 2. Nivelul de formare a instructorilor din scolile auto

Prin prestatia profesionald inginerii (instructorii) din scoala auto sunt cadre
didactice, iar formarea conducatorilor de autovehicule se incadreaza in sistemul de
educatie al societatii, cu raporturi reglementate prioritar de:

» Codul Educatiei in Republica Moldova;

» Legea Educatiei Nationale in Romania;

» Legea invatamantului in Federatia Rusa.

In Republica Moldova, conform Codului Educatiei, ,,pentru ocuparea functiilor
didactice, absolventii programelor de studii superioare nepedagogice vor urma
obligatoriu modulul psihopedagogic corespunzitor unui numar de 60 de credite de
studii transferabile” [1].

In Romania, conform Legii Educatiei Nationale, ,pentru a obtine alti
specializare, absolventii studiilor de licenta pot urma un modul de minimum 90 de
credite transferabile, care atesta obtinerea de competente de predare a unei discipline
din domeniul fundamental aferent domeniului de specializare inscris pe diploma de
licentd. Acest modul poate fi urmat in paralel cu masterul didactic sau dupa finalizarea
acestuia” [5].

In Federatia Rusi, conform Legii invitimantului, ,dreptul de a desfisura
activitate pedagogica se acorda persoanclor absolvente a invatamantului superior si
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care corespund cerintelor de calificare si standardelor profesionale (didactice), au
promovat atestarea pentru ocuparea functiei” [13].

Prevederile expuse sunt relevante si in formarea cadrelor didactice din sistemul de
formare a conducdtorilor auto. Formarea in domeniul transportului auto, in cazul
inginerilor, reprezintd conventional domeniul de specializare in aspect de pregatire
initiald, iar formarea in domeniul pedagogic reprezinta formare continua, dezvoltare
profesionala si evolutie in cariera, dar cu obtinerea, printr-un program de recalificare
(Anexa 1), a unei noi calificari profesionale — profesor. Formarea inginerului-profesor
constituie o modalitate speciala de proiectare si realizare a activitatii de formare
profesionala, care trebuie sa implice ,,dobandirea unei culturi pedagogice: teoretice
(teoria generald a educatiei, a instruirii, a curriculumului), metodologice (teorii
pedagogice aplicate in zona predarii, invatarii, evaluarii; teorii construite interdisciplinar:
psihologia educatiei, sociologia educatiei, managementul educatiei), practice (didacticele
particulare, practica pedagogica)” [apud, 3, p. 710-712].

In concluzie, pot fi expuse urmatoarele:

» nu existd cerinte internationale/europene obligatorii privind formarea
conducatorilor de autovehicule, activitatea scolilor auto, formarea cadrelor
didactice pentru acest sistem; pot fi recunoscute calificarile profesionale (permisul
de conducere de o anumitd categorie), respectandu-se particularitatile din fiecare
tara (Directiva 2005/36/CE);

» fiecare stat elaboreaza propriile politici de educatie si formare pentru sistemul de
pregatire/formare a conducétorilor de autovehicule;

» prestatia profesionald in cadrul scolilor auto necesita formarea competentei
pedagogice a inginerilor, pentru eficienta, prestigiu si profesionalism didactic.

Nu este cazul despre o trecere in planul secund a competentei de specialitate
(inginer in transport auto), ci de o considerare implicitd a competentei pedagogice.
Aceasta este nuantatd din perspectiva sistemului de formare a conducdtorilor de
autovehicule, care intrd in sfera interesului si responsabilitatii societatii si a fiecarei scoli
auto.
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Anexa 1
PLAN DE INVATAMINT
studii de recalificare profesionala

Domeniul general de studiu 14. Stiinte ale Educatiei
Domeniul de formare profesionala 141. Educatia si formarea profesorilor

142.04. Psohopedagogie
Numairul total de credite de studiu 60
Titlul obtinut la finele studiilor Profesor
Baza admiterii Diploma de studii superioare, inginerie
Limba de instruire Roména
Forma de organizare a invataméntului invitimant cu frecventi
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CONTINUTUL PLANULUI DE INVATAMANT

Nr. de ore pe tipuri

Total ore .
de activitati % 2
| 2 |
s | B T |3 |2
Cod Denumirea unititii de curs / = S = ® § 2 § S |3
modulului E g E 3 % E S £ E
< = n c 9 5 =
8 S - Z Z
(7]
F01 O 001 | Pedagogia generala 180 60 120 40 20 - E 6
F02 O 002 | Didactica 120 30 90 16 14 - E 4
F03 O 003 | Psihologia generald 180 60 120 20 20 20 E 6
F04 O 004 | Psihologia varstelor 120 30 90 12 18 - E 4
FO05 O 005 | Psihologia educationala 120 30 90 14 16 - E 4
S01 O 006 | Didactica disciplinei Bazele 60 20 40 10 10 - E 2
legislatiei in traficul rutier
S02 O 007 | Didactica disciplinei Siguranta 60 20 40 12 8 - E 2
traficului rutier
S03 O 008 | Didactica disciplinei Constructia si 60 20 40 14 6 - E 2
exploatarea autovehiculelor
S04 O 009 | Didactica disciplinei Transportul 60 20 40 14 6 - E 2
rutier de calatori
S05 O 0010 | Didactica disciplinei Transportul 60 20 40 14 6 - E 2
rutier de marfuri
S06 O 0011 | Didactica disciplinei Instruirea in 60 20 40 10 - 10 E 2
conducerea autovehiculului
0010 0012 | Acordarea primului ajutor in traficul 60 20 40 10 - 10 E 2
rutier
0020 0013 | Psihologia transporturilor 60 20 40 6 4 10 E 2
Stagii de practica 300 - 300 - - - Porto-| 10
foliu
Teza de recalificare (documentare, 300 - 300 - - - E 10
investigare, cercetare, experimentare,
redactare, sustinere publica)
Total ore: | 1800 | 370 1430 | 192 | 128 |50 14 | 60
370
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IMPEDIMENTE / BARIERE iIN ORIENTAREA PROFESIONALA A
PERSOANELOR CU DIZABILITAII
Angela CUCER, conf. cercet., dr.

Institutul de Stiinte ale Educatiei
Rezumat. In articol sunt elucidate opiniile persoanelor cu dizabilititi cu referire la problemele ce le
intimpina in procesul de orientare profesionala.

Cuvinte- cheie: orientare profesionala, persoane cu dizabilitati, probleme psihologice.

IMPEDIMENTS / BARRIERS IN THE PROFESSIONAL GUIDANCE OF

PERSONS WITH DISABILITY

Abstract. The article explains the opinions of people with disabilities regarding the problems they
encounter in the professional orientation process.
Keywords: professional orientation, people with disabilities, psychological problems.

Necesitatea de a consolida punerea in aplicare a unor politici educationale active de
orientare profesionald in cadrul strategiilor nationale de invatare pe tot parcursul vietii a
stabilit patru domenii prioritare: dobandirea unor competente utile in gestionarea carierei,
accesul la servicii de orientare profesionald, in special pentru persoanele care apartin
grupurilor defavorizate; calitatea serviciilor de orientare; coordonarea si cooperarea dintre
toate partile interesate, relevante la toate nivelurile posibile. Aceste prioritati sunt stipulate
in ”Rezolutia Consiliului Europei si a reprezentantilor guvernelor statelor membre” din 21
noiembrie 2008.

Problema formarii si orientarii profesionale a persoanelor cu dezabilitati in procesul
invatarii pe tot parcursul vietii este de mare actualitate in conditiile societatii
contemporane, cand revolutia stiintificd si tehnica solicita participantilor la procesul de
productie un orizont tehnologic tot mai larg. Orientarea si pregatirea profesionald
temeinica a persoanelor cu dezabilitati este in aceste conditii indispensabila pentru a putea
face fata schimbarilor semnificative si accelerate din societate.

Orientarea profesionala Tnseamna a ajuta persoana sa se cunoasca, sd se recunoasca
in toate situatiile, sa-si mobilizeze ,,rezervele” la timpul oportun. Mai Tnseamna a propune
mijloacele prin care sa-si completeze lacunele si sd-si compenseze incapacitatile; sa se
informeze asupra realitatilor vietii sociale. Fiind o problema complexd — economica,
tehnica, sociologica, psihologica si morala — in procesul de orientare profesionala trebuie
sa ne axam pe resursele si problemele psihosociale ale persoanei.

In cercetarea noastra, realizati in cadrul proiectului ,,Epistemologia si praxiologia
asistentei psihologice a invatarii pe tot parcursul vietii”, sectorul Asistenta Psihologica in
Educatie, ISE, ne-a interesat opinia persoanelor cu dezabilitati privitor la
barierele/problemele psihologice ce le intalnesc ei in procesul de orientare profesionala.

Cercetarea s-a desfasurat pe un esantion de 56 de subiecti cu dezabilitati:
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o 19 adulti (13 femei si 6 barbati. Cu studii: medii — 7 subiecti; medii speciale — 5;
superioare — 7; 8 subiecti cu tulburari de auz — Asociatia Copiilor Surzi din Republica
Moldova, mun. Chisinau; 7 subiecti cu tulburari intelectuale — Centrul Comunitar pentru
Copii si tineri cu dezabilitati fizice, mun. Chisinau; 4 subiecti cu tulburari de vaz — mun.
Chisinau.

o 37 adolescenti (20 adolescenti — scoala speciala internat pentru copii cu deficiente
de auz din orasul Cahul; 10 adolescenti — centrul Reabilitare si Integrare Sociald a
Copiilor cu dezabilitati de intelect —,,Cultum”, Stauceni; 7 adolescenti — Centrul de
pedagogie curativa Orfeu).

Metodologia cercetarii a inclus elaborarea unui chestionar in scopul determinarii
opiniilor subiectilor adulti si adolescenti cu dezabilitati referitor la frecventa problemelor
psihologice pe care le intalnesc in procesul de orientare profesionala.

Chestionarul a cuprins intrebari cu variante de raspuns. Subiectii urmau sa
lerarhizeze problemele depistate printr-un anumit numar de puncte. Completand
chestionarul respectiv, respondentii au evidentiat frecventa aparitiei acestor probleme.
Privitor la ierarhizarea frecventei aparitiei problemelor cu care se confrunta, persoancle
adulte cu dezabilitati au evidentiat urmatoarea ierarhie referitor la Problemele de
invitare: lipsa independentei — 9,3; surmenaj — 5,1; probleme de concentrare a atentiei —
4,5; probleme ce tin de dezvoltarea cognitiva — 4,2; motivatia — 4,1; dificultati in reglarea
volitiva — 3,6. Figura 1.
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Figura 1. lerarhizarea problemelor de invatare
La acelasi subiect adolescentii au ierarhizat aceste probleme in felul urmator:
dezvoltarea cognitiva — 7,1; surmenaj — 7,0; concentrare a atentiei — 6,7; dificultati in
reglare cognitivd — 6,2; motivatia de a invata — 5,4; lipsa independentei — 4,6.
Concluzie: Analiza raspunsurilor respondentilor ne demonstreaza ca ambele
grupuri au plasat pe primul loc problemele ce tin de dezvoltarea cognitiva, surmenaj si

de concentrare a atentiei.
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Referitor la problemele de relationare au fost obtinute urmitoarele rezultate. In
opinia adultilor cu dezabilitati problemele de relationare dupd media de puncte obtinute
au fost ierarhizate in felul urmator: colegii — 5,2; profesorii — 4,9; reprezentantii sexului
opus — 4,4; parintii — 4,2. Adolescentii cu dezabilitati au plasat, privitor la problemele de
relationare, pe primul loc parintii — 5,4; apoi pe profesori — 4,3 si colegi — 4,2; cu un
punctaj mai mic a fost remarcat probleme cu reprezentantii sexului opus — 2,5.

Concluzie: problemelor de relationare la adulti se manifesta in relatiile cu colegii
si mai putin cu parintii, pe cand la adolescenti aceste probleme apar mai frecvent in
relatiile cu parintii.

Majoritatea persoanelor adulte cu dezabilitati au indicat probleme de relatii
individ-grup de tipul: izolare — 3,9; lipsa autenticitatii — 3,7; lipsa comunicarii — 3,5;
marginalizare — 2,8; dependenta — 2,6. Iar adolescentii cu dezabilitati au ierarhizat aceste
probleme la fel ca si subiectii adulti: probleme ca izolare — 5,6; lipsa autenticitatii — 5,2;
lipsa comunicarii — 3,5; marginalizare — 2,5; dependenta — 1,9.

Concluzie: persoanele cu dezabilitati, fie adulte sau adolescenti, se simt, in relatia
individ — grup, izolate, lipsite de comunicare, uneori chiar marginalizate. De aceea ele se
simt dependente de persoanele din jur (parinti, profesori, colegi etc.)

Referindu-se la problemele emotionale, adultii cu dezabilitati au plasat pe primul
loc lipsa controlului emotiilor — 4,5; dificultdfi in a-si exprima sentimentele — 4,5;
anxietate si stari depresive — 4,1; consecinte ale stresului post traumatic — 4.3; fobii — 3,6.
Tabelul 1.

Tabelul 1. Probleme emotionale

Probleme emotionale Adulti Adoles-

centi
lipsa controlului emotiilor 4,5 4,7
dificultati in a-s1 exprima sentimentele 4,5 6,0
anxietate si stari depresive 4,1 4,5
consecintele stresului posttraumatic 4,3 3,9
Fobii 3,6 3,1
Altele 3,6 0

Adolescentii cu dezabilitati au ierarhizat, spre deosebire de adulti, aceste probleme
astfel: dificultati in a-si exprima sentimentele — 6,0; lipsa controlului emotiilor — 4,7;
anxietate si stari depresive — 4,5; consecinte ale stresului post traumatic — 3,9; fobii —
3,1.

Concluzie: subiectii din ambele grupuri au plasat pe primele locuri problemele
emotionale ca: lipsa controlului emotiilor, dificultati in a-si exprima sentimentele, iar pe
ultimul loc — fobiile.
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Datele referitor la problemele de autocunoastere releva, in opinia adultilor cu
dezabilitati, urmatoarea ierarhie din punct de vedere psihologic: lipsa increderii in sine —
5,3; imagine de sine inadecvata — 4,1; pasivitate excesiva — 3,3; lipsa respectului fata de
sine — 3,3; sentimentul de incompetenta — 2,5; rezistenta la schimbare — 2,1. La subiectii
adolescenti s-a remarcat, de asemenea, probleme de autocunoastere: lipsa increderii in
sine — 5,9; imagine de sine inadecvatd — 4,2; sentimentul de incompetenta — 4,2;
pasivitate excesiva — 3,5; rezistenta la schimbare — 3,0; lipsa respectului fata de sine —
2,9.

Concluzie: subiectii din ambele grupuri nu sunt increzuti in sine, au o imagine de
sine inadecvata, au permanent sentimentul de incompetentd, devenind pasivi, rezistenti
la schimbare.

Analiza problemelor ce tin de atitudinea inadecvata fata de valori adultii cu
dezabilitati au evidentiat urmatoarele: contradictia dintre valori §i comportament — 4,8;
sentimentale (dragoste, fericire, stima etc.) — 4,5; materiale (bunuri, bani) — 4,3; general-
umane (bine, frumos, adevar, dreptate, libertate) — 4,1; trasaturilor de personalitate
(omenia, sinceritatea, increderea etc.) — 4,2; spirituale (credinta interioara etc.) — 4,0;
educationale (studii, cariera, inteligenta etc.) — 3,6. Figura 2.

M adulti

M adolescenti

Figura 2. Atitudinea subiectilor fata de valori

La acelasi subiect raspunsurile adolescentilor difera total. Ei ierarhizeaza
problemele ce tin de atitudinea inadecvata fata de valori in felul urmator: trasaturilor de
personalitate (omenia, sinceritatea, increderea etc.) — 5,4; general-umane (bine, frumos,
adevar, dreptate, libertate) — 5,3; sentimentale (dragoste, fericire, stima etc.) — 4,7;
materiale (bunuri, bani) — 4,7; educationale (studii, cariera, inteligentd) — 4,6; spirituale
(credinta interioara etc.) — 4,5; contradictia dintre valori si comportament — 4,4.

Concluzie: Spre deosebire de subiectii adulti cu dezabilitati, adolescentii au o
atitudine inadecvata fatd de valorile trasaturilor de personalitate (omenia, sinceritatea,

increderea etc.) si general-umane (bine, frumos, adevar, dreptate, libertate), pe care le
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plaseazi printre primele locuri. In acest context, adultii au o atitudine inadecvati fata de
contradictia dintre valori si comportament; fata de valorile sentimentale (dragoste,
fericire, stima etc.); materiale (bunuri, bani).

Un loc aparte in cercetare 1-a constituit depistarea problemelor ce se referad
nemijlocit la orientarea profesionali/cariera. Astfel, subiectii adulti au ierarhizat in felul
avea cunostinte macar intr-un domeniu — 5,7; capacitatea de cautare si angajare la un loc
de munca — 5,1; atitudinea fatad de profesia doritd/aleasa — 4,7; capacitatea de a cauta
profesia necesara — 4,5; cunoasterea mai multor profesii — 4,3; orientarea spre succes, de
a obtine experiente si cunostinte noi — 4,3; de a prognoza cresterea profesionala — 4,3;
Pastrarea unui loc de munca/urcarea pe scara profesionala — 4,2; compromis intre dorinte
compromise — 3,0; cunostinte si abilitati practice pentru dobandirea profesiei — 2,8.

Subiectii adolescenti au ierarhizat aceste probleme in felul urmator: capacitatea de
cunostinte si abilitati practice pentru dobandirea profesiei — 6,1; cunoasterea mai multor
profesii — 5,3; necesitatea de a avea cunostinte macar intr-un domeniu — 5,1; orientarea
spre succes, de a obtine experiente si cunostinte noi — 4,4; intelegerea integritatii
persoanei sale — 4,0; atitudinea fatd de profesia doritd/aleasa — 3,6; prognozarea cresterii
compromisuri — 3,1; cautare si angajare la un loc de munca — 2,1; pastrarea unui loc de
munca/urcarea pe scara profesionala — 1,6. Figura 3.

p

cunostinte si abilitati practice pentru...
intelegerea interitatii persoanei sale
compromis intre dorinte si posibilitati
pastrarea un loc de munca
de a prognoza cresterea profesionala
orientarea spre succes, de a obtine... —

. . adolescenti
cunoasterea mai multor profesii

. . . . M adulti
capacitatea de a cduta profesia necesara
atitudinea fata de profesia doritd/aleasa

cautare si angajarea la un loc de munca

de a avea cunostinte intr-un domeniu ' o |
dorinta de a realiza posibilitatile sale in...
0 ) 43
6

Figura 3 lerarhizarea de catre subiecti a problemelor in orientarea profesionala
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De asemenea, in studiul nostru ne-a interesat opinia subiectilor privitor la
problemele pe care le intalnesc in procesul de incluziune. Analiza datelor ne-a permis sa
evidentiem ca cele mai frecvente probleme, in opinia adolescentilor, sunt: dificultati de
adaptare a persoanei la mediu — 7,0; probleme de comunicare cu adultii — 6,4; probleme
de comunicare cu colegii — 6,0; probleme de atitudini a persoanei cu dezabilitati fata de
cei din jur — 5,4. Problemele de atitudini fatd de persoana cu dezabilititi au fost
ierarhizate in felul urmator: 5,5 — cadrele didactice; 4,6 — colegii; 4,6 — parintii acestora.

Subiectii adulti au evidentiat astfel de probleme ca: dificultati de adaptare a
persoanei la mediu — 5,2; probleme de comunicare cu adultii — 4,0; probleme de
comunicare cu colegii — 3,5; probleme de atitudini a persoanei cu dezabilitati fata de cei
din jur — 4,2. Privitor la problemele de atitudine fata de persoana cu dezabilitati au fost
ierarhizate in felul urmator: 4,5 — colegii; 4,4 — cadrele didactice; 4,3 — parintii acestora.

Concluzie: Cele mai frecvente probleme in opinia subiectilor adolescenti si adulti
cu dezabilitati sunt dificultatile de adaptare a persoanei la mediu, problemele de
comunicare cu adultii, problemele de comunicare cu colegii,etc.

Referitor la problemele de atitudini fata de persoana cu dezabilitati subiectii adulti,
spre deosebire de adolescenti, plaseazd pe primul loc colegii, pe cand adolescentii
plaseaza pe primul loc cadrele didactice. Aceasta are loc din cauzd cd adolescentii
intervievati se afla in scoala. Atat intr-un grup sau altul, parintii au fost plasati pe ultimul
loc, ceea ce ne vorbeste despre faptul ca relatia cu parintii la acesti subiecti este
satisfacatoare.

In finalul acestui articol remarcim cd analiza problemelor cu care se confrunti
cunoasterii de catre psiholog a acestor probleme, cd interventia psihologica trebuie sa
includa o serie de activitati dezvoltative sistematice, care aduc rezultate pozitive:
dezvoltarea comunicarii si a relatiilor interpersonale, sporirea activismului, formarea
algoritmilor activitatii intelectuale, abilitati sociale si ale independentei, Stimularea
interesului de a cunoaste, contribuind astfel la maturizarea psihosociald, perceperea
corecta, obiectiva a propriei persoane, acceptarea de sine si a altora, educarea echilibrului
afectiv, crearea premiselor pentru o orientare profesionala efectiva. Rezultatele constatate
pot fi luate in calcul de catre psihologi si alti specialisti din domeniul educational
(pedagogi, psihopedagogi speciali, educatori), precum si din ale domenii (asistenti
sociali, maistri, manageri etc.) in elaborarea unor suporturi pentru activitatile de orientare
profesionala si eficientizarea acestui proces.
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Rezumat. Articolul dat abordeaza problema activitatii de invatare la studentii moderni. In acest context
este analizat fenomenul Invatarii ce a condus la elaborarea diferitelor conceptualizari ale acestuia, fiind
abordat ca element al procesului de Invatamant, ca produs si activitate, sunt elucidate elocvent
mecanismele si etapele specifice activitatii de invatare.
Cuvinte-cheie: invatare, proces, produs, activitate, activitatea de invatare, cunoastere, conduita
(comportament) etc.

MODERN STUDENT VERSUS LEARNING ACTIVITY
Abstract. This article addresses the issue of the learning activity of modern students. In this context, the
phenomenon of learning which has led to the elaboration of different conceptualizations of this is
analyzed, being approached as an element of the educational process, product, activity and the
mechanisms and stages specific to the learning activity are elucidated eloquently.
Keywords: learning, process, product, activity, learning activity, cognition, conduct (behavior), etc.

Noul context educational, orientat spre cresterea gradului de autonomie si
independenta ale celor care invata reimpulsioneaza preocuparea invatamantului superior
pentru calitatea studiului si succesul academic al studentilor. Activitatea primordiald a
studentilor o prezintd activitatea de invatare. La ora actuald, activitatea de invatare
presupune, in special pentru studenti, a studia, a cuceri, a progresa, si nu a dobandi
cunostinte.

In aceasta circumstanti se modifica semnificativ ponderea variabilelor paradigmei
invatarii. Se impun noi cerinte si asteptdri in raport cu angajarea studentului modern in
propria activitate de invatare, respectiv, a obiectivelor academice si sarcinilor de studiu
individual (s.n). Educabilul trebuie astfel instrumentat pentru a deveni managerul proprieli
activitati de Invatare, ce presupune: planificarea si organizarea activitatii intelectuale,
programarea eficientd a ritmului de studiu prin raportare la timpul disponibil,
dispozitivele mintal-energetice, factorii de mediu si auto-motivarea etc.

La etapa actuala, in conditiile exploziei informationale a multiplicarilor canalelor
de comunicare si informare, organizarea activitdtii de invdtare se referd nu atat la
continuturi de transmis, cat, mai ales, la procedeele si modalitatile de orientare si
exersarea independenti a competentelor (cunostinte, capacititi/abilititi si atitudini). In
acest sens, interesul prioritar este pus nu pe ceea ce invatam, ci pe modul cum invatam.

Astfel, invatarea trebuie sd genereze nu simple acumuldri de informatii, ci
formarea unor capacitati de orientare, de gandire si creativitate, flexibilitatea structurilor
cognitive si atitudinale, pentru a permite o adaptare optima la schimbadrile rapide, care au
loc in intregul sistem educational [13, p. 14-15].
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Pentru educabil, invatarea (engl. teaching, learning, fr. instruction, apprentissage,
germ. Unterricht) constituie una din cele doud modalitati fundamentale (aldturi de
adaptare), de echilibrare cu mediul extern complex si prevede acumularea de experienta
sociala si individuala (noud). La randul ei, invdtarea reprezintd una dintre formele
fundamentale de activitate umana, orientatd in directia asimilarii cunostintelor si
deprinderilor in vederea formdrii, dezvoltdrii si consolidarii structurilor psihice
(cognitive, afective, motivationale, volitive) ale personalitatii [15, p. 391].

Complexitatea fenomenului invatarii a condus la elaborarea diferitelor
conceptualizari ale acesteia. In literatura psihopedagogicd se atesti numeroase
interpretari ale conceptului de invatare, fiind abordat ca element al procesului de
invatamant, produs si activitate. Din multitudinea de abordari stiintifice ale conceptului
de invétare tinem sa ilustrdm opinarile cele mai relevante pentru cercetarea noastra.

O definire specifica a fenomenului de invatare este propusa de cercetatorul
A.Woolfolk. in opinia lui invitarea reprezinti ,,procesul care determina o schimbare in
cunoastere sau comportament”. In viziunea cognitiva ,,cunoasterea” insasi este invitata,
iar schimbarile in cunoastere conduc la schimbari in comportament [16, p. 159]. Autorul
sustine ideea potrivit careia invdtarea implicd cu necesitate o schimbare relativ
permanentd in cunoasterea si comportamentul individual. Schimbarile in cunoastere si
comportament sunt considerate scopuri principale ale invatarii. Aceste schimbari nu sunt
altceva decat efecte ale stimulilor externi asupra raspunsurilor subiectului.

In acest context, procesul invitirii angajeaza dimensiunile cognitive, dar si
dimensiunile afective, motivationale si volitive ale personalitatii umane, care sustin
,,modificarea sau transformarea intentionatd a comportamentului uman, conditionata de
experienta traitd” [2, p. 111]. Deosebirea dintre dimensiunea cognitiva si cea
comportamentala se centreaza asupra obiectului invatarii.

In viziunea psihologilor cognitivisti D. Asubel., R. Gagne., J. Bruner., invitarea
reprezintd un proces intern, care nu poate fi observat nemijlocit. Cercetétorii precizeaza
prezenta factorilor interni, neobservabili, cum ar fi procesele de cunoastere, intentiile,
expectatiile, dorintele, creativitatea etc., implicate in procesul invatarii [11, p. 131-132].

Analizand mai multe cercetari, F.J. Landy. sustine ca invdtarea include doua
categorii de modificari/schimbari: in cunoastere si in conduitd (comportament). In acest
context, modificarile in cunoastere si in conduitd se exprima, in cele din urma, prin
performanta. Indicatorul activitatii de invatare este performanta, care implica un sens
adaptiv. La randul ei performanta este expresia invatarii. Cu toate acestea, conceptul de
invitare si performanti nu se confundi. In aceasti ordine de idei, invitarea este un proces
care genereaza performanta, este o preconditie a performantei: ,,nu orice performanta
este un rezultat al invatarii si nu orice invdtare va avea ca rezultat o performanta
observabila” [8, p. 198].
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Cercetatorul mentioneaza pe buna dreptate necesitatea modificarilor in cunoastere
si in conduita (comportament), care conduc la obtinerea performantelor.

In studiile realizate de cercetatorii romani P.Golu., M. Zlate., E.Verza invitarea
reprezintd explorarea vie si activa a situatiilor, cu posibilitatea de a sparge tiparele
comportamentale existente si a elabora forme noi de comportare, solutii creatoare
[6, p. 38]. Autorii mentioneaza faptul ca prin invatare subiectul uman dobandeste noi
comportamente.

Psihologul rus A.N Leontiev defineste invatarea ca fiind ,,procesul dobdndirii
experientei individuale de comportare”. Potrivit lui A.S. Leontiev, elementul esential al
invatarii umane este asimilarea experientei speciei, a experientei socioculturale a
umanitatii. De asemenea, Invatarea nu determina numai o schimbare de comportament, ci
si contribuie la dezvoltarea capacitatii omului de a crea, de a se evalua/autoevalua si de a
se auto-forma [apud.13, p. 14]. Autorul sustine ideea potrivit careia invatarea este intr-0
anumitd masurd innascuta, Intemeiatd pe o anumitd disponibilitate biopsihicd ce se
dobandeste prin exercitii si experienta, prin efort si vointa.

In acest context, complexitatea fenomenului invatirii si caracterul dinamic al
acesteia implica toate fenomenele psihice, existand relatii de interdependenta intre ele: pe
de o parte, toate procesele, insusirile si functiile psihice sunt antrenate in cadrul invatarii,
pe de altd parte, ele insele sunt constituite si structurate prin actul de invatare. Astfel,
putem sublinia ca invatarea antreneaza in totalitate psihicul si are un rol generativ,
formativ si constructiv fata de acesta.

Analizand complexitatea fenomenului invatarii, S. Focsa elucideazd mecanismele
psihice specifice activitatii de invatare: cognitive (primare — senzatii, perceptii,
reprezentari; superioare — gandirea, memoria, imaginatia); stimulator-energizante ale
activitatii — motivatia, afectivitatea; reglatorii — atentia, vointa, comunicare, limbaj;
integrative — temperamentul, aptitudinile, caracterul creativitatea ( Figura 1.) [4, p. 14].

Mecanisme cognitive primare: Mecanisme cognitive superioare:
Senzatii, Perceptii, Reprezentiri Gindirea, Memorie, Imaginatie
MECANISMELE
COGNITIVE
mecaNismeLE |, | MECAMBMELE | M uecanismeLs
REGLATORII INTEGRATIVE
INVATARII
! ! !
1. Atentia MECANISMELE 1. Temperamentul
2. Vointa ENERGIZANTE 2. Aptitudinile
3. Comunicarea T 3. Caracterul
4. Limbajul 1. Afectivitatea 4. Creativitatea

2. Motivatia

Figura 1. Mecanismele psihice ale invatarii [4, p. 14]
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Prezentam 1n continuare o analiza exhaustiva a mecanismelor psihice implicate in
activitatea de invatare.

Mecanismele psihice care asigurd receptarea primara a informatiilor sunt
senzatiile, perceptiile si reprezentarile obiectelor, evenimentelor si situatiilor intalnite de
subiect in mediu. Activitatea functionarii acestor categorii de mecanisme psihice se
finalizeaza cu obtinerea unei imagini mintale (subiective, ideale) ale obiectelor, in baza
carora subiectul isi gestioneaza resursele adaptive: senzatii, perceptii, reprezentari.
Imaginile mentale obtinute prin prelucrarea primard a informatiilor, realizata de
mecanismele senzoriale, sunt procesate prin mecanismele de prelucrare secundarda a
informatiilor: gandire, memorie si imaginatie. Prin intermediul procesului de gdndire
sunt condensate imagini mentale, informatii esentiale despre obiectele din mediu si
relatiile dintre ele care se obtin prin intermediul  operatiilor de
generalizare/particularizare, abstractizare, analiza/sinteza, comparatie. La randul eli,
memoria asigurda stocarea, retinerea informatiei si reactualizarea in corespundere cu
sarcinile de invatare. Implicarea imaginatiei In procesul de invatare contribuie la
codificarea simbolica si semantica a informatiilor [10, p. 28].

Urmatoarea categorie de mecanisme stimulator-energizante ale activitatii, inclusiv
a celei de invatare, reprezinta motivatia si afectivitatea. Motivatia prezinta factorul
declansator si de orientare, de sustinere energeticd si potentare a activitdtii de invatare.
Afectivitatea consta in stimularea, energizarea si reglarea invatarii[ 10, p. 31].

Un rol important in prelucrarea informatiilor revine mecanismelor psihice
reglatorii: atentia, vointa, comunicare si limbajul. Din perspectiva teoriei procesarii
informatiilor, atentia consta in alocarea de catre subiect a resurselor cognitive in vederea
rezolvarii unei sarcini de invatare. Alaturi de atentie, in structura invatarii se include, ca
mecanism de reglare a activititii, si vointa. In acest sens, limbajul reprezinti un
instrument care regleaza orice activitate, in general, si activitatea de invatare, in special,
si se afld in stransa corelatie cu procesul de comunicare, deoarece procesul de
comunicare face posibild transmiterea si receptarea informatiilor care se invatd
[10, p. 32].

In activitatea de invitare sunt implicate si mecanismele psihice integratoare ce
includ sistemul de personalitate (temperamentul, aptitudinile, caracterul, creativitatea).
Temperamentul reprezinta latura dinamico-energetca a personalitatii, ce 1si lasa amprenta
asupra conduitei si comportamentului subiectilor implicati In comunicare (miscari,
reactiile afective,vorbire), influentdnd direct dinamica invatarii. Un alt component de
baza al activitatii de Invatare 1l reprezinta aptitudinile care exprima experienta acumulata
de subiect in procesul invatarii si mostenirea lui ereditard. Caracterul reprezinta latura
relational-valorica si de autoreglaj a personalitatii ce se afla in interdependentd cu
dezvoltarea morala, energia, vointa etc., cu care se identifica individul in procesul
invatarii. Inteligenta, ca una dintre cele mai productive componente ale personalittii,
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asigura maximal eficienta invatarii. La randul ei, creativitatea se include in invatarea sub
toate aspectele ei (proces, produs, activitate), incorporand toate caracteristicile produsului
creat (noutate, originalitate, valoarea sociala, aplicabilitate) [10, p. 32-33].

Raportarea la invatare, ca la o complexa activitate de procesare a informatiei,
presupune participare activa, constructie si reconstructie, integrare si reintegrare de
structuri cognitive, atitudinale si actionale si prezintd o desfasurare procesuala, in care
distingem o serie de etape sau evenimente. Semnificativ pentru cercetarca noastra sunt
ideile cercetatorului R. Gagne, potrivit carora activitatea de invatare parcurge anumite
etape/faze, conform urmatorului algoritm: receptarea - insusirea - Stocarea -
actualizarea = Performanta (Figura 2) [5, p. 67].

Termeni generici

SITUATIA - | FAZA DE RECEPTARE | FAZA DE TNSUSIRE
STIMUL | 1.Stareade atentie, percepere,l 2. insusire
codificare inNn VATARE
FAZA DE STOCARE | FAZA DE ACTUALIZARE | PERFORMANTA REAMINTIRE

1
| 1 | OBSERV ATA
3. retentie, stocare 4. recunoastere, reproducerea

in memorie informatiei verbale, reinstalarea

sitransferul deprinderilor
intelectuale

Figura 2. Succesiunea etapelor in invatare (dupa R. Gagne,1975) [5, p. 67]

Astfel, prima etapa vizeaza percepereal/receptarea materialului, ceea ce inseamna
mai intai introducerea in faza initiald a unei stari de atentie, de activare cerebrald. Pe
fondalul acesteia are loc Inregistrarea, perceperea activa a datelor concrete si verbale
cuprinse in oferta orei/cursului. In continuare, prin procesele de analizd, sinteza si
generalizare asupra materialului se desprind relatii i note relevante, adica are loc
intelegerea informatiilor, patrunderea prin gandire a datelor, ceea ce rezultd in
condensarea informatiei in notiuni, legi, principii etc. Intervine apoi fixarea, adica
,stocarea” informatiei si, in final, utilizarea ei, actualizarea cunostintelor sub forma
reproducerii §i, mai ales a operarii, a transferului in conditii apropiate de cele de la ore
sau intr-un context nou. Finalizarea secventei de invatare o constituie aplicarea
cunostintelor, adica punerea lor in practica, transferul si operarea cu ele. Cunoasterea
etapelor invatarii asigura atat cadrelor didactice, cat si studentilor cadrul necesar pentru a
prevedea, a facilita si a monitoriza in mod adecvat procesul invatarii.

Semnificativ pentru cercetarea noastra sunt ideile cercetatorilor H. Lowe, L.F.
Thomas, H. Augustein, cu referire la teoria invatarii la tineri si adulti.

La varsta adulta mai este resimtitd destul de pregnant necesitatea Invatarii,

achizitia cunostintelor, formarea aptitudinilor, deprinderilor si atitudinilor. Astfel,
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invatarea adultilor este un proces de emancipare si transformare rationald a societatii
bazate pe cunoastere si reprezintd o directie strategica, cercetata de specialistii din
domeniul educational [12, p. 421].

La ora actuala este necesar ,,un invatamdant al adultilor”, care sa asigure eficienta
formativa si performantd in procesul Invatarii. Acesta este modalitatea de a face fata
solicitarilor societatii, insusirea abilitatilor, deprinderilor si formarea atitudinilor de
invatare, apte sd contribuie la realizarea si autorealizarea obiectivelor si scopurilor
individului adult.

In viziunea lui H. Loéwe, invitarea la varsta adultd prezinti un proces
multidimensional determinat [apud.12, p. 422]. Autorul nominalizat anterior a specificat
si a pus in evidentd cd procesul de invatare a adultilor este vazut ca etapa de
transformare, modificare de cunostinte, capacitati/abilitati, atitudini dobandite prin
experientd proprie.

H. Lowe mentioneaza ca ,activitatea de invatare” si ,,motivatia invatarii’
reprezintd elemente substantiale, subliniind rolul motivatiei invatarii la adulti ca imbold
social, profesional si personal, avand un continut ideatic, axiologic si, totodata, fiind parte
a activizarii prin deschidere si disponibilitate pentru invitare [9]. In acest sens, invitarea
la varsta adulta presupune formarea personalitatii prin auto-instructie si autoeducatie.

In literatura stiintifici fenomenul invitarii este abordat nu doar ca proces, ci si ca
produs. In continuare, propunem cele mai valoroase definitii care abordeaza invitarea
drept produs.

Dictionarul de psihologie defineste invatarea ca fiind ,,dobandirea unui
comportament, ca urmare a unui antrenament social si constituie 0 schimbare adaptiva,
observata in comportamentul organismului si care rezultd din interactiunea acestuia cu
mediul” [14, p. 161]. Cercetatorul precizeaza faptul ca invatarea ocupa un loc central in
cadrul dezvoltarii psihice si al formdrii personalitdtii, deoarece prin invatare individul
dobandeste noi comportamente.

In acceptiunea lui R. Gagne invitarea ca produs se exprimi prin modificarea
dispozitiei sau a capacitatii umane, care poate fi mentinutd si care nu poate fi atribuita
procesului de crestere [5, p. 11].

In acest sens, psihologul A. Causse prezinti invitarea ca modificare in
comportament, realizata prin solutionarea unei probleme care pune individul in relatie
cu mediul. In acceptia teoreticienilor, care concep invitarea drept produs
(schimbare/modificare), se precizeaza faptul ca nu toate modificarile atestate in
comportament sunt un rezultat al invatarii, ci doar acelea care au aparut ca urmare a
experientei individuale, schimbarile comportamentale respective fiind apte sa se mentina
un anumit timp, adica sunt relativ trainice [apud.13, p. 14].

Abordarea fenomenului de invatare drept activitate prezinta o valoare incontestabila
pentru cercetarea noastra.
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I.A. Zimniaia defineste activitatea de invatare ca un efort al subiectului de a realiza
actiuni de invatare generalizatoare, de autodezvoltare in procesul rezolvarii sarcinilor
didactice si evaludrii rezultatelor obtinute [apud. 7, p. 21]. In contextul acestei
pozitionari, autodezvoltarea este elementul primordial in cadrul activitatii de invatare.

Psihologul rus A.N. Leontiev interpreteaza invitarea ca activitate constituita dintr-

un ansamblu de miscari, operatii si actiuni, activitate care dispune de scop si e

conditionatd de o anumitd motivatie [apud. 3].

In esenta, activitatea de invdtare inglobeaza elementele componente ale oricarei
activitati, insd fiecare din acestea are un continut specific, pe care il ilustram in
continuare. Orice activitate este satisfacutd de anumite necesitati si interese, ce reprezinta
orientdrile selective, relativ stabile si active spre anumite domenii de activitate,
presupunand organizare, constanta si eficienta. Invitarea nu se poate realiza in lipsa unor
care exprimd o forma concretd, actuald, in care se activeaza si se manifesta o stare de
necesitate. Astfel, motivatia invatarii reprezinta ansamblul mobilurilor care declanseaza,
sustine energetic si directioneaza activitatea de invatare.

In acest context, realizarea scopului activititii de invitare include urmitoarele
etape:

V" Planificarea activitatii de invatare, care include elemente structurale, miscari, operatii
si actiuni, organizate ierarhic si a cdror functionalitate (Structurare, subordonare,
integrare) permite satisfacerea unor necesititi. In acest sens, miscarile reprezinta
actele de raspuns la influentele mediului, operatiile activitdtii includ mijloacele de
realizare a actiunilor. La randul lor, actiunile ilustreaza cele mai mari subunitati ale
activitatii (fiind constituite din siruri de operatii s1 miscari) care dispun de scop si
motivatie proprie. Aceeasi actiune poate fi realizatda prin diferite operatii, iar aceeasi
operatie poate fi inclusd in diferite actiuni de invatare, care ar facilita realizarea
scopului [1, p. 99].

Asadar, procesul planificarii activitatii de invatare include urmatoarele etape/faze:
analiza sarcinii didactice; intelegerea sarcinii didactice; actualizarea cunostintelor
necesare si a potentialului propriu pentru realizarea sarcinii respective [7, p. 22].

v’ Executarea activitatii de invatare vizeaza efectuarea miscarilor, operatiilor, actiunilor
in conformitate cu ierarhia prevazutd in plan (care e reflectatd, argumentatd si
anticipatd). Etapele de realizare a activitatii de invatare prevad elaborarea planului
propriu de rezolvare a sarcinii (constientizarea scopului activitatii, identificarca
tipurilor de operatii, operativitatea, stabilirea consecutivitatii efectuarii operatiilor
etc.) si rezolvarea practicd a sarcinii [7, p. 22]. In aceasti ordine de idei, executarea
activitatii de invatare constituie un proces de autocontrol, autoevaluare si autoreglare,
dependent de asimilarea si interpretarea informatiilor atat pe parcursul secventelor de

invatare, cat si la finalizarea activitatii in ansamblu.
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v’ Evaluarea rezultatului activitatii de invatare. Daca in practica educationala rezultatul

activitatii de Invatare ,,real” coincide cu cel aspirat si codificat in scop, atunci el
marcheaza indicele succesului activitatii de invatare, care se concentreaza pe
capacitatile si interesele ,,celui ce invata” la nivelul standardelor de promovabilitate.
In cazul in care rezultatul anticipativ al activititii de invitare constati o
neconcordantd cu cel aspirat si codificat in scopul propus se atestd un insucces in
cadrul activitatii de invatare.

Elementele activitatii de invatare nu se insusesc dispersat, ci printr-0 abordare

strategica holistica, inserate in procesul adaptiv integrat.

Analiza continuturilor expuse anterior ne permit a deduce urmatoarele concluzii:
Invitarea ca element al procesului de invitimant determini o schimbare in cunoastere
si comportament (conduitd), solicitind dimensiunile cognitive, afective, motivationale
si volitive ale personalitatii umane, care se exprima prin performanta.

Activitatea de invatare presupune succesiunea urmatoarelor etape/faze, debutand cu
faza de percepere/receptare a materialului, urmatd de 1intelegerea informatiilor,
condensarea informatiei in notiuni, legi, principii, fixarea, adica ,stocarea”
informatiei si1 actualizarea cunostintelor sub forma reproducerii si, mai ales a operarii,
a transferului, aplicarea cunostintelor, adicad punerea lor in practica, transferul si
operarea cu ele.

Invitarea ca produs se exprima prin modificarea dispozitiei sau a capacitatii umane ce
poate fi mentinuta si care nu poate fi atribuita procesului de crestere.

Activitatea de invatare se axeaza prioritar pe identificarea/acceptarea unui scop de
invatare, proiectarea si executarea actiunilor relevante pentru Inregistrarea unui

rezultat personal, exprimat intr-o schimbare comportamentala de calitate.
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Rezumat. Articolul se refera la campania de constructie a cladirilor scolare primare, initiatd in 1918 de
autoritdtile scolare centrale si locale. Comitetele scolare au avut 0 contributie importanta la constructia
scolilor primare.
Cuvinte-cheie: invatamant primar, autoritati scolare, Basarabia, Vechiul Regat, scoli primare, comitete
scolare, Ministerul Instructiunii Publice, Comisia scolara, Casa Scoalelor, Zemstvele judetene, Comitete
de constructie, Decret-lege.

CONTRIBUTION OF SCHOOL COMMITTEES TO THE CONSTRUCTION

OF PRIMARY SCHOOLS ()
Abstract. This article refers to the construction campaign of primary school buildings, which was
initiated by the central and local school authorities as early as 1918. An important contribution to the
construction of primary schools, was made by the school committees.
Keywords: primary education, school authorities, Bessarabia, Old Kingdom, Primary Schools, School
Committees, Ministry of Public Instruction, School Commission, School House, County Zemstvas,
Construction Committees, Decree-Law.

O actiune importanta pentru dezvoltarea Tnvatdmantului primar in Basarabia a fost
constructia lacaselor scolare, campanie initiatd in 1918 si mai cu seama in 1922 de
autoritatile scolare. Ministrul Instructiunii Publice de atunci, Constantin Angelescu, a
avut un aport considerabil la constructia scolilor. In monografia ,,Politica culturii in
Romania contemporana. Studii de pedagogie”, Stefan Barsanescu mentiona despre
Angelescu urmatoarele: ,,Lupta lui perseverenta pentru infiintarea de scoli, in special de
scoli primare, precum §i darzenia cu care se straduieste sd sporeascd numdrul membrilor
personalului didactic, sprijinind dezideratele legitime ale acestui corp” [1, p. 197].
Cresterea numarului de scoli primare a fost constanta in intreaga perioada interbelica, cu
exceptia anilor 1931-1932, in timpul mandatului ministrului Nicolae lorga, cand criza
economica a impiedicat extinderea retelei. Contemporanii l-au numit pe Constantin
Angelescu ,,doctorul caramida”, pentru ca in perioada exercitdrii functiei de ministru al
Instructiunii Publice au fost construite foarte multe scoli: peste 7 000 [2]. A infiintat chiar
si o distinctie speciald ,,Rasplata muncii pentru constructii scolare”. Din spusele
martorilor, C. Angelescu ,,cunostea in amanunt fiecare constructie scolara in parte, iar
inspectiile sale durau zile intregi,... alergand de la un capat la altul al tarii aducand laude
sau distribuind blamuri” [3].

Primul Razboi Mondial a provocat nu numai pierderi umane, ci §i uriase pagube
materiale. Sute de localuri au fost distruse, altele deteriorate, astfel incat multe din ele nu
mai puteau functiona. Un mare numar de copii de varstd scolard au fost pusi in

imposibilitatea de a frecventa scoala din cauza lipsei de localuri. In Basarabia, situatia era
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si mai dificila, deoarece erau inca sute de comune fara scoald. Din aceastd cauza,

autoritatile scolare centrale au demarat o campanie de constructii a localurilor scolare in

toatd tara, inclusiv in Basarabia. Mai intai, trebuiau reparate scolile deteriorate.

Autoritatile provinciale au alocat mijloace banesti judetelor sub forma de credit-expres

pentru reparatia scolilor. Insa aceste sume erau destul de modeste, incat nu se putea face
fata tuturor nevoilor. In 1918, Comisia interimard a Zemstvei judetului Tighina a adresat
un demers secretarului general al Ministerului de Interne, in care se mentiona: ,,Creditul
de 300 mii de lei deschis acestei Zemstve pentru... reparatia scolilor existente in judetul

Tighina nu este suficient pentru a face fata tuturor cheltuielilor de reparatii efectuate. Si

pentru finisarea lucrdrilor de reparatie, comisia judeteana mai cere sa 1 se deschidd un

credit de cel putin 60 mii de lei” [4, f. 4].

O contributie importantd la opera de constructie a cladirilor scolare le-au avut
comitetele scolare, infiintate la 23 iulie 1919 printr-un Decret-lege, adoptat din cauza ca
statul, aflandu-se intr-o situatie financiara grea in ceea ce priveste mijloacele proprii, nu
mai putea face fata tuturor cerintelor invatimantului. In vechiul Regat, ele au dat
rezultate ,,... mai mult decat multumitoare in privinta intretinerii si cladirii localurilor
scolare”, usurdnd astfel sarcina statului s1 a comunelor. Si pentru ca mersul
invatamantului sa nu sufere, ,,ministerul Instructiunii a dispus prin Hotararea nr. 97375
din 7 octombrie 1921 ca Decretul-lege privitor la infiintarea si organizarea comitetelor
scolare sa se aplice in toate scolile... din Intreg cuprinsul tarii” [5, f. 107], inclusiv in
Basarabia.

In Basarabia participarea Zemstvelor judetene la activitatea scolard era destul de
mare. Cu toate acestea, daca s-ar fi aplicat legea comitetelor scolare cu strictete, o buna
parte din activitatea respectiva ar fi ramas in afara sferei de actiune a acestora. Astfel, pe
langa administratia Zemstvei, a fost instituitd o Comisie scolara, al carei scop era ,,... de a
se obtine o colaborare intre organele administrative si cele locale” [181, f. 386].

Articolul 2 al acestui Decret-lege stipula ca instituirea acestor comitete scolare a
avut drept scop ,,supravegherea conducerii si bunul mers al scolii; asigurarea intretinerii
localului si a materialului didactic; dotarea scolii cu cele necesare; cladirea si
completarea si Tmbunatatirea localurilor de scoald; infiintarea si sustinerea bibliotecilor
scolare si populare; ajutorarea elevilor cu carti, imbracdminte, mancare, infiintarea de
caminuri §i cantine scolare; acordarea asistentei medicale gratuite elevilor saraci etc.”
[6, p. 1]. Comitetul scolar comunal era alcatuit din primar, preotul paroh, un invatator si
patru locuitori. Comitetele scolare administrau urmatoarele fonduri:

1. Venituri ordinare s§i extraordinare, adicd 14% din veniturile acestei unitati
administrative, ,,reprezentand contributia comunelor pentru Intretinerea scoalei”;
acestea nu erau suficiente, cu atdt mai mult cu cat unele comune refuzau sa aloce
acest procent;

2. ,,Veniturile bunurilor mobile, proprietatea scolilor din comune;

200



3. O treime din veniturile arendarii carciumilor;
4. Subventii permanente sau temporare din partea statului, judetului sau comunelor,
institutiilor financiare, contributiilor locuitorilor...” [6, p. 3].

Dupa alegerea presedintelui pe un termen de un an, toti membrii comitetului scolar
depuneau juramantul regal Tnaintea subprefectului plasei. Iatd textul acestui juramant:
,Jur a fi credincios Regelui si intereselor tarii mele, de a respecta in totul Constitutia si
legile tarii, de a executa cu onoare si constiinta functiile ce imi sunt incredintate si de a
nu face nimic de natura de a periclita ordinea in stat. Asa sd-mi ajute Dumnezeu”
[7, f. 61]. Insd aplicarea in practici a sarcinilor ce reveneau comitetelor scolare in
Basarabia a constituit o dovada destul de grea, in pofida faptului ca acestea au fost
infiintate incd in 1919. De exemplu, in orasul Chisindu, acestea au inceput sa functioneze
abia in 1923.

In darea de seami despre activitatea comitetului scolar comunal al orasului
Chisinau pentru 1924, se face o analizd ampla a starii Tnvatdmantului sub guvernarea
tarista, precum si dupa 1918, cand invatdmantul primar a intrat in faza de tranzitie,
tinzand spre scoala primara romaneasca. In capitolul 2 al acestui raport se mentioneaza ci
activitatea comitetului scolar pentru 1924 este strans legata de cea pentru 1923, deoarece
cea dintdi este continuarea si completarea celei de-a doua. Activitatea respectiva a
evoluat in doua directii: una externa — prin infiintarea de comitete scolare pe langa fiecare
scoala primard de baieti, fete si mixtd, si alta — internd privind buna administrare,
completa Inzestrare §i continua intretinere intr-o stare cit mai buna a tuturor localurilor
de scoli primare.

Activitatea externi: ,,In orasul Chisinau, existd 37 de scoli primare, dintre care: 23
— scoli de baieti si 14 — de fete. In 1923, luna martie, nu existau comitete scolare la nicio
scoald primard”. E usor de inteles cu citd greutate a patruns aceastd noud idee de a se
infiinta comitetul scolar pe langa fiecare scoald si cu catd neincredere a fost acceptata
aceasta initiativa, desi era bazatd pe un context legal. Daca infiintarea comitetelor scolare
a fost un lucru foarte greu de infaptuit, apoi punerea lor in functiune a fost partea cea mai
grea. De vind au fost atat unii directori de scoli, precum si parintii elevilor unor scoli” [8,
f. 4]. Cu ajutorul comitetelor scolare au fost efectuate reparatiile localurilor scolare,
iluminatul, cheltuieli pentru procurarea materialului didactic, procurarea mobilierului,
plata chiriei, ajutorarea copiilor sdraci de la scolile primare etc.

In ce priveste activitatea interna, aceasta ,,a fost de la bun inceput indreptata spre
organizarea si infiintarea de comitete scolare pe langa fiecare scoald si gradina de copii
in parte. Astfel, putem constata cd orasul Chisinau poate sta in fruntea celorlalte orase din
vechiul Regat. Astazi, toate scolile primare: 23 — baieti, 14 — fete si 26 gradini de copii au
fiecare comitet scolar parintesc” [8, f. 4].

In procesul de activitate, comitetele scolare s-au confruntat cu o serie de probleme
atat de ordin organizatoric, cat si administrativ, desi din ele, conform Decretului-lege,
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facea parte, in mod obligatoriu, si primarul comunei. O problema frecventa era lipsa de
bani. Institutiile de invatimant nu dispuneau de fonduri necesare pentru a face fata
cheltuielilor reclamate de nevoile scolare. Cu acest prilej, deputatul Guciujma, in sedinta
parlamentului, a facut urmatoarea comunicare: ,,Ca delegat al adunarii generale a
delegatilor comitetelor scolare rurale din judetul Lapusna, am onoarea a va anunta
urmadtoarea comunicare privitoare la situatia criticd materiald, in care se afla comitetele
scolare din acest judet... Nu dispun de fonduri necesare... Cota de 14% ce ar trebui sa o
primeasca comitetele scolare de la comund e neindestuldtoare... Pe de altd parte, din
cauza secetei ce a domnit 1n ultimii doi ani in Basarabia, perceptiile n-au putut face la
timp toate incasarile din care sa poata indestula toate treburile obstii” [9, f. 196].

Insusi Comitetul scolar judetean se afla intr-o situatie foarte grea din cauza ci ...
nu-si putea indeplini rolul sau de parinte al comitetelor scolare rurale, carora ar fi trebuit
sa le intindi o mana de ajutor la vremuri de nevoie”. In continuare, se mentioneaza:
Comitetul scolar judetean a intreprins toate eforturile pentru intretinerea scolilor, pentru
continuarea constructiei localurilor de scoala. ,,In judet mai sunt inca patru localuri de
scoala care nu pot continua lucrérile din cauza lipsei de fonduri... Populatia, cu toata criza
prin care a trecut din cauza celor doi ani de seceta, a avut grija a-si strange materialul
necesar, chiar si mijloace banesti ca, la un moment dat, sa inceapa constructia localurilor
de scoald. La aceasta bunavointa si dragoste de scoald din partea locuitorilor basarabeni,
lipsiti 106 ani de carte romaneasca, am voi sd rdspundem $i noi cu aceeasi bunavointa,
incurajandu-i de a-si construi singuri casa de unde sa izvorasca lumina si iubire de patrie”
9, f. 196]. In incheiere, se aratd ci mai era nevoie de inci cinci milioane de lei ca scolile
primare din judetul Lapusna sa functioneze normal §i pentru intretinerea lor.

Unii membri ai comitetelor scolare manifestau o atitudine nepdsatoare, chiar ostila
in exercitarea functiilor. Au fost inregistrate cazuri in care unii din ei refuzau sa participe
la sedinte, nu 1si trimiteau regulat copiii la scoald, dand astfel un rau exemplu celorlalti
locuitori, refuzau si semneze procesele-verbale de incasare a amenzilor etc. In acest
context, Tn 1927, Comitetul scolar judetean Cetatea Albd a inaintat administratiei Casei
Scoalelor un proces-verbal, prin care se cerea destituirea din comitetul scolar din comuna
Tepelit a unui membru din cauza ca ,,refuza sa ia parte la sedinte, sa-si trimita copilul la
scoald... si si semneze procesele-verbale de aplicare a amenzilor” [10, f. 21]. In cele din
urma, s-a cerut aprobarea destituirii acestui membru in baza art. 6 din regulamentul
comitetelor scolare si sa se comunice rezultatul, pentru a se alege un nou membru.

Desi au existat probleme in activitatea comitetelor scolare, gratie lor au fost atinse
rezultate destul de imbucuritoare. In acest sens, Constantin Angelescu mentiona: ,,In ceea
ce priveste constructiile scolare, contributia comitetelor scolare a intrecut orice asteptare.
Sute de milioane de lei s-au cheltuit in fiecare an de comitete pentru reparatii, completari,

cumpardri §i constructii de localuri. Fara ele nu s-ar fi putut construi sute de cladiri
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scolare, raspandite astdzi 1n toate partile tarii si care au schimbat cu totul fata
invatamantului nostru” [11, p. 17].

Pana la demararea campaniei de construire a localurilor scolare, autoritatile
judetene si cele scolare au initiat procesul de reparare, aducere in ordine a scolilor pentru
ca acestea sd fie deschise pentru copii in noul an scolar. Cu aceasta ocazie, in august
1921, membrul serviciului scolar al judetului Chisindu a efectuat un control in ceea ce
priveste starea unor scoli in ajunul noului an scolar. In darea de seama adresati Comisiei
interimare a Zemstvei, s-a constatat urmatoarele: scoala din comuna Parjoleni ,,are mare
nevoie de reparatie, fiindcd aceasti scoald veche n-a avut reparatie de multi ani”. In
comuna Radeni s-a efectuat reparatia scolii. ,,Reparatia a fost solida si trebuie sa coaste si
o sumi de bani destul de insemnati”. In comuna Zamcioji, construirea localului pentru
scoald a inceput la initiativa localnicilor. ,,Am vazut mare unire ce exista Intre locuitori si
truda rodnica depusa de primar si invatitor”. In comuna Micauti, scoala era veche, fosta
scoald bisericeascd. S-a constatat ca clddirea se ruineazd, dar si acolo s-au inceput
reparatiile. In comuna Driasliceni, scoala era deja reparati si se afla intr-o stare buni. in
comuna Gritiesti, scoala are o clidire frumoasi, construiti de Zemstva. ,,Invatitorul
batran, dl Boganet, si primarul se ingrijesc de aceasta cladire ca de o avere a lor proprie”.
Printre obiectiile mentionate au fost urmatoarele: ,,aproape toate scoalele sufera
insuficienta de mobilier, mai ales lipsa de bani. Invatitorii sunt nevoiti a invita copiii pe
scaune mici, aduse de acasd de copii, ce nu e bine pentru bunul mers al invatamantului si
nici pentru sanatatea copiilor” [12, f. 299, 300]. Iatd doar un exemplu elocvent pe un
judet, in care autoritdtile publice, Tmpreuna cu cele scolare, au depus eforturi pentru
imbunatatirea situatiei scolilor primare de la sate, unele din acestea fiind reparate, iar
altele construite. Asa masuri au fost intreprinse si in alte judete ale Basarabiei.

In martie 1922, pe tot cuprinsul tarii, a fost initiatd campania pentru constructia de
noi localuri scolare. Din cauza situatiei financiare dificile, s-a facut apel la initiativa
particulard pentru realizarea operei de raspandire de carte Tn mediul populatiei rurale.
Actiunea de ridicare de noi cladiri scolare si de reparare a tuturor localurilor de scoli s-a
desfasurat in cateva etape: prima etapa: 1922 — 1928 si a doua: 1933 — 1937. Autoritatile
scolare centrale, in comun cu cele judetene, au stabilit planul de lucru al acestei campanii.
Apelul adresat tdaranimii de a se incadra activ in aceastd actiune a avut un efect
surprinzator si rezultate admirabile. Constantin Angelescu constata: ,,Pretutindent,
populatia rurald s-a ridicat cu un avant nebanuit si, din obolul si munca ei, a cladit, in
toate unghiurile tarii, noi localuri de cultura nationala, care vor ramane pentru totdeauna
marturia vie a dorintei poporului de a se lumina, de a deschide ochii la 0 noua viata”
[11, p. 12]. Prin capacitatea de a-i convinge si de a-i uni pe toti cetdtenii la opera de
cultura a maselor poporului, prin perseverenta §i energia cu care au supravegheat

executarea el, ,,prefectii, administratorii de plasa, primarii, invatatorii, preotii, comitetele
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scolare, inspectorii $i revizorii scolari au reusit sa-i insufleteasca, sa-i faca sa porneasca
cu avant la lucru, spre a aduce la capat actiunea intreprinsa” [11, p. 13].

In toate localitatile unde era necesitatea de a se repara sau ridica un local scolar,
au fost infiintate ,,Comitete de constructie”, care, impreuna cu comitetele scolare, au
dirijat intreaga actiune, adunand fondurile necesare pentru inceperea lucrarilor de
constructie §i reparatie scolard. Membrii comitetului de constructie trebuiau sa depuna
jurdmantul cu urmatorul continut: ,,Jur credintd Regelui, Constitutiei si legilor, jur sa apar
si sd sprijinesc interesele comitetului scolar de constructie. Asa sa-mi ajute Dumnezeu”
[13, f. 10].

In localititile in care nu existau scoli s-a purces la inchirierea localurilor de la
persoane particulare cu plata chiriei din fondurile scolare pentru a servi ca locale in
comune, intocmindu-se contractele respective. Din plata chiriei, proprietarul era obligat
sa efectueze reparatiile necesare si sa Intretina localul intr-o stare bund. Se mai intalneau
si persoane care ofereau, in calitate de donatii, casele lor pentru scoald, fara a percepe
vreo taxa de la comitetele scolare. Unii cetdteni ofereau comitetelor scolare piatra, pentru
cladirea scolilor materiale de constructie etc. De exemplu, locuitorul orasului Chisindu,
Mihail Catacazi, a donat Comitetului scolar din comuna Costesti ,,piatra si zidaria ramasa
de pe mosia Hansca in urma distrugerii conacului pe timpul revolutiei din 1917. ,, O
donez satenilor sub conditia expresa... sd se construiasca o scoald care sd deserveasca
necesitatile acestei comune”, a mentionat Catacazi [14, f. 14].

In 1922, locuitorii comunei Rusestii Noi au donat pentru scoali o cladire de piatra,
fosta curte boiereasca, deoarece scoala care functioneaza este neincdpatoare, cu o singura
sald de clasa, dar cu doua posturi st cursurile se tin pe rand in doud schimburi. Numarul
copiilor apti de scoald ,,se ridica pana la 600 din care numai 100 urmeazd cursurile
scolare” [15, . 24]. Ca acest local sa fie pus in functie, comitetul scolar a cerut ajutor
Comisiei interimare judetene sa se elibereze banci si combustibil pentru o soba.

O alta problema care urma sa fie rezolvatd era starea precara a mobilierului scolar,
in special a bancilor, care necesitau reparatic capitald. In raportul unui membru al
serviciului scolar catre Comisia interimard a Zemstvei judetului Chisinau, in 1921, se
mentioneaza: ,,In multe scoale, bancile sunt asa de distruse ca e absolut imposibil de
reparat... In prezent, multe scoli au mare nevoie de binci. S-au deschis noui scoli, dar nu
s-a gandit cd acestea din nou infiintate nu pot functiona si nu vor putea functiona pe
viitor. Am constatat ca la scolile unde se face reparatie se repara si bancile, care dupa
starea lor pot fi de folos. Propun ca sd se cumpere banci de unde e posibil si chiar sa se
inceapa la atelierul din Visieni construirea lor” [12, f. 308]. In acest raport se mai
noteaza ca pentru anul scolar 1921 — 1922 au fost alocati 180 mii de lei si s-a propus ca
80 de mii sa se cheltuiascd pentru repararea mobilierului, iar pentru procurarea

mobilierului nou sa se aloce 100 mii de lei.
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Din cauza ca proprietarii care dadeau in chirie Unele scoli primare nu aveau grija
de ele, nu le reparau, nu le varuiau, erau inchise de catre autoritatile scolare. De exemplu,
scoala din comuna Miresti, judetul Chisindu, a fost inchisd la dispozitia medicului din
cauza insalubritatii din clase si pentru ca elevii s-au imbolnavit de scarlatind. S-a cerut sa
se ia masuri urgente ca localul sa fie dezinfectat In cel mai scurt timp si varuit ca sa se
inceapa cursurile [13, f. 22].

Problema constructiilor scolare se afla permanent in vizorul organelor superioare
scolare de la Bucuresti. Astfel, in 1923, Ministrul Instructiunii s-a adresat tuturor
prefectilor, mentiondnd cd in toate judetele tdrii s-a Inceput o activitate intensa pentru
constructia de localuri de scoala. Pentru ca localurile finisate sau in curs de constructie in
1922-1923 sa poatd fi introduse in statistica cladirilor scolare a Casei Scoalelor,
autoritatile de resort au dispus sd fie elaborat un tablou despre cladirile finisate sau in
curs de executare. In acest tablou urmau si fie incluse »localitatile Tn care se cladesc
localuri, numadrul salilor de clase, materialul din care sunt facuti peretii i invelitoarea.
Proveninta, intinderea si situatiunea terenurilor pe care se ridica localurile scolare
prezintd un interes deosebit... din punct de vedere igienic, educativ si instructiv. in jurul
scoalei trebuie sd fie un loc cat mai spatios pentru curte, In care scolarii sa se poata juca
in timpul liber si sd execute diferite miscdri gimnastice §i un teren pe care sd se poata
organiza o gradina scolara cu culturi de pomi si legume” [14, f. 163].

In mai 1922, Ministerul Instructiunii, ca riaspuns la demersul prefecturii jud.
Chisinau de a se acorda un ajutor financiar, a rugat sa fie informat imediat cu ce mijloace
locale poate contribui la constructia localurilor de scoli, ca sa poata acorda ajutor [14, f.
110]. Astfel, in februarie 1923, Prefectura jud. Cetatea Alba s-a adresat MIP cu
rugamintea de a interveni pe langa Ministerul Industriei de a se concesiona in mod gratuit
carierele de piatrd, care se gasesc in raza acestui judet, pentru inceperea constructiilor de
scoli. In aceastd adresare, prefectul a mai solicitat ministerului de resort: ,,Referitor la
constructia a 142 scoli cu diferite posturi, de a interveni pe langd Ministerul de Domenii
de a se da, in limita posibild, in mod gratuit, din padurile statului, lemnele necesare
acestor constructii” [15, f. 2, 3, 4]. Avizul la aceastd adresare din partea Ministerului a
fost pozitiv, cu conditia ca sa se trimitd un tablou in care sa fie indicate numele carierelor
din care urmeaza sa se extragad acest material si cantitatea necesara pentru fiecare local de
scoala.

La opera de constructie a localurilor de scoli a mai participat $i Armata romana,
care stationa in judetele Basarabiei. De exemplu, in judetul Balti, satul Butesti, Armata
romana a inceput sa ridice un local de scoald primara, ,,fiindca In sat sunt multi copii si
scoala nu-i”. Din pacate, localul nu a fost finisat din diferite cauze si, in legatura cu acest
caz, senatorul P. Fala, originar din acest sat, a adresat o scrisoare Ministerului
Instructiunii cu rugdmintea sa se finiseze aceasta clddire. Raspunsul a fost urmatorul: ,,Se

va lua in vedere si aceasta scoala pentru noile constructii scolare din acest an” [15, f. 7].
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Pe tot parcursul anului 1923, Ministerul a acordat ajutoare banesti comunelor din
Basarabia pentru constructii scolare. Alocatiile variau intre 10 mii si 40 de mii [15, f. 12,
14, 16, 19]. Cel mai prost la capitolul constructii de scoli in 1922-1923 a fost in judetul
Tighina, care a informat MIP ca ,,in cursul anilor 1922-1923 nu s-a construit si nu se
construieste niciun local de scoald”. Totodatd, s-a anuntat ca Comisia Interimard a
judetului ,,va cere in curdnd un imprumut pentru constructii scolare in 25 de comune,
acestea adunand fonduri de la 25 de mii pana la 10 mii de lei si cer ajutor din partea
judetului si statului” [15, f. 28].

Daca la 1918 in Basarabia functionau 1084 de scoli, apoi in anii 1920-1921 au fost
inregistrate 1 747 de scoli primare urbane si rurale, fiind repartizate dupa nationalitati in
felul urmator: ,,1 233 — romanesti, 200 scoli — ucrainene, 120 — rusesti, 78 — bulgare, 73 —
germane, 38 — evreiesti, 3 — poloneze si doua scoli — alte nationalitati. Totodata, au fost
inregistrati 2 746 de invatatori, dintre care 1 892 erau romani si 854 — minoritari.
Numarul elevilor de la 7 la 13 ani, dupa recensamant, a fost in 1920-1921 de 398 695, iar
numadrul copiilor inscrisi in scoald a fost de 136 172 sau 34,2%. Numarul absolventilor
scolilor primare a fost de numai 4 566 [16, p. 20]. Prin urmare, dupa cum se poate
observa din acest tablou, la capitolul constructii scolare, au fost realizate progrese
deosebite, daca tinem cont de situatia economica de dupid rizboi. Intre 1918 si 1921,
numirul scolilor a crescut cu 663. In ceea ce priveste frecventa elevilor, doar 34,2%

umblau la scoala, nemaivorbind de absolventi, numarul cérora era destul de mic.
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ASPECTE DIDACTICE iN STUDIEREA TEXTULUI LITERAR
IN CLASELE PRIMARE
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Rezumat. Studierea textului se bazeazd pe descifrarea codului literar. Exista diverse tipuri de texte
literare, fiecare avand variate modalitati de abordare care se practica la mai multe lectii. Fiecare lectie
incepe printr-o activitate pregatitoare in lumea textului, apoi lectura textului, care are la baza urmatoarele
conditii: condigia lecturii ca eveniment, condigia lectorului ca performangd, condigia textului poetic ca
operd, condifia interpretdrii ca act de comprehensiune si de recreare. Orice descifrare a textului se
axeazd pe doud operatii: infelegerea si interpretarea.

Cuvinte cheie: text, text literar, ipostaze ale textului literar, tipuri de texte, conditii.

DIDACTIC ASPECTS OF LITERARY TEXT STUDYING

WITHIN ELEMENTARY SCHOOL CLASSES

Abstract. Text study emphasizes literary code deciphering. There are various types of literary texts, each
with a variety of approaches to be explored within classes. Each class begins with a preparatory activity
in the text world, followed by text reading that stipulates the next conditions: reading condition as event,
lecturer's condition as performance, condition of poetic text as a work, condition of interpretation as an
act of comprehension and recreation. Any text deciphering has at its basis two operations: comprehension
and interpretation.

Keywords: text, literary text, literary text hypostases, types of texts, conditions.

Studiul limbii si literaturii romane are o insemnatate deosebita in formarea elevilor
asigurand evolutia lor intelectuala, iar textul, reprezinta sursa valida de informatii, pe care
elevul o primeste. Textele incluse in manual, diverse ca tematica, ca genuri si Specii
literare il pune pe elev in situatia de a medita asupra evenimentelor, de a le interpreta.

In studierea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde:
notiuni de vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale
expresivitatii, modalitati de expunere, stiluri §i originalitatea exprimarii etc.

Textul in conceptia autoarei Mariana Marin reprezinta de fapt atitudinile autorului,
care se manifesta in propriile trdiri fata de lume, fata de valorile umane, atitudini care
evidentiaza anumite concepte de viata, idealuri, convingeri [1, p. 7].

Heinrich Plett considera textul ca un semn lingvistic originar, in virtutea faptului
ca limba reprezintd aspectul comun tuturor textelor. Filozoful-lingvist face o corelare
intre semnul lingvistic ,,text” si alte semne, transpunerea elementelor fundamentale ale
comunicdrii semiotice asupra semnului lingvistic ,text”, ajungand la detasarea
urmatoarelor caracteristici:

o Textul are la baza o conventie sociala; iar arbitrarul sau inseamna desemnarea,
de catre societate, de-a lungul timpului, a unor semnificanti, semnificati si

referenti diferiti;
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o Textul are o parte material — limba si o semnificatie — sensul, in concordanta
cu semnalul sonor sau scris; continutul de adevar si real al textului este
determinat de relatia dintre referent si semnul text care se constituie ca semn
conform triunghiului semiotic (semnificant, semnificat, referent); tipologia
textuala e determinata de distributia multimii de subsemne in diferite realizari
textuale;

e  Textele se refera la un inventar de semne lingvistice care formeaza baza lor de
constituire. Acest inventar (cod) este organizat in mai multe subcoduri. Codul
nu contine doar inventarul de semne lingvistice, ci si regulile dupa care
semnele pot fi combinate intre ele, ceea ce inseamnd, cd anumite actualizari
lingvistice se exclud in text, altele, in schimb, se tolereaza [7, p. 22].

Textul este o unitate a vorbirii, acceptat in calitatea sa de enunt in interiorul unei
situatii de comunicare, realizatd ca forma orald sau scrisa si poate fi rupt de situatia de
comunicare originala si utilizat intr-un context spatio-temporal diferit.

Varietatea textelor este data de urmatoarele aspecte [3, p. 127]:

e  apartenenta la diferite genuri si specii literare;

o prezenta unor moduri de expunere diferite, dar in interferentd;

. dominant continutului textului: istoric, patriotic, peisagistic, stiingific.

Textul literar este un produs finit, are un inceput si un sfarsit, formeaza o entitate
autonoma si este dotat cu o organizare internd bine definita. El este privit ca un sistem ce
se raporteaza la diverse subsisteme ce compun o unitate, ca expresie a realului concretizat
in semne estetice.

Exista mai multe tipuri de texte:

o Texte orale (a caror geneza este concomitenta cu performarea/rostirea lor);

. Texte scrise (cele literare, note, manuscrise, articole etc.);

. Texte narative (caracterizate prin constructii enuntiative si conectori
temporali);

o Texte descriptive (caracterizate prin conectori adverbiali si adjectivali-
pronominali);

. Texte poetice (repetitii, simetrii, topica specifica, limbaj poetic);

. Texte dialogate (caracterizate prin succesiunea intrebare-raspuns, schimbul de
replici) etc.

Se cunosc cateva criterii pentru selectarea textelor literare §i nonliterare specifice
invatamantului primar, intalnite si la cercetatoarea Mariana Marin, care sunt [2]:
«  valoric-estetic: include diferite genuri si specii literare, opere din creatia
populara si din cea universala, opere ale maestrilor cuvantului;
. tematic: prezinta seria de interese a elevilor: universul copilariei, lumea celor
ce nu cuvanta (fauna si flora), datinile si obiceiurile neamului etc.;
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. formativ: corespunde varstei, deci, sa fie scrise intr-un limbaj pe intelesul
elevilor, capabil sd genereze interesul lor; sd ofere situatii variate de
structurare a unor capacitdfi proprii intelegerii textului; sd contribuie la
dezvoltarea competentei si performantei lingvistice; sa stimuleze gustul pentru
lectura.

Studierea textelor in ciclul primar se poate realiza in mai multe forme:

° texte studiate in manualele de baza;

° texte de lectura intercalate intre textele de citire;

e  lecturi suplimentare recomandate de invatator;

Alina Pamfil enunta ipostazele didactice ale textului [4, p. 200]:

e  Textul ca suport al lecturii. Aceasta perspectivd cuprinde toate categoriile
textuale.

e  Textul ca creatie literara permite intelegerea integrala a textelor, intelegere ce
se poate continua prin analiza si interpretare.

e  Textul ca obiect cultural se inscrie in contextul cultural, care 1-a generat sau in
orizontul cultural pe care il re-creeaza.

In citirea textelor literare simpla exersare a actului cititului nu poate asigura
insusirea capacitatii elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere, in
acelasi timp, Intelegerea mesajului unei creatii literare, stiintifice sau de 0 altd natura,
intelegere realizata in baza analizei multiple a textului. Pentru citirea textului se respecta
una dintre conditiile de citire a textului [4]:

A. Condiria lecturii ca eveniment: de cunoastere, de placere estetica, de motivatie
a lecturii, de necesitate a explicarii si interpretarii intelegerii sensurilor, a sugestiilor, de
descoperire a noi/complementare semnificatii in continua raportare la sine ca eu-cititor.

B. Condiria lectorului ca performanya:

e - vorbitor/comunicant literar-artistic cult;
e - este motivat de trebuinta/dorinta lecturii;
e - este interesat de un continuu act de comunicare cu textele literare;
e - are o atitudine deschisa fata de confort: intelectuala, spirituala;
e - arc abilitati de explicare/comprehensiune a textului.
C. Condiria textului poetic ca opera:
- este 0 asteptare;
- promite o provocare;

- solicitd o receptare/ angajare;

- implica intuitia cititorului;

e - comunicd prin imagini artistice;
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e - oferd un nou univers spiritual, care-{i imbogateste/ intregeste fiinta —
aceste valori imanente fiind supuse selectarii-structurarii pe principiile continuturilor
ELA.

D. Condifia interpretarii ca act de comprehensiune si de recreare:
- lecturi repetate/reflectie/traire, constientizand intuitiile;

- intelegere/comprehensiune;
- captare de sensuri/semnificatii (motive);

- explicarea/comentarea sugestiilor;

- transferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului intr-un text

propriu.
Momentele de debut ale lectiilor pregitesc intalnirea cu textul prin doua
modalitati:
e faciliteazd intelegerea prin explicarea cuvintelor si expresiilor presupuse
necunoscute;

e  modeleaza orizontul de asteptare al elevilor prin apropierea de problematica
(conturare a temei, anticipare a continutului pornind de la titlu sau de la
cuvinte-cheie).

In privinta intalnirii propriu-zise cu textul, cunoasterea consta in lecturi succesive,
urmate de secvente focalizate asupra proceselor de ingelegere si interpretare. Activitatile
consacrate ingelegerii urmaresc clarificarea integrala a suprafetelor lexicale ale textului si
sunt orientate de intrebari ce iau in calcul structura lui dominanta (narativa in primul caz,
predominant descriptiva in cel de-al doilea), iar cele de interpretare se axeaza pe
semnificatia textului.

Modelul propus de Judith Langer [Apud A. Pamfil, p. 64] accentueaza rolul
lecturii in procesul receptarii si formuleazd patru tipuri de relatii care se stabilesc intre
cititor gi text, prin actul lecturii:

o 1. a pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului,
e 2.afiin interior si a explora lumea textului;

e 3. apasiinapoi i a regandi datele pe care le avem;

e 4. aiegidin lumea textului si a obiectiva experiensa.

Orice lectie de citire a unui text incepe printr-o activitate de pregatire a elevilor in
vederea lecturii, care are menirea de a-i introduce in atmosfera generald a textului, in
problematica lui. Pregatirea pentru citire se realizeaza:

o printr-o conversatie adecvata;

. prin relatarea cadrului didactic (atunci cand elevii nu cunosc faptele
necesare intelegerii textului);

. in baza observatiilor si impresiilor elevilor (raportandu-se la contactul

nemijlocit cu realitatea despre care vor afla in text, prin citire);
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° fie in baza unor expuneri libere ale elevilor;
o vizionarea unui spectacol, film etc.;

o lecturarea imaginii/tabloului sau a unui sir de benzi desenate;

. prin comunicare nonverbald/paraverbala.

Fiecare tip de text presupune o abordare didactica prin care se respecta nogiunile

teoretice studiate cu elevii claselor primare. O posibila abordare este relatata in tabelul 1.

Tabelul 1. Abordarea textului literar

Abordarea textului liric

Abordarea textului epic

o integrarea textului in unitatea
de invatare (de reguld, textele suport
sunt grupate intr-o unitate de invatare
dupa tematica pe care o abordeaza);

e motivarea elevilor pentru citire
si cunoasterea textului (prezentarea unor
informatii despre autor si opera lui,
despre  tematica  textului; aceasta
conversatie va crea climatul afectiv
necesar);

e citirea poeziei de catre elevi (in
gand);

o explicarea  cuvintelor i
expresiilor; folosirea lor in structuri noi;

e intrebari pentru verificarea
intelegerii textului (sunt adresate de
invatator sau chiar de elevi, unul altuia);

e citirea in lant (Se va evita citirea
fiecarui vers de catre un alt copil, pentru
a nu crea un model de citire sacadata);

e citirea model a invatatorului
(urmareste oferirea unui model de citire
expresiva, respectdnd o intonatie si un
ritm potrivit);

e descifrarea mesajului poetic
(exprimarea  sensului  figurat  al
cuvintelor; identificarea  mijloacelor
artistice (pentru care se foloseste generic
denumirea

»eXpresii frumoase”);

e integrarea textului in unitatea de
invatare (de reguld, textele suport sunt
grupate intr-o unitate de invitare dupa
tematica pe care 0 abordeaza);

e motivarea elevilor pentru citirea
si cunoasterea textului (prezentarea unor
informatii despre autor si opera lui, despre
evenimente/personaje etc.);

o familiarizarea elevilor cu textul
(citirea individuala, in gand);

o explicarea  cuvintelor  si
expresiilor (elevii pot lucra cu dictionare);
folosirea cuvintelor si a expresiilor in
structuri noi (nu este suficientd explicatia;
pentru a ne asigura cd elevii si-au insusit
cele explicate, solicitim formularea de
enunturi sau mici texte);

e intrebari verificarea
adresate de

pentru
(sunt

invatator sau chiar de elevi, unul altuia);

intelegerii  textului

o citirea in lant a textului (acest
exercitiu permite exersarea citirii cu voce
tare pentru un numdr mare de elevi:
fiecare elev citeste 2-3 propozitii, intr-0
ordine stabilita anterior);

e citirea textului pe fragmente
logice (delimitarea fragmentelor conform
unor criterii stabilite);

o formularea ideilor principale §i
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identificarea semnificatiilor imaginilor | alcdtuirea planului de idei (analiza
artistice folosite de autor etc.; la clasa a | continutului fiecarui fragment; povestirea
IV-a se pot identifica tablourile care | fiecarui fragment; formularea unei idei
compun textul — daca este cazul si se | reprezentative, sub forma unor propozitii
poate 1incerca formularea mesajului | enuntiative, clare, concise sau ca titluri);
textului in 1-2 enunturi); e povestirea textului dupa planul de
o valorificarea textului (dupa | idei (foarte importanta pentru dezvoltarea
modelul mijloacelor artistice identificate | deprinderii de exprimare corectd; se va
in text, fara definitii, se cere elevilor sa | respecta ritmul propriu al fiecarui elev
realizeze constructii asemadndtoare, in | pentru a-i incuraja sa se exprime, sa
scopul nuantarii vocabularului); comunice), urmdrindu-Se  permanent:
e memorarea unei strofe i |succesiunea logica a ideilor; formularea

recitarea ei (sarcind utildi pentru | unor enunturi corecte sub aspect logic si

exersarea expresivitatii citirii); morfologic;  folosirea  unui lexic
e exercitii de scriere — Se | corespunzator, exprimarea fluenta,

desfagsoara 1n diferite momente ale expresiva, cu intonafie si ritm adecvate;

lectiei. e citirea model a textului de catre

NB! Asa cum se poate observa, | invatator (sau de cdatre un elev care
textul liric nu se imparte in fragmente si | stpaneste bine tehnica citirii);
nu se povesteasca. e citirea dupa model (invatatorul va
aprecia progresul fiecarui elev);

e citirea selectiva (pe baza unor
cerinte formulate de invatator/elevi);

o exercitii de cultivare a limbii
romdne literare (in functie de continutul
vizat pentru ora/orele respective sau de
particularitatile textului);

e exercitii de scriere — se
desfasoara in diferite momente ale lectiei
s1 acopera aproximativ o treime din timpul
de lucru; este recomandat ca sarcinile de

scriere sa aiba legatura cu textul.

Pentru textele care apartin genului dramatic nu se rezerva lectii aparte pentru ciclul
primar. Modalitati de realizare a acestuia sunt: vizionarea spectacolelor, jocul de rol,

inscenarea dialogurilor etc.
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In clasele primare aceste etape vor fi respectate pe parcursul catorva lecti,

abordandu-se unele aspecte la fiecare lectie, pentru formarea deprinderilor de interpretare

a textului.
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STRATEGIES OF FORMING LEARNING MOTIVATION
FOR ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS
Ahlam DARAWSHA, PhD student

Tiraspol State University

Abstract. Motivation lies at the basis of the good functioning of human action components, regardless of
the activity carried out or the level of procurement of the person making the effort in its realization. In an
educational context, motivation acts as a triggering and supportive factor in learning. In order to prevent
the lack of productivity characterized by the inversely proportioned ratio between the results obtained and
the effort, the teacher has the responsibility to motivate the student by implementing different motivation
strategies. This study provides an analysis of the most effective strategies aimed at motivating elementary
school pupils to learn: identifying learning needs and motives, stimulating cognitive impulse,
convergence and interest capture, stimulating competition, reducing anxiety etc.

Keywords: learning motivation, student, teacher, didactic strategies and methods.

STRATEGII DE FORMARE A MOTIVATIEI DE iNVAIARE
LA ELEVII SCOLII PRIMARE

Rezumat. La baza bunei functiondri a componentelor actiunii umane std motivatia, indiferent de
activitatea desfasuratd sau de nivelul de achizitii ale celui care depune efort in realizarea acesteia. In
context educational, motivatia actioneaza ca factor declansator si sustindtor al activitatii de invatare.
Pentru a preveni lipsa de productivitate caracterizatd prin raportul invers proportional stabilit intre
rezultatele obtinute si efortul depus, profesorului ii revine responsabilitatea de a sustine motivational
elevul prin implementarea diferitor strategii de motivare. Studiul de fatd oferd o analizd a celor mai
eficiente strategii de stimulare a motivatiei pentru invatare a elevilor de la treapta primara: relevarea
necesitdtilor si motivelor de invatare, stimularea impulsului cognitiv, convergenta si captarea interesului,
stimularea competitiei, reducerea anxietatii etc.

Cuvinte-cheie: motivatia pentru invatare, elev, profesor, strategii si metode didactice.

Motivation for learning can prove very volatile. Rolland Viau offers a number of
suggestions for teaching activities to be motivating and interested in learners, but he
proceeds in an analytical way, considering that the teachers should think about the
teaching strategies according to the knowledge they need to provide to students,
declarative knowledge and procedural knowledge [10].

Motivational strategies are expressed in the first place through certain motivation
methods, among the best known being the following: diagnosis of needs and reasons;
stimulating cognitive impulse; convergence and interest capture; competition and
gratification; avoiding anxiety; heuristic conversation.

The method of diagnosis of needs and motives consists in finding out and
stimulating the necessary needs and motivations, appropriate to the didactic activity,
especially the stenical ones, in order to ascend in the social hierarchy according to the
ideal of life and education of each student. A special role in this method is the ability to
evaluate these motivational supports, to appreciate their link with the learning activity.
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The method of cognitive impulse stimulation is carried out in correlation with
founding motivational elements, with a higher emphasis on cognitive needs, correlated
with the level of aptitudes and learning abilities of each individual. It is necessary to
overcome empirical practices such as common sense-empiricism, easy descriptivism,
redundancy and, of course, overcoming the insignificant - banal in what is transmitted. In
this sense, we recommend teaching techniques: novelty in information - novelty, surprise,
contrast and conflict of ideas, contradiction and logical paradox.

The method of convergence and interest capture necessarily implies persuasive
and empathetic capacity on the part of the teacher, as well as other didactic skills on the
part of the teacher in order to stimulate interest in learning and self-assertion.

The competition and gratification method relies heavily on stimulating students'
self-affirmation, especially by resorting to a number of means that can stimulate activity,
such as appreciations, prizes, rewards. This method is mainly found in stimulating
creation and creativity, as well as in other types of stimulation.

Avoiding the feeling of anxiety - fear, fear of teaching, correlated with the
personality of the teacher teaching the discipline, is a particularly stressful factor
(teachers who adopt and promote authoritarian styles and tactics without psycho-
pedagogical support) with a negative impact on the learning activity. Other specific
methods are:

Heuristic conversation - regarded as a specific way of investigation, activation and
participation of pupils in the process of education and training, heuristic conversation is a
specific method of stimulating learning motivation, and is concretized in an exchange of
ideas between the teacher and the pupils, through which the latter are helped: to analyze;
to comment; discover new issues; to express opinions - attitudes; to make contributions
to the dialogue. This didactic method involves changing the relationship between
instruction and learning, developing pupil autonomy, predisposing them to the learning
method focused on discovery and research. From subject of education, the student
becomes subject of the educational action, from a passive receptor, becomes an active
participant in training and education. The teacher, as the main source of information,
becomes the mentor and organizer of the pupils' knowledge activity, helping in a more
methodical way.

Case study - just like other interactive methods, case study actively involves
students in analyzing and evaluating a situation. It motivates the participants in
expressing opinions, valorizes the taught knowledge, thus allowing the cognitive transfer.

Debating a Problem - Problematization, in general, heuristic conversation actively
involve participants in presenting ideas and analyzing information. In addition to
valorizing information in combination with group experience, this interactive approach
involves identifying and clarifying less explicit, nuanced and less understood lessons. It
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also implies a greater intellectual effort on the part of learners, as the debates are carried
out on the basis of a mandatory minimum bibliography to be attended by students.

Role Playing - This method is a combination of case study and demonstration that
requires students to play a role assigned by the teacher, a role that anticipates the future
role of the graduate, appealing in this respect, to the anticipative socialization
functions.This method has advantages in that it prepares students for real life situations
and develops the skills needed to strengthen their capacities and skills.

Stimulation - School environment necessarily involves this method, both in the
training process itself and in education and learning in general. It is a method that is less
used in civil education, being more found in the military, so we will not insist on it.
Simulation ensures the active and responsible involvement of participants while at the
same time stimulating-motivating the participant - students in solving the created
situations, valorizing the knowledge in the field of preparing each pupil and student.

Cooperation and Interactivity - Other useful and effective methods of learning and
teaching are, in general, those aimed at learning through cooperation and interactivity,
and which combine a set of instructional strategies that employ small student teams to
promote peer interaction and collaboration in addressing some study topics. Collaborative
learning occurs when students work together, sometimes in pairs, sometimes in small
groups, to solve a problem, explore a new theme or create new ideas, so as to achieve a
common goal .

Within the didactic strategies, among the effective methods of the didactic act
itself, the interactive ones also have an important role [8], [9]. An interesting model for
approaching and valorizing the interactive and heuristic didactic strategies is proposed by
Pare A. and subsequently adapted by us in the context of analysis of the relationship
between education, affectivity and motivation. Such a model allows the development of
some combinative methods and aims at a new type of pedagogy, the ,implicitly
confirmative”, which is achieved through a so-called didactic process of a personalized
type where the emphasis is placed on student pupil rather than pupil.

In order to teach declarative knowledge, generally regarded by students as a set of
theoretical and abstract information to be learned by hand, Viau formulates the following
requirements [10, p. 128-133]: start teaching by an anecdote, an insidious story about the
theory to be taught or a problem to solve; ask students about their previous knowledge of
the phenomenon or theory to be explained; present the lesson plan in the form of
questions (this way of presenting the subject obliges the students to focus their attention
on the important issues and to seek answers to the questions asked); organize knowledge
in the form of schemes that make it possible to highlight links between concepts; give
examples to interest the pupils; use analogies (so we get students to establish
relationships between a domain they know well and another).
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As far as procedural knowledge is concerned, Viau recommends teachers to get
students accustomed to awareness of the steps to be taken in solving a problem,
regardless of the field. If the student's motivation problems are found in his perceptions
of his / her competence to carry out an activity and the degree of control he / she believes
exerts on that activity. Rolland Viau recommends the following intervention strategies
[10, p. 175-179]: the teacher has to teach students to think positively when facing a
difficult task (,,it's hard, but I'm capable of succeeding”); the teacher has to get students
accustomed to realistic set standards of success, to relate to their previous achievements,
and not always to compare with other colleagues; whenever possible, the teacher should
let students define their learning objectives by themselves; these goals should be precise,
in the short term and take into account the pupils' capacities; in certain situations, when
performing a task, the teacher can ask the student to verbalize the operations they
perform; in this way, he will be able to get acquainted with the procedures that are well
executed, but also with those that require further exercises; the teacher must get the pupil
accustomed to not judge too severely and not to be guilty when he / she is wrong; the
teacher should strive to pay equal attention to all students, no matter what their abilities
are. All these suggestions show, once more, that student motivation issues are extremely
diverse, and the teacher's intervention can not be based on prescriptions, but must be
tailored to each individual situation. Learning strategies are techniques or processes
associated with the acquisition, handling, and use of academic or technical material [1],
[4, p. 138-139].

D. Dansereau [3, p. 138-139] distinguishes between primary and learning-training
support strategies. Primary strategies are used to work on the material; they act directly
to acquire and process information so that it can be understood, retained, updated, and
transformed better, and can lead to the transformation of cognitive structures and
processes. Support strategies are used to operate on their own: indoors in order to
maintain the internal climate conducive to learning. They indirectly influence the process
of information processing, directing it, keeping it and leading it, making primary
strategies more efficient. As primary strategies of learning, D. Dansereau lists:
identification, understanding, restraint, recovery. Learning-development support
strategies include: techniques for learning attitudes that are conducive to learning, ways
to cope with diminishing focus due to fun, fatigue, or frustration; strategies of self-
stimulation, voluntary blurring of competing actions during a dominant action, attention
control, time planning, metacognitive control specific to the individual [apud, p. 138].

Some researchers / authors identify learning strategies with adaptation strategies
[2], [5], [9]. Both types of strategies are based on learning self-coaching, self-direction,
self-coaching of cognitive processes to produce a behavioral outcome.

A group of Finnish researchers [apud, p. 138-139] identified the following types of
adaptation strategies, all depending on the learner's attitude towards the learning task:
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complete orientation towards the requirements of the task; self-orientation; orientation
towards group requirements. The Finnish authors observed the following: (a) students
strongly-oriented to task do better with all the sub-strategies of discourse understanding;
(b) students with strong ego-defensive orientation (to themselves) do the hardest in all
situations because of the adjustment effort they have to make; (c) group-oriented pupils
(social addiction) are very sensitive to teachers 'expectations and indications, they
anticipate teachers' needs very well and direct their attention to the superficial aspects of
discourse, which helps them to adapt to the social situation (created / but they are not
effective in activating prior knowledge, nor in building macro-structures and modeling.

In the process of assimilation, processing, operation, development, there are
learning strategies, as well as cognitive styles and learning styles, that determine and
require different approaches of the teacher, either in the project act or in the relation act,
all for proper motivation of pupil's effectiveness. The content of the cognitive style
concept does not cover ,strategists; individual’s life, montage, motives, interests and
moral values” [6, p. 140]; they are frequently approached in the learning style. If
cognitive style refers to the organization of cognitive process control, the learning style
refers to organizing the control of learning and acquiring knowledge strategies. The
learning style consists of "individual preferences for specific learning environment
(where, when, with whom the learner prefers to learn / study), the preferred ways of
learning and studying, such as preference for illustrated texts, work in team versus
independent work, preference for structured versus unstructured situations, pause or
sustained learning rhythm. The most common learning style is defined as ,,a combination
of cognitive, affective and other mental factors that serve as relatively stable indicators of
how the learner perceives, interacts with the learning environment” [ibidem]. Under these
conditions, it seems that if the student is to get the stage of learning independently,
becoming strong and authentically self-motivated, the question of respecting the learning
style can (can) be neglected.

D.C. McClelland is the one who will develop a theory of motivation (human)
where the need for achievement, success / performance is considered together with the
need for affiliation and power of authority, one of the three fundamental motives of
human behavior. In his conception, we are all mobilized by these essential needs, but in
varying degrees and with different dominances, which explains the interindividual
differences. The need for power expresses our tendency to lead, to be authoritarian, to
impose our will and desire for the attention of others to locate upon us. People dominated
by power needs tend to do everything that depends on them to occupy the highest and
most authoritative position in an organization, in a collective. There are two dimensions
of power: negative size (when power is used for personal purposes); positive dimension:
when power is used for social purposes. The need for achievement / success expresses
,.the aspiration to achieve, in a competition, a goal according to norms of excellence”
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[apud 7, p. 73]. In people where the need for achievement predominates, it matters the
attainment of success and performance in a socially appreciated action. McClelland, and
Atkinson, found that the need for success intensifies when the person concerned knows
that his actions will be evaluated by a standard of achievement, and the outcome of the
action is subject to appreciation. The two psychologists have shown that the intensity of
this fundamental type of motivation depends on: motive power / intensity; the probability
of success; the expectation of success; attractiveness of performance, which depends on
eventual recompense (incentive value), but also on probability of success. The people in
which the need for achievement predominates have the following characteristics: are
realistic; especially looking for medium difficulty tasks to ensure success; clearly
distinguish the situations they can control and those they cannot control; have the ability
to postpone reward; need to know the results of their actions and how they have been
appreciated.

In this context we must remember (for the school context): to take care of the need
for achievement / performance of all our pupils (wherever they feel attracted); in essence,
satisfying the realization needs fuels self-realization; by their achievements they are self-
reliant; where there isn’t any, we, the teachers should offer our pupils points and
desirable professional, social, and humanistic ideas / fields of work to make them life
goals; to constantly give our students our assessments and appreciations so that they can
compare their own standards with those formulated and required by us; as well as to have
the clearest perception of their level and what they have to do; to help them formulate
their own standards, and the exigency to become self-exacerbated; to take care of
meeting the teachers’ need for success / performance; we can thus achieve a double
effect; we can expect spectacular, important achievements.

The need for achievement and performance has an equally important role in the
dynamics of motivation; the more motivated a pupil, the better his performance, the
better his performance, the more his motivation will grow. The achieved performance
decisively influences the student's perception of his / her own competence (in a field, in a
certain type of tasks). D. Salavastru [7, p. 81] notes: ,,The effect of performance on the
student's self perceptions may be positive or negative. If a student succeeds in a learning
task that he has cognitively engaged in and persevered in solving it, he will estimate that
performance has been worth it. This will improve the learner's view of his or her own
activity and make it more profitable for that type of activity. At the same time, a failure
can have a negative effect on the learner's perceptions of his / her own competence,
doubting his / her possibilities of success in the activities the teacher proposes”.

Adjusting the relationship between motivation and performance is achieved
through the aspiration level. ,,When a subject, according to M. Reuchlin (1999),
performs a task, whatever it may be, it may have a sense of success or failure, and its
subsequent conduct is affected by this. This feeling can result from comparing current
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information, the result obtained in the task, with reference information called ,,aspiration
level”. This level is within limits” [p. 445]. According to P.H. Chombart de Lauwe [2],
aspiration expresses the personality of an individual; it represents ,,a desire stimulated by
images, representations, models, which are also the fruit of culture and at the same time
contribute to its continuous change; also by his aspirations, the individual brings an
intimate part of himself into a social action ” [p. 24]. The French sociologist argues that
aspirations can be located in three successive plans, following ,,the distance and nature of
the objects to which they tend” [idem, pp. 33-34]: a) Desires are ,,a movement of a being
to an object that he does not possess or to the preservation and development of a
possessed asset”; b) Expectations express ,,the requirement of a more important change,
and the maintenance of a state of great value, of achieving a new situation for ourselves
or for a more or less wide group to which we belong”; the expectation is related to ,,the
care, the constraint of the concern we want to escape, the fear of losing what we possess,
and, at the same time, the desire for a new order, the new conditions in which greater
freedom will be achieved”; c¢) Hope corresponds to ,,a global attitude of the being,
beyond the disillusionment and deception, keeps reason to live in the face of any
failures”.

There is a significant number of environmental factors that teachers can use to
increase student motivation [8], of which:

Start the lesson by giving students a reason to be motivated. From primary
school research, it is found that there was no teacher to explicitly tell students that they
can get personal satisfaction from fulfilling a school assignment. When new tasks were
presented, only a third of teachers' comments were motivating. (,,I think you will like it
and it will be useful to you”). Most new tasks were introduced by neutral or even
negative comments. (,,I know this will not please you, but ...”).

Clear expectations. Teachers do not frequently provide clear enough data on the
tasks that students have to accomplish. They are addressing a new task without giving
them a reason to accomplish the task and no reason to complete it. Students need to know
in exact terms: 1) what the teacher is expecting to do from them; 2) how they will be
evaluated; 3) what will be the consequences of the different actions taken by them.

Fixing short-term goals. We need to help students set up short-term tasks, enjoy
the activities they once considered reluctant.

Verbal and written appreciation. In many cases tangible reinforcement is not as
effective as the teacher's verbal appreciation. Praise is the most natural and easiest to
administer among the motivational techniques available to a teacher. We emphasize that,
more important than the amount of praise the teacher can use is its quality, that is, the
way it is offered. In this case, we refer to the degree of relationship of praise with a
definite desirable behavior, its specificity and its credibility. Specificity refers to the fact
that the teacher values a pupil for a specific behavior and not a general ,,good”. Praise is
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credible if it is honestly offered for a real good thing done. A study has been conducted
on how teachers teach poor learners as well as those with non-adaptive behaviors.

Judicious use of scoring. The scoring system used in most schools simultaneously
presents three different functions: evaluation, feedback and mobilization.

Stimulating discovery, exploration, epistemic curiosity, new, surprising, complex
or ambiguous stimuli create a kind of ,,cognitive awakening” called epistemic curiosity.
This creates the premises of motivation to seek new ways of understanding and solving
problems. Here are several ways that epistemic curiosity can be stimulated: surprise. A
simple experiment that can be used: a ball is squeezed through a metal ring. By warming
the ball and trying again the ball will not work. Unusual. A commonplace and
commonplace fact can be used, as a launch pad for something unusual. For example, if
students talk about their own learning-related issues, the teacher may in turn begin to
expose his own dilemmas related to this subject.

Perplexity or insecurity. It occurs when there are a number of possible solutions
to solve a problem, but none of them seem right.

Doubt or the conflict between two opposing beliefs. For example, ,,I smoke” and
,,smoking causes cancer”.

Contradiction. It is possible to invoke a discovery that seems to contradict some
universally valid principles and laws. For example, in a non-Euclidean space, two parallel
lines are intersecting.

The presentation of incomplete elements (figures, bodies) facilitates generative
capacity.

Stimulating appetite. Providing a sample of reward before the subject that has
made any effort has incentive effects on motivation. Showing students what a gesture of
social significance means to them will be aware of what will happen if they work well.
Or, a learning sequence can be conceived in which students have an initial success. It
turned out that students were much more motivated when the teacher first spoke their
name, then asked questions, rather than waiting for voluntary answers. By this initial
appointment, teachers were able to control pupils' participation in the lesson.

Using familiar materials for examples. Instead of boring variables X and Y, it is
possible to resort to the name of a teacher, or of a student. In order to teach them how the
booklets are literate, they can use book titles that they have read. When using figures for
different calculations, for example, the price of tickets from a rock concert can be used.

Minimizing the attractiveness of competitive motivation. A student sometimes to
get the acceptance and approval of others attempts to undermine the teacher’s authority.
What can the student perceive in a negative way this behavior? For example, he may be
involved in auxiliary school activities (a representative of the class at various sports,
scientific competitions). In order to minimize competitive attractiveness, it is sometimes
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necessary to use punishment for inappropriate behavior while at the same time
stimulating appropriate behavior.

Minimizing the unpleasant consequences of pupils' involvement in school. Here
are some of these possible unpleasant consequences: Physical discomfort (caused by: no
pauses, a screen far away, a non-resonant room); diminishing self-esteem (due to the
failure to solve certain problems that overcome them, the use of dishonorable calls by the
teacher at the student's address); the situation where students are asked to participate in a
competition where only a small part has the chance to succeed; have to listen to a boring,
redundant presentation that does not train them; be tested in a lesson that has not been
taught. A motivated child wishes to learn, rejoices when doing activities related to
learning and believes that school and learning are important activities for his or her life.
Using these strategies will allow children to develop their desire to have good results in
school and the belief that learning is important and enriches their lives.

Evaluation in turn can also have effects on student motivation; its success being
when the educator focuses more on student progress, on recognizing the effort each
student makes to improve his/her own performance and not just to establish the level of
knowledge. The student's evolution should be appreciated in positive terms, because
disapproval is less effective in stimulating the motivation of learning.

The educator can develop a student's motivational profile by assessing his/her
interests, attractions and rejections of one or another discipline, the future perspectives
he/she has outlined, and the value he/she attaches to school activity.
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APLICAREA LOGICII MATEMATICE LA REZOLVAREA
UNOR ECUATIL INECUATII SI SISTEME DE ECUATII, INECUATII
iN CURSUL LICEAL DE MATEMATICA
Andrei HARITON, prof. univ., dr.

Laurentiu CALMUTCHI, prof. univ., dr. hab.
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Rezumat. Elementele de logicd matematica si teoria multimilor au patruns simtitor in curriculumul scolar
de matematica, incepand cu clasele I-IV. Conceptia logico-multime a contribuit la predarea - invatarea -
evaluarea mult mai efectiva a matematicii in gimnaziu si liceu. Este insa evident ca perspectiva conceptiei
logico-multime spre sporirea rezultatelor scolare la matematici este foarte mare. In acest articol se

Cuvinte cheie: ecuatie, inecuatie, conceptie, algoritm, metodologie.

APPLICATION OF MATHEMATICAL LOGIC IN SOLVING OF SOME
EQUATION, INEQUALITIES, SYSTEM OF EQUATION AND INEQUALITIES
IN THE COURSE OF MATHEMATICS LYCEUM

Abstract. Elements of mathematical logic and sets theory have entered significantly in the mathematics
school curriculum beginning with primary classes. The logic-set conception has contributed to more
effective teaching-learning-evaluation of mathematics in gymnasium and lyceum. It is obvious that the
perspective of the logic-set conception in increasing the mathematical school results is very great. This
paper opens new possibilities in using the logic-set conception.

Key-words: equation, inequality, conception, algorithm, metodology.

In didactica matematicii este bine cunoscuti metoda intervalelor ce se aplica la
rezolvarea ecuatiilor si inecuatiilor [1], [2]. In manualul [2], pagina 107, este expus
algoritmul aplicdrii metodei intervalelor la rezolvarea inecuatiilor rationale. Acest
algoritm contine 7 etape (pasi). Se ilustreaza aplicarea acestei metode prin rezolvarea
unor exemple. In continuare, in pagina 109 a manualului [2] se explica aplicarea metodei
intervalelor la rezolvarea in R a inecuatiei x* —7x —12 < 0. La pagina 111 a
manualului [2] se aplica metoda intervalelor la rezolvarea in R a ecuatiei cu modul:
|2x — 1| — —3|x + 3| = 2x. Continuand aplicarea metodei intervalelor, in manualul [2],
pagina 112, autorii manualului ilustreaza aplicarea metodei intervalelor la rezolvarea unei
inecuatii cu modul: 2|x — 1| + |x — 2| < 3. Aici, manualul repeta, de asemenea,
algoritmul aplicirii metodei intervalelor. In continuare, pe paginile manualului [2], se
repetd din nou algoritmul ce tine de metoda intervalelor la rezolvarea sistemelor de
inecuatii cu o necunoscutd si la rezolvarea totalitatilor de inecuatii cu o necunoscuta. La
pagina 111 a manualului [2] citim: ,,O argumentare fundamentala a metodei intervalelor
va fi prezentata in clasa a Xl-a”.

Din cele spuse in manualul [2] cu privire la metoda intervalelor rezulta:

a) Metoda intervalelor in manualul [2] este utilizata neargumentat.
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b) Metoda intervalelor se argumenteaza de fiecare data din nou, cand urmeaza a
fi aplicata la o situatie noud.
Aceastad situatie este incompatibila cu studierea in clasa a X-a a elementelor
de logica matematica.

In continuare vom expune rezolvarea unor ecuatii, sisteme de ecuatii, inecuatii si
sisteme de inecuatii, utilizand elementele de logicd matematicd. Apropo, tema numita a
fost abordata de noi si in alte publicatii, in particular vezi monografia [3], paginile 112-
120. Metoda logica de rezolvare, utilizata in loc de metoda intervalelor, nu apeleaza
direct la axa numerica, Ci Se bazeaza pe notiunea de predicat logic, pe operatiile logice cu
predicate si alte notiuni logice elementare.

Exemplul 1. Rezolvati prin metoda logica ecuatia
lx+1]—|x=3]—-|x—2|=-5

Rezolvare:

000 | (x+1<0)x—-3<0)(x-2<0)ekx<-1Dx<3)x<2)e

x<-—1

01l [ (x+1<0)(x—-3<0)x—-2=20)=x<-1Dx<3)x=2)=0

010 | (x+1<0)x—-3=20x-2<0)eekx<-1Dx=23)x<2)=0

011 [(x+1<0)x—-3=20)x—-2=20)=x<-1Dx=23)x=2)=0

100 [(x+1=20)(x—-3<0)(x—-2<0)=(x=>-1Dx<3)(x<2) e

-1<x<2

101 | (x+120x-3<0)x-220e=x=2-Dx<3)x=22)e

2<x<3

110 | (x+1=20(x—-320x-2<0)ex=>2-1Dx=23)x<2)=0

111 [(x+1=20)x-3=20x-2=20=(x=2-1)x=3)(x=2) = x =>3.

lx+1| = [x-3]-|x—-2|=-5&
- ((x=1
—{—x—1+x—3+x—2=—5 {x<—1
x<-1 1 ?
{3x+1=0 {x=—§ __1
~lsx<2 e |2 & |77 3 &
{x——5 xX=—
2sx<3 {st<3 x=11
{—x--ll x=11
B x=3 | {x23
o x = —§ Vx=11.

Exemplul 2. Rezolvati prin metoda logica inecuatia
|x? —5x+ 6|+ x> +3x—4| < 7.
Rezolvare: [x? = 5x + 6]+ [x* +3x —4| <7< |x =3|lx = 2|+ |x—1||x + 4| < 7.

226



0000

0001

0010

0011

0100

0101

0110

0111

1000

1001

1010

1011

1100

1101

1110

1111

x—3<0)(x—-2<0)(x—1<0)(x+4<0)
S x<3)x<Dx<Dx<—-4)eox<—4

(x—3<0)(x—2<0)(x—-1<0)(x+4=0)
S x<3)x<22)x<Dx=-4)ee -4<x<1

x—-3<0)x—-2<0)x—-1=0((x+4<0)
S x<3)x<2Dx=2Dkx<<-4)e=0

x—-3<0)x-2<0)(x—-1=0(x+4=0)
S x<3ax<D)x=z2Dx=2-4)o1<x<2

x—-3<0)x-2=20x—-1<0)(x+4<0)
S x<3)x=22)x<Dx<-4) o0

x—-3<0)x-2=20x-1<0)x+4=>0) <
x<3)x=22)x<Dx=-4) =09

x-3<0)x-2=20x-1=20(x+4<0) &
x<3)x=2)x=2Dkx<—-4) =0

x-3<0)x-2=20)x—-1=0(x+4=0)
Sxk<3)x=22D)x=21Dxkx=>2-4)=2<x<3

x—-3=20x-2<0)x-1<0)x+4<0) &
x=23)x<2)x<Dlx<—-4)=0

x—-3=20x-2<0)x-1<0)(x+4=0)
Sxk=23))x<2D)x<Dx=2-4) <=0

x—3=20)x-2<0)(x—-1=20(x+4<0)
Skxk=23))x<2D)x=2Dk<-4) <0

x-3=20x-2<0)x-1=20x+4=>0) <
x=23))x<2)x=2Dx=-4)=0

x=-3=20x-2=20x-1<0)(x+4<0)
Sx=23))x=z22)x<Dx<-4)e0
x=-3=20x-2=20x-1<0)(x+4=0)
S x=23))x=22)x<Dx=-4)e0

x—=320x—-2=20x-1=20)x+4<0) &
x=3)x=22)(x=21Dx<—-4)=0

x=-3=20x-2=20x-1=0(x+4=0)
S x=23)x=22)k=z2Dk=2-4)=x=3

X2 =5x+ 6|+ [x2+3x—4|<7|x=3|lx=2|+|x—-1llx+4| <7
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x<—4
{(3—x)(z—x)+(1—x)(—x—4)s7
—4=<x<1
{(3—x)(2—x)+(1—x)(x+4)s7
1=x<2
{(3—x)(2—x)+(x—1)(x+4)s7
2=x<3
{(B—x)(x—2)+(x—1)(x+4)s7
x=3
| {(x—S)(x—2)+(x—1)(x+4)s7
) x < —4 i { x < —4
x=3DEx-2)+(x-Dx+4) <7 x2—5x+6+x2+3x—4<7
‘ —4=<x<1 —4<x<1
B-02-x)+A-x)(x+4) <7 {x2—5x+6—x2—3x+4s7
- 1<x<?2 o { 1<x<?2 N
B-202-x+Ex-1Dx+4) <7 x?—5x+6+x2+3x—4<7
2<x<3 { 2<x<3
B-2)x—-2)+(x-1D(x+4)<7 —x?>4+5x—6+x>+3x—4<7
3<«x { 3=x
Hx—3)(x—2)+(x—D(x+4) <7 2 —5x+6+x%+3x -4 <7
{ x < —4
2x>—2x—-5<0
—-4<x<1
{—8x +3<0 |[ g 17
@{ 21§x<2 e| 1sx<2 ol1<x<—.
2x*—2x—5<0 2 < 8
2<x<3 [—x<17/8
{Sx—17SO @
{ 3<x
2x2 —2x—-5<0
Exemplul 3. Rezolvati prin metoda logica sistemul de inecuatii
2 S | -3
lx—2] " 122 —1I’
|x3 — x| < x.

Observatii: a) Din prima inecuatie a sistemului dat rezultd x # 0.
b) Din a doua inecuatie a sistemului dat rezulta x > 0.
c) Din observatiile a) si b) rezulta x > 0.

d) In temeiul observatiilor precedente rezulta:
2 -3 | 2 _3
lx—2] 2x-1l" & {x—2| 12x-11" DVA:x > 0,x # l,x * 2.
|23 — x| < x. |x%2 — 1] < 1. 2
Vom examina transformarile identice ale sistemului in dependenta de valorile de adevar
a predicatelor componente: x — 2,2x — 1,x — 1,x + 1.

1111 x—2>02x—-1>0x—-1=0)x+1>0)
(x>2)<x>%)(x21)(x>—1)(:>x>2
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1110 (x—Z>0)(2x—1>0)(x—1>0)(x+1<0)<:>
(c>2) (x> )(x>1)(x< oo

1101 x—2>02x—1>0x—-1<0)x+1>0)
(x>2)(x>%)(x<1)(x>—1)<:>®

1100 x—2>02x—1>0x—-1<0x+1<0)e
(x>2)(x>%)(x<1)(x<—1)<:>®

1011 x—2>02x—-1<0)x—-1=20x+1>0)
(x>2)(x<%)(x21)(x>—1)<:>®

1010 x-2>02x-1<0)(x-1=20x+1<0) e
(x>2)(x<%)(x21)(x<—1)<:>®

1001 x—-2>02x—-1<0)(x—-1<0)(x+1>0 <
(x>2)(x<%)(x<1)(x>—1)=)®

1000 (x—2>0)(2x—1<O)(x—1<0)(x+1<0)(:)
(x>2)(x< )(x<1)(x< -De o

0111 x-2<02x—-1>0x-1=20x+1>0) <

(x<2)(x>1)(x>1)(x> -NDel1<x<?2

0110 (x—2<0)(2x—1>O)(x—1>0)(x+1<0)(:)
(x<2)(x> )(x>1)(x< -De o

0101 x—2<0)2x—-1>0)(x-1<0)(x+1>0)

(x<2)(x>1)(x<1)(x> 1)(:);<x<1

0100 (x—2<0)(2x—1>0)(x—1<0)(x+1<0)<:)
(x<2)(x> )(x<1)(x< -De o

0011 (x—2<0)(2x—1<0)(x—1>0)(x+1>0)<:)
(x<2)(x< )(x>1)(x> -De o

0010 (x—2<0)(2x—1<0)(x—1>0)(x+1<0)(:)
(x<2)(x< )(x>1)(x< -De o

0001 (x—2<0)(2x—1<0)(x—1<0)(x+1>0)<:)

(x<2)<x< )(x<1)(x> 1)(:)0<x<%

0000 (x—2<0)(2x—1<0)(x—1<0)(x+1<0)<:)
(x<2)<x< )(x<1)(x< =X

Vom rezolva sistemul dat de inecuatii cu modul pentru fiecare din cele 4 cazuri

obtinute prin aplicarea metodei logice.
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2 3 2 3

|x—2]| [2x—1] E X1 4x —2>3x—6 x> —4
Pentru x > 2: |x2—1|<1® 211 ® x2 <2 oly<yz o
x>2 Xx>2 x> 2 x> 2
.
2 3 2 3
lx-2] ~ |2x-1] 2-x ~ 2x-1 4x —2>6—3x
Pentrul < x <2: Ix2-1<1)x2-1<1° x? <2 =
1<x<?2 1<x<?2 1<x<?2
7x > 8 .
x<V2 eo<x<y2
1<x<2
2 2 3
) (Ix 2| |2x 1] x” 2x-1 4X—2>26—3x
Pentru- <x <1: |x2_1|<1<:> 1—-x2<1 © 11—x <1 o
—<x<1 %<x<1 S<x<1
7x > 8 x>;
S0 ool x>0 o0
-<x<l1 ley<1
2
_2z 3 2 3
L (Ix—ZI |2x—1| E>1—2x 2—4x2>6—3x
Pentru0 <x <:y{[x*-1|<1e{1-x*<1® X 201 o
0<x<% 0<x<% 0<x<7
x < —4
20 &g
1
0<x<-

Raspuns: g <x<WV2.

Observatie: La rezolvarea exercitiilor propuse in acest articol, tabelele valorilor de
adevar ale predicatelor pentru n = 3,n =4 au fost expuse complet pentru a ilustra
metodologia aplicarii logicii matematice in acest caz. Este evident nsa ca in fiecare caz

concret se observa usor care subcazuri ale tabelului respectiv ,,dispar”.
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FURTUL CA COMPORTAMENT DEVIANT
SI CA INFRACTIUNE CONTRA PATRIMONIULUI
Stanislav CEBOTARI, lector superior
Departamentul de Psihologie, Securitate si Drept

Institutul de Stiinte Penale si Criminologie Aplicata
Rezumat. Majoritatea infractorilor cu varsta de 18-25 ani, care au savarsit infractiuni contra
patrimoniului, in special furturi, au un stagiu de hot format din copilarie, sunt considerati ,,sanatosi
psihic”, dar in adolescentd au trecut printr-un nivelul scazut de trai si au avut modele sociale negative care
le-a distrus sistemul de valori si care i-au determinat sa comita infractiuni.
Cuvinte cheie: infractor, furtul ca infractiune contra patrimoniului, condamnat, recidivad infractionala,
socializare, resocializare.

THE THEFT AS DEVIANT BEHAVIOR

AND AS INFRACTION AGAINST PATRIMONY
Abstract. The majority of offenders aged 18-25 years, who committed theft, have a thief’s experience
formed in the period of childhood, are considered ,,healthy mentally“, but in adolescence they passed
through a low level of living and they had negative social examples who destroyed their system of values
who influenced them to commit theft.
Key words: offender, theft as a crime against the patrimony, convicted, criminal offense, socialization,
resocialization.

Analizand literatura de specialitate, putem identifica mai multe aspecte in
aprecierea furtului ca manifestare comportamentala.

Furtul poate fi analizat din diferite perspective, in functie de interesele stiintifice:
sau ca tip de infractiune, sau ca forma de manifestare a comportamentului deviant.

Problema comportamentului deviant este una complexa si multiplu determinata, cu
impact diversificat asupra societatii. Din aceste considerente trebuie puse, la baza
definirii s1 evaluarii comportamentului deviant, cercetarile juridice, sociologice, morale,
culturale, psihologice, capabile sa evidentieze evolutia si tendintele fenomenului de
devianta in diferite comunitati si in diferite perioade de timp.

Vom incerca 1n teza prezentatd sa vorbim despre fenomenul furtului din mai multe
perspective — psihologica, sociala si juridica — prin prisma personalitatii infractorului.

Studiile psihologice explica devianta ca un comportament caracterizat prin abatere
de la normele existente in societate si manifestat prin dezechilibrul proceselor psihice,
absenta controlului moral si estetic asupra propriului comportament, prin dereglarea
proceselor de auto-actualizare si dezadaptare. Cercetarile efectuate incearcd sa
evidentieze si sa explice rolul personalitatii in devianta, sd explice in ce masura individul
dispune de o capacitate intelectuald, afectiva, volitiva, capabild sa mentind un echilibru
intre interesele, nevoile, aspiratiile sale si mijloacele legitime de realizare a acestora. Se
pune accent pe personalitatea deviantului si pe mecanismele interne, care declanseaza
trecerea la actul deviant propriu-zis [6].
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Expertii din sociologie sunt preocupati de analiza cauzelor socioculturale ale
fenomenului comportamentului deviant. Ei studiaza criminalitatea ca fenomen social,
evidentiind s1 explicand factorii generali si1 particulari obiectivi, sociali si individuali, care
genereazd acte si fapte antisociale. Expertii cerceteaza integrarea acestor factori si
conditiile sociale din punctul de vedere al dependentelor reciproce si al raporturilor lor cu
alte fapte si fenomene de naturd economicd, morald, culturald. Evidentiind
procesualitatea evenimentelor etiologice ale deviantei, sociologia deviantei studiaza
procesele, fenomenele, institutiile si relatiile sociale, care pot influenta, la un moment dat
si intr-o anumita masura, societatea [7].

Cercetarile juridice asupra deviantei vorbesc despre comportamentul deviant ca
despre un fenomen care poate fi caracterizat si raportat doar la normele juridice, adica in
orice societate existd si functioneaza un ansamblu de norme juridice, prin intermediul
carora se asigura ordinea sociala.

In orice societate comportamentul deviant acoperd o mare varietate de tipuri —
incepand cu asa-numitul comportament ,.excentric”, definit prin gesturi ,,insolente”,
vestimentatie  deosebitd si ,,dezordine” comportamentald si termindnd cu
comportamentele disfunctionale sau aberante inscrise in aria delincventei, a tulburarilor
psihice si a subculturilor deviante marginale. Mendelevici [10, p.70] propune propriul
model de clasificare, tipologie si descriere a comportamentelor deviante. Generalizand
modelele propuse de autorii mentionati mai Sus, putem include in categoria
comportamentului deviant urméatoarele forme comportamentale:

1. Comportamente caracterizate prin abateri de la normele juridice: delicventa
juvenila, infractiunile, inclusiv furturile.

2. Comportamente aditive: alcoolismul, narcomania, gambling-ul, dependenta de
calculator, aderarea la cultele distructive s.a.

3. Comportamente ce au la bazd o patologie psihica: psihopatiile, psihozele,
nevrozele, accentuarile de caracter.

4. Comportamente in baza supradotarii.

5. Formele clinice ale deviantei: agresivitatea, violenta, suicidul, comportamentul
sexual deviant, comportamentul amoral.

In acest context, furtul poate fi apreciat ca o forma a comportamentului deviant. El
este un act delicvent sau infractional, care exprima abatere de la normele juridice si de la
cele morale, etice, sociale.

In continuare vom prezenta si analiza diferite abordari ale fenomenului furtului din
perspectiva juridica si psihologica [10].

Din perspectiva juridica, furtul este considerat un delict realizat din momentul in
care infractorul a sustras proprietatea furata si a avut o oportunitate reald de a dispune de
ea dupa bunul plac (daca, de exemplu, cele furate au fost depistate la om, cand acesta
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incerca sd le sustraga, acest fapt va fi considerat tentativa de furt, pentru ca nu a existat
nicio posibilitate reala de a dispune de acest bun) [1].

Furtul mai poate fi definit ca sustragere 1n taind a proprietatii altuia, adica achizitia
acestuia fara stirea proprietarului si a altor persoane. Furtul are loc atunci cand infractorul
preia bunurile in taina si vrea sa le sustraga pe ascuns. In acest aspect este necesar sa fie
determinate aspectele obiective si subiective. Factorul decisiv il are elementul subiectiv:
in cazul in care o persoana crede ca furd in secret, dar de fapt el este urmarit (se afla sub
observatie), acesta va fi considerat de asemenea furt. In cazul dat, atitudinea psihologica
a celui vinovat fatd de fapta comisa este principala.

Conform codului penal al RM, publicat in Monitorul Oficial cu Nr. 72-74,
14.04.2009, prin furt se inteleg faptele comise cu scop de castig material, sechestrarca
ilegald, fara compensare, a proprietatii altuia in favoarea celui vinovat sau a altor
persoane, provocand pagube proprietarului sau altui posesor al acestei proprietati [9].

Infractiunea nsotitd de furt este privita de legea penald ca o infractiune contra
patrimoniului. Ca infractiune contra patrimoniului, furtul constituie cea mai primitiva
forma de sustragere. Elementul circumstantial de calificare este indreptat impotriva
persoanei, aceasta interferenta intre relatii sociale diferite — pe de o parte, relatii privind
patrimoniul, pe de alta parte, relatii referitoare la persoana - creeaza anumite implicatii in
sfera altor infractiuni, fapt ce a determinat incriminarea furtului ca infractiune. Furtul este
totdeauna o crima de proprietate.

Pentru a intra sub incidenta legii penale, este suficient sa se constate ca s-a comis o
infractiune asupra patrimoniului, farda a mai fi necesara dovada ca s-a adus o vatamare
unui raport patrimonial.

In general, clasificarea infractiunilor contra patrimoniului sunt incluse in capitolul
VI al CPRM si sunt stipulate in 14 articole. Clasificarea acestor infractiuni sub aspect
juridic ne permite sa intelegem caracterul si gradul prejudiciabil si modul de pedeapsa al
nelegiuirilor.

In literatura de specialitate se intilnesc urmatoarele semne sau indici ale furtului:

= Scop de castig (egoist). Furtul dezinteresat este un nonsens: daca cineva ia un
obiect de la altcineva nu pentru a-l folosi in beneficiu propriu, ci in alt scop, atunci
aceasta este o alta infractiune, dar nu este furt;

» Gratuitate. Daca cineva a luat bunurile, dar a lasat bani proprietarului pentru ele,
acesta nu va fi considerat furt. De asemenea, descoperirea, gasirea unui obiect nu este
considerata, de obicei, furt;

» Retragerea este o instrainare (alienare) a proprietatii de detinere de titlu legal al
unuia sau altui proprietar, traducerea acestuia in folosintd efectiva si trecerea lui in
dispozitia infractorului. Retragerea are totdeauna o singurd directie definitd in mod clar:

de la proprietar cétre alte persoane, fara drept de proprietate.
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Analiza literaturii de specialitate a demonstrat ca problema cercetarii furtului in
stiinta contemporana in RM este slab dezvoltatd. Putem gasi analize in care infractorii
sunt descrisi doar sub aspect juridic.

Bazandu-ne pe tipologia prezentata mai sus, putem evidentia aspecte psihologice
ale furtului. Putem mentiona ca toti infractorii care comit infractiuni contra patrimoniului
urmaresc un scop comun: de a sustrage si de a insusi bunuri straine. Infractorii difera
intre ei prin diverse calitati fizice si psihice, prin comportament, prin specificul tehnicilor
de sustragere, cum ar fi: sustragerea cu aplicarea violentei fizice (talharie) si aplicarea
violentei psihice (santaj), sustragerea prin siretlic (escrocherie), sustragerea pe ascuns, cu
,rusine” (furtul si pungasia) s.a.

In continuare vom prezenta abordarile psihologice privind personalitatea
infractorului, in special, a hotului.

Rubenstein S. L. mentioneaza ca pentru a descrie trasaturile de personalitate ale
infractorului, in special ale hotului recidivist, este nevoie sa descriem, mai intai,
particularitatile personalitatii la toate etapele de dezvoltare in calitatea lui de infractor:
particularitatile delicventului juvenil, ale infractorului adult, ale infractorului in detentie
si ale infractorului in detentie cu recidiva [8].

Dupa A. Adler, personalitatea infractorului este un produs al procesului de
socializare, in care au loc insusirea si asimilarea de catre individ a valorilor, normelor,
dispozitiilor, modelelor de conduitd, caracteristice societatii criminale, comunitatii sau
grupului antisocial. In cadrul procesului de socializare, de maturizare biologic si sociali,
omul isi modeleaza personalitatea prin invdtarea si interiorizarea complexului socio-
cultural, pe care il promoveaza societatea. Socializarea adultului se construieste pe fondul
cunostintelor, deprinderilor si motivatiilor dobandite in cursul socializarii primare,
intervenind ulterior factori si agenti caracterizati prin structuri educationale si mecanisme
de influentd din ce in ce mai puternice. Criminologul R.-M. Stanoiu intelege prin
personalitatea infractorului sinteza trasaturilor bio-psiho-sociale cu un inalt grad de
stabilitate si care sunt definitorii pentru acel individ, care a comis cu vinovatie o fapta ce
prezinta pericol social, prevazuta de legea penald. Gh. Mateut releva prin personalitatea
infractorului ansamblul trasaturilor individuale bio-psiho-sociale ale omului, marcat, la
un moment dat, de stigmatul juridic al comiterii unei fapte prevazute de legea penala. Gh.
Nistoreanu, C. Paun mentioneaza ca personalitatea infractorului sau persoana orientata
antisocial se formeaza in aceleasi sfere ale vietii sociale (familie, scoald, microgrupuri,
medii de productie) ca si personalitatea non-delincventa; ceea ce difera este continutul
informatiilor receptate si valoarea acordata acestora [4].

Orientarea antisociala a personalitatii este un proces de duratd in care subiectul
asimileaza cu preponderentd informatiile perturbante care 1i sosesc din mediul social.
Eficienta modelatoare a informatiilor perturbante este in relatie directd cu trasaturile

temperamentale si de caracter ale subiectului. Un individ cu trasdturi negative de caracter
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va fi deosebit de sensibil la informatiile apte sa-i stimuleze aceste trasaturi care devin cu
timpul dominante, determinand orientarea antisociala a personalitatii. Aceste informatii
sunt semnificative cand subiectul este tindr. Ele vor modifica structura de personalitate,
fapt exteriorizat initial in acte minore de conduitd negativa, care se generalizeaza treptat,
degenerand in acte de conduita antisociald infractionala.

In continuare vom specifica trasiturile psihologice ale persoanelor condamnate
pentru savarsirea furtului.

Gh. Florian mentionecazd c¢a persoana infractorului in detentie Sau a
condamnatului prezintd un univers uman specific, este limitata in drepturi si marcata de
contradictii si frustrdri, de antecedente grave in ceea ce priveste normele colectivitatii,
este incapabila sa se reintegreze in societate si sa asimileze valorile comunitatii [3].

Dupa Andreev, persoana condamnata se caracterizeaza drept o persoana care si-a
pierdut statutul social, in special cel profesional, statutul economic (lipsa sau restrictii in
obtinerea unui loc de munca bine platit, care i-ar permite sa adune economii), statutul
familial (izolat de familie, de rude). Esecul sau succesul tratamentului din penitenciar sau
probatiune poate fi evaluat dupd numadrul recidivistilor. Studiul recidivistilor aratad
deficiente individuale si sociale, un cumul de deficiente sanitare, biologice si intelectuale
si o lungd istorie de excluderi si respingeri sociale ce 1i fac ,marginali” in cadrul
comunitatii in care traiesc (J. Selosse si altii, 1974). Dupa H.F. Ellenberger, ,,detinutul
recidivist” (alaturi de caracteristicile pe care le poseda un infractor i un detinut) este pus
in relatie cu o seama de fenomene specifice, psihosociale care apar in medii inchise —
ambianta unde exista o barierd intre interior si exterior, greu de trecut, bariera care
functioneaza cu dublu sens. Spitalele (de contagiosi, de psihotici etc.), lagarele de
prizonieri, penitenciarele etc. fac parte din mediile, in cadrul céarora apar un sir de
fenomene psihosociale. Analizand cele expuse mai sus, ni se pare peremptoriu ca
delicventul recidivist mai are, pe langa toate celelalte caracteristici, in antecedentele sale
si ,,scoala penitenciarului”. Aceasta experientd umana tragica lasa urme de nesters in
psihicul individului, iIn comportamentul lui, in raporturile sale cu mediul de trai si mai
ales 1n raporturile sale cu autoritatea. M. J. Chandler subliniaza ca un mare numar de
recidive sunt asociate cu o persistenta gandire egocentrica a infractorului. De asemenea,
se mai poate stabili ca gandirea egocentricd e Insotitd de o slaba capacitate de adaptare
sociald etc. Rezultatele cercetarilor arata ca egocentricul acceptd greu sa fie dezaprobat,
in timp ce aprobarea il stimuleaza pozitiv [9].

Alaturi de egocentrismul marcat, personalitatea detinutului recidivist mai este
caracterizatd si printr-o imaturitate persistenti. Insesi actele antisociale sunt semne
evidente ale unei imaturitati, ale faptului ca infractorul e imatur fie pe plan intelectual, fie
pe plan afectiv. Imaturitatea intelectuala nu trebuie inteleasda ca fiind identicd cu
coeficientul de inteligenta (QI) scazut. Imaturitatea intelectuala inseamna capacitatea
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redusd de a stabili un raport rational intre pierderi si castiguri in proiectarea si efectuarea
unui act infractional.

Cercetatorul autohton S. Rusnac afirma cé delicventii juvenili sunt acei indivizi al
caror ,,proces de socializare” nu a fost dus pana la capat si, din aceste considerente, este
nevoie ca ei sa fie supusi unui nou proces de resocializare [5].

Dupa Butoi T, hotul recidivist se caracterizeaza ca o persoana cu un spirit de
observatie bine dezvoltat, cu orientare prompta in situatii de furt, organizeaza cu usurinta
si repeziciune planuri de actiune bazate pe elemente concrete. Mijloacele lui de operare,
desi unele ingenioase, se bucura totusi de putind variabilitate. Sistemul de a actiona intr-0
situatie sau alta se bazeaza, in general, pe imitatie, iar atunci cand elaboreaza un plan
propriu, acesta este aplicat de multe ori in situatii inadecvate, ceea ce favorizeaza
deconspirarea lui. Ca si ceilalti infractori, nici hotul nu are o gandire cu calitati deosebite,
deoarece reflectia este limitata de preocupirile specifice ale hotului. In ceea ce priveste
vointa si personalitatea lui, putem mentiona ca hotul lucreaza dupa ,,sabloane si retele” cu
variatie minimad, acestia sunt naivi, lipsiti de calitati ale vointei dotate cu sens etico-
social. Inclinatia spre risc este deosebit de mare, fapt pentru care ei mizeaza de multe ori
pe elemente cu putine sanse de reusitd. Reactia tipicd este de a scdpa de obiectul furat si
de a da bir cu fugitii. Hotul nu se apara si nu opune rezistenta decat in cazul cand este
atacat fizic. Coincidenta unor factori externi cu nereusita actiunii 1l face sd fie
superstitios, uneori chiar mistic. in special hotii de buzunare sunt considerati persoane
necinstite care inseald pe altii, profitind de increderea oamenilor §i sdavarsesc cea mai
primitiva actiune infractionala. Actul in sine consta din miscari relativ simple: intinderea
mainii, apucarea obiectului, tragerea lui spre infractor, camuflarea si adapostirea
obiectului intr-un loc ascuns. Mobilitatea fizica, vioiciunea miscarilor sunt rezultate, in
primul rand, ale exercitiului si, in al doilea rand, sunt favorizate de unele predispozitii
native (mobilitatea proceselor nervoase fundamentale, nivelul de dezvoltare a
analizatorilor). Butoi T., studiind diferite categorii de infractori sub aspectul
particularitatilor psihologice, a stabilit anumite caracteristici comune, care se regasesc la
majoritatea celor care incalcd in mod frecvent legea: instabilitate emotiv-actionala,
inadaptare scolard, Sensibilitate ridicatd, duplicitate comportamentald, imaturitate
intelectuala, imaturitate afectiva, frustrare, complexe de inferioritate, egocentrism,
agresivitate, indiferenta afectiva, s.a.

Instabilitatea emotiv-actionald este o trasatura esentiala a personalitatii
dizarmonice a infractorului adult sau minor, o laturad in care traumatizarea personalitatii
se evidentiazd mai bine pe planul componentei cognitive. Instabilitatea emotiva face
autonomii afective, insuficienta dezvoltare a autocontrolului afectiv, slaba dezvoltare a

emotiilor si sentimentelor superioare, indeosebi a celor morale, etc. Toate acestea conduc
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la lipsa unei capacitati de autoevaluare si de evaluare adecvata, la lipsa de obiectivitate
fatd de sine si fata de altii.

Inadaptarea scolara si sociald genereaza atitudini antisociale, rezultate din
influente negative de mediu, succedate in inradacinarea unor deprinderi si obisnuinte
negative, care pot fi actualizate cu diferite ocazii nefavorabile, conducand la reactii
atipice, devianta si infractiune.

Sensibilitate ridicata la anumiti excitanti din ambiantd, care stimuleazd reactii
atipice comportamentale, deoarece i lipseste inhibitia ca proces social. Atingerea
intereselor personale, indiferent de consecinte, duce la mobilizarea excesiva a resurselor
fizice si psihice.

Duplicitatea comportamentala — infractorul se mascheaza nu numai in perioada in
care comite fapta infractionala, ci tot timpul. Infractorul joaca rolul omului corect, onest,
este constient de caracterul socialmente distructiv al actului infractional. Necesitatea
tainuirii, a ,,vietii duble”, 11 formeaza infractorului deprinderi care il izoleaza mult de
societate, de aspectul normal al vietii.

Imaturitatea intelectuala consta in incapacitatea infractorului de a prevedea pe
termen lung consecintele actiunii sale antisociale; o capacitate redusa de a stabili un
raport rational intre cost-beneficiu in proiectarea si efectuarea unui act infractional,
comiterea infractiunii efectuandu-se in conditiile unei prudente minime fata de pragul de
tolerantd a conduitelor 1n fapt.

Imaturitatea afectiva duce la o rigiditate psihicd, la reactii disproportionate,
predominand principiul placerii in raport cu cel al realitatii, la comportamente infantile
(accese de plans sau lipsa compasiunii la durerea cuiva, crize etc.) pentru obginerea unor
avantaje imediate, minore, uneori total nesemnificative. Imaturitatea afectiva asociata cu
imaturitatea intelectuald predispune infractorul la manifestiri si comportamente
antisociale cu urmari deosebit de grave. Aceasta consta in incapacitatea infractorului de a
prevedea pe termen lung consecintele actiunii sale antisociale. Este admisa ipoteza ca
infractorul se limiteaza strict la prezent, acordand o mica importanta viitorului. Autorul
concluzioneaza ca infractorul este centrat pe prezent si nu diferentiaza cert delincventa de
nondelincventa [2].

Frustrarea apare cand infractorul este privat de unele drepturi, recompense,
satisfactii. Ea este resimfitd in plan afectiv-cognitiv ca o stare de criza, care
dezorganizeaza, pentru moment, activitatea corticald de coordonare a actiunilor,
surescitand sub-cortexul. Infractorii puternic frustrati au tendinta sd-si piarda pe o clipa
autocontrolul, actionand haotic, inconstant, atipic, agresiv si violent cu urmari antisociale
grave.

Complexul de inferioritate incita adesea la comportamente compensatorii, iar in
cazul infractorilor — la comportamente de tip inferior, orientate antisocial.
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Egocentrismul reprezinta tendinta individului de a raporta totul la el insusi; cand
nu-si realizeaza scopurile propuse devine invidios si susceptibil, dominator si chiar
despotic, 1s1 maximizeaza calitdfile si succesele, iar atunci cand greseste, in loc sd-si
reconsidere pozitia, ataca cu virulenta.

Agresivitatea apare numai atunci cand individul este impiedicat sa-si satisfaca
dorintele si se manifesta printr-un comportament violent si distructiv, canalizat spre altii.
J. Pinatel distinge doud forme distincte ale agresivitatii: ocazionald si profesionald. Prima
se caracterizeaza prin spontaneitate si violenta, fiind intalnita des in crimele pasionale, a
doua se caracterizeaza printr-un comportament violent, durabil, care se relevd ca o
constantd a personalitatii infractorului, acesta manifestandu-se agresiv in mod deliberat,
constient.

Indiferenta afectiva este strans legatd de egocentrism si mai poartd numele de
insensibilitate morala, caracterizatd prin incapacitatea de a Intelege durerile si nevoile
celorlalti, prin satisfactia resimtitd fatd de durerile altora. Ea se formeaza de la varste
timpurii, fiind una dintre principalele carente ale procesului socializarii, un rol important
detinandu-1 in acest plan functionarea defectuoasa a structurii familiale, precum si stilul
educational adoptat in cadrul acestei microstructuri. De obicei, infractorul nu este
constient de propria-i stare de inhibare emotionala, ceea ce explica atat calmul, cat si
sangele rece cu care sunt comise o serie de infractiuni de o violentd extrema. Legatura
stransa dintre indiferenta afectiva si egocentrism constd in faptul cd infractorului ii este
strain sentimentul vinovatiei, al culpabilitatii.

Aceste componente ale personalitatii infractionale se pot intalni si la celelalte
persoane (neinfractori), fara a deveni insa elemente dominante ale personalitatii, nu au
consistenta si frecventa intalnitd la infractori, nu sunt orientate spre infractionalitate.

Stabilitatea emotionala (incluzand toleranta la frustrare) este 0 proprietate
individuald importantd, care determinad capacitatea de a rezista la stres si factori de
frustrare.

Ca urmare a orientarii axiologice, a sistemului de valori pe care il poseda,
infractorul este incapabil din punct de vedere psihic sd desfasoare o munca sociala
sustinuta. Aceastd incapacitate este dublatd de dispretul fatd de munca, de atitudinea
negativa fata de cei ce desfasoara o activitate organizatd, productiva. Aceasta atitudine nu
este generata totdeauna de deficiente ale vointei. Procesele volitive functioneaza la ei in
mod normal, continutul lor se indreapta spre actiuni conflictuale In raport cu societatea,
spre actiuni antisociale.

In concluzie, putem mentiona ci majoritatea hotiilor au un stagiu de hot format din
copildrie. Ei sunt considerati ,,sanatosi psihic”, dar in adolescenta au trecut printr-un nivel
scazut de trai si au avut modele sociale negative, care le-a distrus sistemul de valori si
care i-au determinat sa comita infractiuni.
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OBICEIURILE PETITULUI SI A LOGODNEI
Tatiana TUREAC, doctoranda
Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Functia primordiald a obiceiului prenuptial petitul consta in cererea fetei in casdtorie, ca gest
de reverenta adresat socrilor de viitorul ginere si de parintii sai — cuscrilor. Nunta in satele din Moldova,
ca si din intreg spatiul carpato-dunarean, este unitard din perspectiva scenariului general. Diferentierile
locale nu afecteaza structura sa de azi, modificarile constatate fiind neesentiale. Logodna era urmatorul
pas al obiceiurilor prenuptiale. Flacaul isi lua o legaturica cu bani, un inel si pleca impreuna cu starostele
la fata. Fata i iesea Tnainte cu o farfurie cu grau sau orez, in care flacaul 1si punea inelul si banii. Fata isi
punea inelul sau si o batista brodata de mana ei.

Cuvinte cheie: obicei, petit, logodna, starostie, datini, ritualuri, ceremonii, modele comportamentale.

MATCH-MAKING AND ENGAGEMENT HABITS
Abstract. The primordial function of the wooing custom is to ask the girl for marriage as a gesture of
rebellion addressed by the future son-in-law and his parents to the father-in —low. The wedding in the
Moldavian villages, as well as the entire carpatho-danubian space is unitary from the perspective of the
overall scenario. Local differentiation does not affect its structure today, the changes being non-essential.
The betrothal was the next step, part of the matrimonial custom. The young boy took some money, a ring
and left with the old men to the girl. The girl came forward with a plate of wheat or rice, in which the boy
put his ring and money. The girl put her ring and a handkerchief embroidered with her hand.
Keywords: habit, match-making, engagement, tradition, rituals, ceremonies, behavioural patterns.

Nunta traditionala moldoveneasca este stralucita ca formd si adanca prin
continutul moral-uman. Casatoria este un act social de o deosebitd importanta,
reprezentand trecerea de la stadiul de celibat la cel de casatorit si, in acelasi timp,
presupune, implicit, trecerea dintr-o categorie sociala de varsta in alta [8, p. 14].

Obiceiurile de nuntd sunt printre traditiile populare cele mai bogate in diferite
actiuni rituale. In mentalitatea poporului s-a format un sir intreg de opinii despre mire si
mireasa, fericire, frumusete, calitafi personale ale omului etc. Aceste idealuri si-au gasit
expresie intr-o forma alegorica in anumite datini, ritualuri, ceremonii. Dintre traditiile
populare o mare importanta are nunta, ca unul din cele mai insemnate evenimente din
viata omului. De aceea obiceiurile de nuntd au caracter solemn. Dansurile, strigatele si
cantecele formeaza un spectacol original, la care oaspetii sunt si interpreti, si spectatori
[6, p. 66].

Obiceiurile tradifionale de nuntd pot fi grupate in doud cicluri de baza: ciclul
pregatitor si nunta propriu-zisd. La aceste cicluri se alatura un sir de obiceiuri, care se
practica dupa incheierea nuntii.

Din cadrul obiceiurilor ciclului pregatitor fac parte formele traditionale de petit, de
pregatire a nuntii si de Incheiere a casatoriei. Din cadrul numeroaselor obiceiuri de pana
la nunta, reduse simtitor in prezent, obiceiurile pefitului si ale logodnei sunt de o mare
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valoare moral-educativa. Obiceiul petitului avea cateva etape: starostia, logodna,
raspunsul.

In Moldova, nunta constituie un fenomen ce intereseazi toate categoriile sociale,
avand implicatii juridice, economice, estetice si spirituale, profund ancorate in viata
satului. Diferentierile zonale sau particularitatile locale, pe care le releva obiceiul in
complexitatea sa, nu estompeaza nucleul comun al semanticii ceremonialului marital.

Impactul dur produs de urbanizarea si proletarizarea fortata din ultima jumatate de
secol, care a afectat mentalitatile traditionale, a fost mai putin resimtit in cazul nuntii.
Intelegand casatoria ca un eveniment esential al destinului propriu, orice membru al
colectivitatii sdtesti, aflat adesea la distante mari de locul natal, si-a pastrat obiceiurile de
acasa si, mai cu seama, acea filozofie a vietii, mostenita din strdbuni. Este oportun sa
constatam cat de benefic a actionat, si in acest domeniu, acea ,,fortd a pastrarii”, despre
care pomenea etnologul german Paul Sartori. Fenomenul este extrem de important, daca
avem 1n vedere faptul cd, in anumite perioade sau imprejurari istorico-sociale,
conservarea datinilor a reprezentat ,,un mod de aparare a colectivitatilor populare de
influente dezagregatoare venite din afara” [12, p. 26].

Casatoria ramane, asadar, in Moldova si in zilele noastre cel mai important act
social, integrand un ansamblu de prerogative educative, economice si spirituale, care
contureazd un statut bine definit §i un anumit rang pentru fiecare din familiile nou
intemeiate.

Cresterea gradului de culturd a tardnimii, participarea tot mai activa la viata
politica si sociald, lichidarea deosebirilor esentiale dintre modul de viata al satului si cel
al orasului a urmat ca nunta traditionald sd fie inlocuitd cu nunta sovietica, nunta
comsomolista sau asa-zisul vecer.

Primele date referitoare la nuntd le gasim la cronicarii moldoveni, in scrierile
calatorilor straini in tarile romanesti din sec XVI-XIX. Bibliografia poate fi completata
cu un sir de autori, care in sec. al XIX-lea au fixat in scrierile lor si aceasta datina:
Boleslav Hajdeu, I. Tanschi, Teodor Burada, Alexandru Zasciuc, Zamfir Arbore, Alexei
Mateevici. Relatari despre nunta din prima jumatate a sec. XIX-lea ne-au lasat P. Sarcu,
Gh. Madan, O. Constantinescu si I. Stoanu, P. Stefinuca. In a doua jumatate a secolului
tema obiceiurilor matrimoniale ale folclorului nuptial a fost abordata de mai multi autori:
Valentin Zelenciuc, Andrei Hancu, Ludmila Loscutova, Svetlana Badrajan, Varvara
Buzila, Elena Postolachi etc.

Din punctul de vedere al tipologiei etnice, ritualul nuptial moldovenesc este
raspandit, conform specialistilor, in trei zone de baza: centrala, de sud si de nord.

In intelegerea oamenilor cisitoria a fost si rimane un lucru firesc, foarte important
pentru continuarea neamului. A nu te casatori inseamna ,,ca nu ti-i dat, cd nu ai darul
ista”. Conditia nefireasca a flacdului si a fetei ramasi, dupa o anumita varsta, necasatoriti,

era una deranjanta nu numai pentru ei, ci si pentru comunitate. Divorturile nu erau nici
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ele aprobate. A divorta insemna rusine si a-i lipsi pe copii de dreptul de a fi in rand cu
lumea. Postulatele principale privitoare la casatorie au fost expuse elocvent de folcloristul
Simion Florea Marian in pretioasa monografiec Nunta la romaéni: ,,..de a avea o
consoartd spre impartasirea binelui si a raului, a bucuriei si instrainarii in decursul intregii
vieti, de a avea urmasi legitimi, care sa pastreze numele de familie, sa aiba cine mosteni
averea parinteasca, sa aiba cine se ingriji de dansii §i a-i sprijini la batranete si, nu in
ultimul rand, ca sd nu li se reproseze ca numai degeaba s-au nascut §i trait in lumea
aceasta”.

Simion Florea Marian a impartit obiceiurile de nunti in felul urmitor: Inainte de
nuntd, Nunta sau ospatul si Dupa nunta. Folcloristul Andrei Hancu structureazi nunta in:
obiceiuri de pani la nunti, obiceiurile nuntii propriu-zise si obiceiurile de dupi nunti. in
satele moldovenesti randuielile nuntii se Tmpart dupa aceleasi criterii: pana la nunta, la
nuntd si dupd nuntd. Totodatd, avem urmatoarele forme de incheiere a casatoriei:
starostirea, logodna si raspunsul. La prima etapa de cerere in casdtorie baiatul se intelegea
cu fata, apoi erau anuntati parintii. Daca optiunile parintilor coincideau, casatoria se
accepta. Refuzul parintilor ducea la alte forme de casdtorie, ca rapirea miresei si fuga
fetei mari la mire. Insotirile de casatorie incep in urmitoarele feluri: primul — fuga fetei
pe cuptor la flacaul pe care vrea sa-1 aiba de sot, fata fuge pe cuptor la flacdu atunci cand
amandoi se iubesc, insa rudele si averea ei sunt mai prejos de ale flacaului si deci trebuie
silifi parintii flacaului sa se uneasca la casatorie, se face aceasta de obicei cu invoirea
flacaului. Se Intampla 1nsa ca o fatd sa greseascd si sd ramand Insarcinatd de cétre un
flacau, care nu are de gand sa o ia. Atunci fata se duce la casa flacaului si urca din
disperare pe cuptor. Fata potriveste de face aceasta cam pe toamna, cand se fac nuntile, si
o face ziua, cand flacaul nu este acasa. Vine asa ca si cand n-ar fi nimic. Al doilea —
furatul fetei noaptea, prin ademenire de catre flacaul care vrea s-o aibd de sotie si al
treilea — starostirea. In cazul candidaturilor potrivite aveau loc in aceeasi vreme stirostia
si logodna (s. Cotova, r. Drochia). Tustrele aceste feluri sunt vechi de cand lumea.
Fiecare fel de insotire isi are pricina si rostul sau. O cunoscutd snoava aminteste de trei
ipostaze posibile ale unui barbat: print caruia 1i sunt deschise toate casele cu fete mari
atat timp cat este flacau, om, dupa ce s-a casatorit, si neom, daca si-a parasit familia.
Deci, in mentalitatea arhaica romaneasca intoarcerile nu sunt posibile. Niciun om insurat
nu mai poate redobandi conditia de fecior, nicio femeie casatorita nu mai poate purta in
cosite florile de fata mare.

Modelele comportamentale sunt atit de bine inradacinate in constiinta celor mai
multi membri ai comunitatilor rurale moldovenesti, incat, adesea, raspunsurile date de
cineva din sudul provinciei coincid pand la identitate cu acelea provenind din nord. Se
considera, astfel, ca fetele trebuie sa se marite intre 18 si 21 de ani, iar baietii este bine sa

se Tnsoare intre 23-25 de ani, dupa ce si-au facut armata. Motivatiile au in vedere
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dezvoltarea fizica, biologica, dar mai ales maturizarea psihica: ,,La aceastd varstd sant
copti la minte”, ,,dupa aceea imbatranesc si n-au vlaga sa aiba copii” [4, p. 43].

Chiar daca tinerii se casatoresc ,,cum le vine ceasul”, ei trebuie sa fie pregatiti
pentru aceastd trecere dintr-o stare in alta. Fata ,,sa stie a toarce, a tese, a coace, a face
mancare”, sa aiba zestrea gata, iar flacaul ,,sa cunoasca toata plugaria” si ,,sa aiba casa
ridicatd”. In etapele formative parcurse de tinir, un rol deosebit il joacd efectuarea
stagiului militar, moment decisiv pentru maturizarea si cdlirea barbatilor, ,,atunci se
spune ca-s trecuti prin lume”.

Aldturi de ,haru gospodariei”, pe care il deprind, tinerii trebuie sda aiba o
disponibilitate afectiva deosebitd pentru savarsirea acestui pas. Tinerii care apartin
aceleiasi comunitati satesti se cunosc destul de bine: au fost impreund la hora duminicala
ori la alte petreceri, s-au intalnit la hramuri, la nunti, la claci si la sezatori, la muncile
campului s. a. m. d. Legaturile durabile insa vizand perspectiva unei casatorii presupun
circumstante mai complexe.

Saptamana ,,0arba” sau ,,chioard”, cum este cunoscut de popor acel interval de
timp al ,,cristalizarii” sentimentelor, in care cdsatoria este dorita de tineri in mod deosebit,
evenimentul capatand dimensiunile unui adevarat mixaj, aceasta perioada asadar, cu toate
implicatiile ei, este evaluatd de varstnici cu oarecare malifie. Mai cu seama viitoarele
mirese sunt cuprinse de acea neliniste grabitd, care le determind si renunte usor la
conditia privilegiata, la ocrotirea parinteasca, la libertate, si sd opteze pentru casatorie:
,Da eli, saracili feti, abia asteapta sa se marite” (Elena Fuior, 78 ani, s. Ochiul Alb, r.
Drochia).

Casatoriile care se infaptuiesc mai tarziu, cand ,,s-a trecut iarba de coasd”, aduc
perturbdri in structura fireasca a lucrurilor. Petitul se face mai greu. Fetele batrane si
flacaii tomnatici ,,aleg pana culeg” si iau ,,ce ramane”. Se mai spune pe alocuri ca, daca
intarzie prea mult, fetele nu se casatoresc, ci ,,se robesc”, iar baietii nu se insoara, ci ,,se
marita”.

De reguld, multi dintre tinerii stabiliti la oras, singuri sau impreuna cu parintii,
atunci cand ajung la varsta intemeierii unei familii, prefera partenerele din mediul rural,
daca nu din satul natal, macar dintr-o localitate apropiata sau din aceeasi zona. Terenul
etnografic releva situatii in care optiunile maritale converg atat de mult spre partenerii cu
aceleasi conceptii de viatd, incat viitorii miri apartin nu doar aceluiasi catun sau aceleiasi
ulite, ci chiar unor familii ce poartd acelasi nume, evident, fara vreo legatura de rudenie
intre ele.

Cateva zicatori vin sd evidentieze convingerea taranilor din Moldova ca toate
lucrurile trebuie facute la vreme. ,,Mancarea di dimineata si insuratoarea di tanar is doua
lucruri buni”; ,,Flacaul pana la 25 de ani se insoarad singur, de la 25 de ani inainte il
insoara babele, iar dupa 30 de ani nu-1 mai insoara decat dracul”; ,,insuratu di batran 1ii

lucru di rusini” [12, p. 91]. Gradul mare de circulatie a proverbelor si zicatorilor pe tema
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datd sporeste rolul lor in generalizarea experientei de viatd, motivand ceea ce este
conform cu normele unui anumit tip de existenta.

Aceste sentinte actioneaza destul de eficace asupra celor ce le asculta, la fel ca si
numeroasele strigaturi satirice care vizeaza acelasi fenomen.

Amanand ceasul intemeierii unei legaturi matrimoniale, tinerii provoaca
ingrijorarea parintilor. Necdjit din cauza unui fiu care intarzie sa se insoare, tatal sau
regreta adesea ca feciorul ,,nu-i in rdnd cu lumea” pentru ca, spune el, satul nu pierde din
vedere ci ,,0aia care-i rimasa de turmi are un betesug”. In alte zone ale Moldovei, despre
tinerii care depasesc peste masura varsta casatoriei optime se spune ca ,,nu mai sunt
chemati la masa vietii” [12, p. 100]. Cei de o varsta se casatoresc intr-o perioada de timp
relativ apropiatd. Cine nesocoteste conditia temporald pierde in mod ireversibil un ciclu
de ani din viata sa. Daca n-ai trecut prin inflorirea dragostei, esti lipsit de cele mai nobile
trairi sufletesti: ,,Cine-n lume nu iubeste, / Numa digeaba traieste; / N-are dor, n-are urat,
/ Face umbra pe pamant!” [12, p. 102].

Numeroase superstifii marunte insotesc viata de zi cu zi a familiilor cu fete de
maritat. La casele unde sunt asteptati petitorii, se planteaza tot felul de flori, cum ar fi
muscata, busuiocul, brebenocul si, mai ales, o specie de floare galbend, 1nalta, numita
,Maritd-ma mama”. Norocul la flori ca si grija deosebitd pentru gradinita din fata casei
sunt socotite de bun augur pentru casatoritul la vreme al fetelor. Dimpotriva, se considera
ca la casa unde sunt fete mari nu este bine sa se planteze brazi, pentru ca fetele nu se vor
marita ori vor avea necazuri in casnicie. Se pare ca in acest caz imaginea bradului este
asociata cu ipostaza sa funerara.

La anumite sarbatori se efectueaza si astdzi gesturi rituale considerate a impulsiona
succesul fetelor la hord si maritisul de timpuriu. in ziua de Sanziene (24 iunie), fetele si
femeile se rostogoleau prin iarba inrouratd, inainte de rasaritul soarelui, ca sd se prinda
dragostea de ele. Constatam aici intrepatrunderea, pand la suprapunere, a simbolurilor
fertilitagii umane cu cele ale fertilitatii vegetationale, pentru ca aceeasi practica are loc si
in alte localitati din Moldova ,,pentru a merji ghine canipul” (Sorocean Vera, 88 ani, s.
Suri, r. Drochia). Vechimea credintelor de acest gen se confunda cu inceputurile uneia
dintre indeletnicirile fundamentale ale oamenilor: agricultura.

La Boboteaza, ,,cand auza pusca la biserici, trebuie sa faca baie 1n vale”, ca sa aiba
noroc in toate cele (Elena Manea, 89 ani, s. Suri, r. Drochia). Asezarea martisorului pe
ramuri inflorite, de mar sau de trandafir, spalatul pletelor cu ierburi inmiresmate, in
dimineata Sfantului Toader, devinarea cu ajutorul cununilor de sanziene, aruncate pe
acoperis in ziua Sfantului lon de vara, culegerea florii de feriga in cea mai scurtd noapte a
anului sunt doar cateva dintre practicile rituale, pe care le intalnim si astazi, cu rosturile
lor stravechi, in satele din Moldova.

Sunt zile bune si zile rele, zile fericite si nefericite, dupa care poporul se orienteaza

in toate afacerile sale. El nu intreprinde nicicand vreun lucru intr-o zi care, dupa credinta

244



sa, este 0 zi rea, nenorocoasa si nefericita, ci intotdeauna intr-o zi buna. Mai intai si intai,
parintii flacaului bun de insurat se tot fraimanta pe cine sa aleaga de sotie pentru fecior.
Cautau sa fie si bogata, si cuminte, si desteapta. Si, totusi, cel mai important lucru era
zestrea, ea hotdra totul. In unele sate din nordul tirii, se didea mai intai lista averii fetei si
apoi se uitau la calitatile miresei.

Zilele cele mai bune, potrivite si norocoase de pornit in petit, de logodit si de
cununat, sunt joia si duminica. Obiceiurile traditionale de pana la nuntd au un pronungat
caracter practic, functia lor principala fiind cererea in casatorie prin intermediul
petitorilor. S-ar crede cd in conditiile actuale, In care tinerii se cunosc si se inteleg sa se
casitoreascd fara ajutorul unui intermediar, stirostitul sau petitul a iesit din uzanta. In
realitate insa nu este asa. Chiar in cazul in care parintii fetei 1-au acceptat pe viitorul
ginere, considera ca li se cuvine, in semn de atentie si de respect, acest gen de reverenta.
Dupa ce feciorul de insurat a pus ochiul si inima pe o fatd mare, fatd de maritat, pe care o
considera ca ar fi buna pereche cu dansul; dupa ce si-a declarat dorinta lui si parintilor sai
si a capatat de la dansii Incuviintare si binecuvantare, atunci holteiul isi cauta doi oameni,
pe care ii roaga sa mearga la parintii fetei, ca sa ceara pe fiica lor pentru dansul. Oamenii
acestia se numesc petitori sau starosti.

Pentru cererea oficiala in casatorie, mirele is1 alegea starostele din randul
neamurilor, fapt ce vorbeste de importanta evenimentului §i responsabilitatea rudelor
angajate n acest rol fatd de formarea noii familii. Starostele avea functia sd ceara
consimtimantul de casatorie de la parintii fetei. In prealabil, starostele ducea tratativele
de rigoare cu parintii fetei, ca sa se asigure ca nu vor fi refuzati. Deci, in casa viitorilor
socri mici sunt trimisi, pentru prima oarda, unul sau doi petitori. Denumirea cea mai
frecventa este cea de staroste, ,,pentru ca starosteste, insistd pe langd parintii fetei pentru
casatorie” [9, p.70]. Mai rare sunt denumirile de talmaci, cercator, stolnic, stafeta,
Ispititor, misit. Starostele poate fi neam cu mirele, dar nu este obligatoriu. Poate fi 0
femeie sau un barbat sau, adesea, o pereche, sot si sotie. Important este sa stie sa se
exprime frumos si sa stie sa creeze buna dispozitie si intelegere. Daca se asteptau ca vor
fi intampinati cu ostilitate, incercau alta strategie: ,,Prima datd mergea unul singur, ca sa
vada daca vor s-0 deie, apoi merg mai multi, ca sa lege nunta” [10, p. 76].

Reiesind din situatie, staroste le adreseaza paringilor fetei vorbe frumoase, rostesc
adesea o oratie de nunta, fabula careia prezinta imaginea vanatului caprioarei de catre un
flacau imparat, insotit de ,,0aste sau, in alte variante, este imaginata cantarea Zanei Florii,
sfarsind discursul versificat cu indemnul de a le da Floarea, ,,cici am venit cu tarnacoape
de argint/ sa scoatem floricica din pamant.../ s-o sadim la Tmparat in grading, / ca acolo
sa-nfloreasca si sa rodeasca...” [9, p. 132].

Mai existau si alte variante de petit: Starostele intra si intreba de paringii fetei: N-
aveti o carland de vanzare? Acestia, daca nu doreau sa-si marite fata, spuneau: N-avem
nici oi, dar nu tocmai carlana. Oaspetii mai glumeau, cercau in fel si chip sa-si atinga
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scopul, dar, vazand ca li-i staruinta in zadar, se lasau batuti, plecand la alta casa sa intrebe
acelasi lucru. Colindau mai multe case, pana gaseau fatd de maritat [7, p .28]. Apoi se
cautau nuni. Mirele si starostele — in unele sate, tatal mirelui cu mirele — se duceau pe la
rudele care socoteau ca ar dori sa se prinda de nuni si-i rugau:

Avem un hulubas, C-o0 zana-zanisoara.

Sprinten, dragalas, Daca puteti si doriti a ne ajuta,
Si vrea ca sa zboare Sa le fiti nuni de cununie,
Peste noua izvoare Ei va vor multumi,

Pana-n pamant s-or pocloni [1, p. 13]

Cei veniti aduceau cu sine o sticld cu vin, cinsteau nunii, urau de pace si de
petrecere cu inceput si sfarsit bun. Daca se hotara totul cu bine, acesti gospodari
rimaneau nuni. In caz contrar, se ciutau alti nuni. Apoi se cautau lautari, conOcari...

Ulterior, in orice zi, in afara de luni, mirele impreuna cu starostele venea la parintii
fetei. Starostele spunea: Cucoane mire, treci si-fi ia ceea ce-ti place! Flacaul, daca-i
placea fata, isi lua basmaluta si inelul ei, iar fata le lua pe ale lui. Daca nu se placeau unul
pe altul, atunci fiecare isi lua lucrul sdu si logodna nu avea loc. Ceremonialul avea loc in
casa mare. Insi logodna nu hotira totul [2, p. 17].

Logodna nu are aceeasi importantd in toate zonele Moldovei. Uneori acest
moment se confunda cu asezatul ori cu croitul. Sunt insd si sate in care logodna
presupune un ceremonial ceva mai dezvoltat, ajungand sa se constituie intr-un adevarat
preludiu al nuntii. In satele din preajma Ocnitei se inscena ,,vinderea” miresei: ,,Vornicu
lua pe mireasa de mana s-o aducea Inaintea mirelui si-i spunea c-o adus céprioara de
vanzare §1 ce cere pe ea. Sa-mpaca. Mirele dddea un pret de bani, vornicu nu vrea si pana
cand 1i convenea vornicului sd neguta. Apoi mirele 1i didea banii miresei si ea 11 dadea in
schimb o batista de targ” [2, p. 19].

Intelegerea dintre miri si parintii acestora se concretizeaza prin logodna mirilor, la
care participd preotul, rude si prieteni apropiati. In ceea ce priveste randuiala savArsirii
Tainei, ea are o introducere in logodna, adica in fagaduinta ce si-0 dau viitorii soti de a se
uni in casatorie: fagaduinta e binecuvantata si ea de preot. Logodna se savarseste prin
schimbarea inelelor intre viitorii soti, dupa ce preotul i-a insemnat cu ele in semnul
crucii, spunand barbatului cuvintele: ,,Se logodeste robul lui Dumnezeu (N) cu roaba lui
Dumnezeu (N), in numele Tatalui si al Fiului, si al Sfantului Duh”. Acelasi lucru il face si
in cazul femeii, numind-o si pe ea pe nume, ca sa Se arate egalitatea lor si libertatea
fiecaruia in savarsirea acestui act. Dar la fiecare se aminteste si numele celuilalt si cu
fiecare inel e insemnat la frunte fiecare dintre ei, ca sa se arate ca, prin inele, ei sunt legati
unul de altul pe toatad viata in numele Sfintei Treimi, {indndu-se seama si de semnificatia
puterii spirituale a crucii pentru intdrirea unitatii lor. Iar cand preotul incepea rugaciunea,

un copil din serviciul cultului ducea un cosulet, mergand in jurul altarului si pronuntand
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rugaciuni. Dupa ceremonie oaspetii 1i felicitau pe tineri, apoi urma o masa copioasa, data
de tatal miresei. Masa era asezata in atrium.

Logodna prevede schimbul de inel si naframa, prin acest ritual fata fiind
incredintatd mirelui. In perioada dintre logodna si cununie, feciorul trebuie si poarte
naframa primitd de la fata, iar fata, inelul, ca simbol al unirii §i credintei nestramutate.
Frumusetea si rafinamentul motivului popular cusut sau tesut pe naframa daruita mirelui
simboliza maturitatea fetei, Tn timp ce inelul, simbol solar, reprezenta vesnicia si
perpetuarea vietii. Pentru a nu se razgandi, perioada dintre incredintare si cununie este
scurtd, doar de cateva siptimani. In aceasti perioadd au loc pregatirile pentru nunta,
alegerea nasilor, vorniceilor, drustelor, bucatareselor.

Inca de la inceputul randuielii logodnei, barbatul si femeia, sau 0 pot face nunii in
numele lor, {in cate o lumanare aprinsa, aratdnd ca vor umbla 1n lumina lui Hristos si a
voii Lui, facand prin aceasta din casatoria lor o casatorie plind de un sens superior. Daca
logodna a inceput-o preotul cu ,,Binecuvantat este Dumnezeul nostru...”, ca pe o ierurgie,
cununia o incepe cu ,,Binecuvantata este imparatia Tatalui si a Fiului si a Sfantului Duh”
[8, p.111], ca la orice Taina, prin care se da harul. Caci de abia acum incep obligatiile
convietuirii, care are nevoie de ajutorul harului. Si de abia acum cei doi se incadreaza ca
0 unitate a iubirii roditoare de prunci in imparatia lui Dumnezeu sau in Biserica menita sa
creasca. In prima rugiciune preotul cere lui Hristos ca El insusi si vie ca la nunta de la
Cana si sa dea celor ce se cununa ,,viatd pasnica, lungime de zile, minte intreaga,
dragostea unuia fatd de altul, sa-i mentina in lungime de zile, dar de prunci, cununa cea
nevestejita a slavei..., sd pazeasca patul lor neispitit”, belsug din roadele pamantului, ,,ca
sa dea si celor lipsiti” [8, p. 112]. Deci, toate lucrurile pozitive de care are nevoie unirea
celor doi, dar mai presus de tot dragoste intre ei si ferirea de ispita infidelitatii, al carei
gand se poate furisa Tn unul sau altul. Dar nu se uitd nici de obligatia darniciei fata de cei
lipsiti. Ea se producea si se mai produce si azi uneori cu oarecare timp Tnainte de cununie,
ca cei doi tineri sa se pregateascd pentru ea, dar i pentru a se angaja reciproc inainte de a
fi gata pentru cununie. Intrucat Biserica considera pe cei logoditi ca fiind obligati unul
fata de altul ca si prin casatorie, astazi logodna se savarseste de cele mai multe ori
imediat Tnainte de cununie. Timp de trei sdptdmani, dupa oficierea slujbei, preotul ,,face
strigare”, adica marturiseste, anuntd enoriasilor cununia, care urmeaza sa se oficieze.
Acest obicei are drept scop de a face cunoscut consatenilor evenimentul. Daca consatenii
au obiectii (mirele a mai fost logodit), se fac tot in biserica si au drept scop posibilitatea
ca mirii sd se cunoasca mai bine.

Tot inainte de logodna se facea croitul, moment ceremonial din ce in ce mai rar in
prezent, datorita schimbarilor economice survenite. Mireasa trebuie sa-i coase mirelui, ba
chiar si rudelor, cate o camasd, dupa cum se intelesesera la raspuns. De obicei, era
obligatd sa le coase cate o cdmasa socrului mare, soacrei §i mirelui, in rest — cum se

intelegeau. De pilda, la Costesti, mireasa trebuia sa aiba camasi albe cu brau rosu pentru
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mire §i socrul mare, iar pentru soacra-mare — o camasa lunga de noapte, cusuta la gurd, ca
soacra sa nu fie rea de gura.

In aceasta zi, in casa mirelui venea nuna, vreo drusca sau vreo ruda si, impreuna
cu mireasa $1 cu mama €i, croiau, coseau, stateau la masa, discutau, mai plangeau soarta
grea a femeilor. Mirele nu era invitat la acest obicei [9, p. 16].

Astazi se cumpara din magazin camasile pentru mire, socru, nun si chiar batistele
pentru druste si vatdji. In satele din nordul tarii, la croiala participau si nasii. Mireasa se
prefacea ca nu taie foarfeca si nu pornea lucrul pana nu primea o suma de bani de la nun
ori de la socrul mare. Apoi impartea materialul pentru brodat batiste pe la druste. Din
valul de panza neinceputda se croia cadmasa mirelui §i a soacrei. Pocloanele sau darea
(schimburile de daruri intre miri) se oferea adesea in seara logodnei, mai cu seama, in
asezarile rurale din partea de sud a Moldovei: ,,La logodna mireasa da mirelui o cdmasa
cu ajur, batista si perna. Cel ce le duce le pune pe o tava si capatd in schimb rochie,
pantofi, voal si servet” [14, p. 20]. Dupa schimbarea inelelor, cuscrii se intelegeau asupra
tuturor detaliilor privind nunta: alegerea oamenilor de incredere, a bucatareselor si
stolnicilor, tocmirea muzicii §i altele. Erau preferate orchestrele populare sau grupurile
mari de suflatori (fanfarele), mai rar taraful traditional, format din vioara, tambal si
cobza.

Starostele rostea formula standard: baiatul nostru-i de insurat, fata matale-i de
maritat, cum am face sa-i impreunam, dupa care continua cu laude la adresa baiatului.
Cei de casd vorbeau despre fatd. Tinerii se logodeau, schimband inelele, numit local
vereji: ,timpurile grele, verejile erau galbene din patroane ori din capisi” (Ana Bulgaru,
s. Salvirii Vechi, r. Drochia). Pentru o mai mare sigurantd fata si baiatul isi Tnméanau
reciproc si alte obiecte de fagaduintd: o basma, un ceas, bani. Dacd se intampla ca unul
din tineri si intoarci zdloagele semnifica ruperea intelegerii. Intelegerea odata fiind
facuta, starostele astepta nunta, ca sa primeasca rasplata, de reguld un stergar si un colac,
pe care se aseza si o sticla de bautura.

Evenimentele de ordin social-economic de la hotarul secolelor al X1X-lea si al
XX-lea au generat schimbari esentiale 1n structura obiceiului ,,petitul”. Apare tendinta de
suprapunere cu obiceiul logodnei, ambele desfasurandu-se simultan in aceleasi
coordonate spatiale si temporale.

Traditiile petirii si logodnei se sfarseau cu ,,ziua de raspuns” — obicei prenuptial,
desfasurat la casa tandrului i marcat prin vizita de raspuns intreprinsa de socrii mici, la
interval de cateva zile dupa ,,Jlogodnd”. Ei vin ,,pe vedere” sub diferite pretexte: la hora
satului, la nuntd, in ospetie sau chiar la invitatia tdnarului. Din motive de tact si de etica
populard, intilnirea avea loc pe un teren neutru — la vecini, in ,,casa streind, dar si la
viitorii nuni”. Acesta este obligat, prin tradifie si prin legea gazduirii, sd pofteasca
personal oaspetii i sa-i puna la masa.
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Numarul impunator de denumiri: Raspuns in r. Stefan Voda, s. Tudora; Tocmeala
in r. Orhei, s. Pohrebeni; Infelegere in r. Riscani, s. Hiliuti, /mpdcare in r. Riscani, s.
Recea; Impdcdciune in r. Glodeni, s. Ciuciulea; Calcatul pe urme in r. Drochia, s.
Drochia — denota un spectru bogat al infrastructurii terminologice.

Functia traditionala a obiceiului consta in a ,,hotari definitiv zestrea, ziua de nunta
si nasii in prezenta martorilor” [1, p. 27]. Participantii — cercul restrans de rude din
ambele parti — realizeaza astfel un transfer de responsabilitate, devenind garanti ai
pregatirilor pentru nunta. Ei is1 manifesta pietatea prin ignorarea oricaror ocupatii straine,
ce le-ar sustrage atentia, inclusiv bucatele de pe masa. Pana in momentul ,,impacarii”
depline, mancarurile raman neincepute. Dacd rudele nu se inteleg, bucatele raman
neatinse in continuare, iar ceremonialul de ,,baut raspunsul” nu are loc.

Principalele secvente ale obiceiului tin de partea oficiala a vizitei — intelegerile de
nuntd — si constau din: fixarea zestrei fetei si a averii flacaului; alegerea nasilor de
cununie; precizarea numarului de ,,legatori”; stabilirea zilei pentru nunta.

Tinerii logoditi 1si alegeau nasul de cununie, care avea un rol preponderent in
organizarea si desfasurarea nuntii. Dupa nunta devenea al doilea parinte, raspunzator de
stabilitatea familiei create, o autoritate pe plan moral, material si comportamental. Nunul
era ales din partea mirelui, apoi a miresei si, in ultimul rand, din strdini. Mirele si mireasa
se duceau la prinsul nunului cu o pereche de colaci si un prosop. Ca sa nu fie refuzati si
intoarsd painea, parintii tinerilor se intelegeau din timp cu ei. In felul acesta i se purta
cinstea painii.

Raspunsul avea loc dupa logodna la casa mirelui, in prezenta parintilor din ambele
parti, a tinerilor si a nunilor. Ca martori serveau rudele apropiate. Negocierile intre
familii tineau de componenta zestrei pentru baiat si fatd, cuantumul darurilor, stabilirea
zilei de nuntd. Dupa acestea mireasa avea dreptul sd vind 1n vizitd la mire in perioada de
la logodna pana la nunta. Zestrea ocupa un loc important in cadrul tratativelor. Baiatului i
se juruia pamant, vite, casd ori loc de casa. Fata primea ca zestre covoare, laicere,
veretca, tol de veretcutd, toluri diferite, traiste, capataie mari si mici, sunduc, mai tarziu
sofcd, mese si scaune. Dupa posibilitate parintii i daruiau pamant, o vitica, oi.
Intelegerile ficute erau intirite de martorii prezenti, ca semn nunul tiia painea in doua.
Din acest moment cdsatoria se considera decisiva. Alegerea nasilor de cununie, nunii,
prevedea respectarea anumitor criterii. Mentionam ca nunii se alegeau dintre perechile
care au asistat la ,logodna”, fiind desemnati cu prosoape ca cei mai respectabili
gospodari in sat, capabili s@ ajute tinerii. Nu intdmplator, s-a pastrat expresia ,,nunul mare
cu grija In schinare”.

Fixarea numarului de legdtori se facea cu scopul de a desemna nuntasii cu
prosoapele miresei. ,,Legdtorile” reprezintd stergarele nationale si au rolul de a impodobi
nunii mari, vorniceii, starostele, rudele apropiate ale viitorilor miri.
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Deseori ele sunt adevarate comori create de femeile de la sate, transmise din
generatie Tn generatie. Fixarea legaturilor constituie cel mai tensionat moment al
obiceiului, deoarece socrii mari insista asupra ,legarii” tuturor rudelor de catre socrii
mici. Literatura de specialitate si realitatile de teren subliniaza influenta negativa a
convenirii numarului de ,,legatori ,,asupra relatiilor dintre miri. oricat de mare ar fi fost
dragostea acestora, intotdeauna aparea la mijloc zestrea si legatorile care hotarau soarta
nuntii.

Daca unul din candidati incerca sa strice nunta, trebuia sd plateasca toate
cheltuielile pentru organizarea ospatului de la Raspuns. Mireasa nu lua parte la raspuns.
Ea astepta acasa. In timpul raspunsului, se hotira cine si cu ce va fi legat, ce zestre i se va
da miresei. Tot aici, parintii le juruiau copiilor dobitoace, casa si alte daruri. ,,Juruirea
zestrei” (numitd in s. Izbeste, r. Criuleni) si ,targul de zestre” incep cu formula de
adresare a starostelui: ,, V-am cules o fata care sa fie pereche fiului neavoastra...”
[13, p. 62]. Starostele continud sa ramana in centrul atentiei, predispunand socrii la
,intelegere” . In momentul potrivit invitatia este preluatd de socrii mari. Se solicita, mai
intai, zestrea fetei: ,,patru capataie, doud modite, oghiale, covoare, niste toluri din calti, o
sofcd si pamant, daca avea”. Averea bdiatului se anunta in ultimul rand, avand de fiecare
data acelasi continut: de la doud pana la cinci hectare de pamant, car cu boi, casd sau loc
de casa, etc.

Si daca totul se trecea cu bine, mirele lua un ulcior cu vin, o pereche de ciorapi,
niste bomboane si i le ducea miresei. In scurt timp, veneau si ceilalti oaspeti la mireasa.
Tinerii se agsezau 1n capul mesei (in dreapta, mirele, in stdnga, mireasa), dar din parti,
langa mireasa-nuna, langa mire — nunul. Aici se si hotara ziua nuntii. Partile discutau la
intelegere si in privinta cadourilor de nunta, cdmasilor de mire si de socri, sfarsind cu
,datul mainii” intre socri, dupa care o ruda mergea sd taie palma. Partea neoficiald a
»raspunsului” Tncepea cu servirea bucatelor, iar atmosfera de sarbatoare era accentuata
prin focuri de arma. La inceputul secolului al XX-lea in localitatile nordice, daca
raspunsul se sfarsea cu bine, nunul iesea in prag si tragea un foc de arma in aer, Se zicea
ca ,,]-o-mpuscat pe mire”, ceea ce iInsemna ca in sat va fi nuntd, in partea de centru si de
sud — ca ,,au baut raspunsul”. Din acest moment viitorul mire, avea grija sa-si scoata fata
la hora ca sd vada lumea ca in sat a aparut o pereche noua.

Bautul raspunsului incepe la parintii baiatului, dar se sfarseste, in cele din urma, la
parintii fetei. Acest lucru confirma, incad o datd, tendinta de predominare a casei socrilor
mici ca spatiu sacru de desfasurare a secventelor prenuptiale. Imediat dupa raspuns, nuna
umbla val-vartej sa caute beteala si floare, iar mirele cumpara rochie, pantofi, ciorapi,
inel.

Inregistrarile, desi izolate, ale obiceiului ,,rispuns” in spatiul basarabean de la
finele secolului al XIX-lea - mijlocul secolului al XX-lea confirmd geneza tarzie a

acestuia. Mentiunile fragmentare ce s-au pastrat pana astazi permit restabilirea structurii,
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functiei si continutului obiceiului ,,raspuns”, integrand-o in complexul de obiceiuri
prenuptiale. Avand o microstructurd bogatd in secvente ritualice si o infrastructurd
abundentd in denumiri, ,,rdspunsul” continud sa imbogateasca ceremonialul prin functia

sa de conciliere §i1 organizare a ambelor neamuri.
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CONDITI FACILITATOARE PENTRU DEZVOLTAREA PERSONALA A
CADRELOR DIDACTICE
Violeta VRABII, lector universitar, drd.
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Rezumat. In acest articol sunt sumarizate conditiile facilitatoare pentru dezvoltarea personald. La fel,
sunt identificate structuri, forme si rezultate posibile privind beneficiul programelor de interventie in
dezvoltarea personald a cadrului didactic, cat si aptitudinile si atitudinile psihologice ale
consilierului/trainerului de dezvoltare personala. Sunt prezentate diverse forme si modalitati, tehnici de
invatare in conceptele educatia permanenta, educatia adultilor in scopul de a permite cadrului didactic o
promovare integra a persoanei sale, o adaptare creativa si transformare autentica.

Cuvinte-cheie: dezvoltare personald, inteligenta psihologica, consilier in dezvoltare personala, conditii
facilitatoare, educatie permanentd, training pentru adulti.

FACILITATORY CONDITIONS FOR PERSONAL DEVELOPMENT OF THE

TEACHING STAFF

Summary. In this article are summarized the facilitatory conditions for personal development. Similarly,
there are identified structures, forms and possible results towards the benefit of intervention programs in
the personal development of the teaching staff and the psychological skills and attitudes of the personal
development counselor / trainer. There are presented various forms and ways, learning techniques in the
concepts of permanent education, adult education in order to allow the teacher an integral promotion of
his person, a creative adaptation and authentic transformation.

Key words: personal development, psychological intelligence, personal development counselor,
facilitatory conditions, lifelong learning, adult training.

Dezvoltarea personalda in societatea cunoasterii inr-o viziune personalda asupra
viitorului realizatd pe baza Modelului Creativ Brancusean, preciza M. Calunshci,
reprezinta o strategie eficientd si performanta in pregatirea oamenilor pentru a se adapta
si depasi fenomenele si tendintele viitorului extrem este proiectarea programelor de
dezvoltare personald, sustinute pentru populatie de eforturile conjugate ale psihologilor
de familie, terapeutilor, clinicienilor, psihologilor scolari 3, p. 71].

I. Negura numeste psihologul, maiestru al meseriei, ,inginer al sufletelor
omenesti”, deaceea psihologul este chemat sa-si dezvolte si sd-si cultive un etalon al
inteligentei psihologice. Deci, preciza autorul, psihologul este cel, care si-a elaborat si si-
a dezvoltat inteligenta psihologicda, se descurca usor si repede in orice situatie de
problema apirute in cAmpul activititii sale profesionale. In acelasi context, psihologul
lucreaza asupra sarcinilor care-i stau in fata si le giseste dezlegare cu toata fiinta lui
pentru ca instrumentele de lucru si le-a interiorizat si le-a facut parte chiar din sinele sau
[7, p. 4-6].

In viziunea autorului I. Negura inteligenta psihologicd este o structurd psihica
cognitivd ce formeazd nucleul aptitudinii psihologice si joacd rolul integrator al

elementelor din care ea se constituie ca formatiune psihologicd responsabila de succes in
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rezolvarea problemelor de naturd psihologica. Deci, inteligenta psihologica e un fenomen
psihic ce tine de aptitudinea psihologicd si face parte din structura ei in calitate de
element de bazi. In acest context, autorul precizeazi, ci inteligenta psihologica
realizeaza doua functii: asigura intelegerea oamenilor si a faptelor pe care ei le savarsesc;
descopera problemele psihologice ,care plutesc in aer” in campul psihologic al
oamenilor, probleme de modificare a unui comportament, a unei dispozitii, a unei
perceptii, atitudini si elaboreazd solutiei adecvate problemei. Strategia, mentioneaza
autorul, pe care punem mare pret si o consideram de maxima eficienta, privind obtinerea
de fapte relevante problemei identificdrii esentei si naturii inteligentei psihologice, se
identifica la cei ce poseda inteligenta psihologica autentica si sunt maiestrii in arta de a o
manui [7, p. 8].

Credem, psihologii, persoanele ce vor monitoriza dezvoltarea personala a cadrelor
didactice vor dispune de inteligenta psihologica, deoarece ea ii va ajuta sa directioneze
eficace dezvoltarea, transformarea corespunzatoare.

Deaceea, psihologul in functie de consilier/trainer sau formator pentru dezvoltare
personala este specialistul care lucreaza cu persoane sanatoase din punct de vedere psihic,
care au nevoie sa exploreze sau sa depdseasca diverse stari sau situafii cu care se
confruntd in evolufia personald si profesionald, valorificand si dezvoltand resursele si
potentialul propriu; stimuleaza identificarea si alegerea solutiei optime de catre fiecare
persoana, pentru sine insusi, pentru diminuarea nivelului de stres, Inlaturarea confuziei,
tensiunilor acumulate si a blocajelor temporare induse in evolutia personald si
profesionala pe unul sau mai multe planuri de dezvoltare.

Interventia specializatd a specialistului pentru dezvoltare personalda consta in
insusirea, sustinerea §i Incurajarea interlocutorilor prin intermediul unor tehnici si
instrumete specifice, in vederea sonddrii si relevarii propriilor capacitdfi si resurse si a
situatiilor neconvenabile ntr-o maniera particularizata si non directiva.

Deci, activitatea consilierului/ trainerului/ formatorului pentru dezvoltare
personald este distinctd fatd de terapii psihice, consiliere psihologicd prin prisma
intensitatii si complexitatii scazute a problematicii clientilor si a instrumentelor sau
tehnicilor specifice de lucru, care se bazeaza pe non-directivitate.

Deaceea, consideram importante de mentionat urmadtoarele caracteristici ale
consilierului/trainerului in dezvoltare personala, care pe parcursul actului de dezvoltare
va proba empatie si intelegere — pentru a cunoaste cit mai obiectiv realitatea vietii
clientului. La fel, manifestarea increderii in capacitatea clientului de a-si rezolva
dificultatile céat si tact in orientarea clientului catre centrul problemei, directionand
discutiile de la general la particular si ajutind persoana sad-si exprime gandurile si
sentimentele, astfel, fiind suport pentru identificarea unor posibile solutii si in
constientizarea riscurilor alternativelor prezentate. lar motivarea pozitiva a clientului
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pentru fiecare actiune reusita, sustinerea clientului in depasirea obstacolelor va servi ca
motivatori in atingerea scopului propus de catre acesta [2, p. 10].

In acelasi context, crearea climatului favorabil pentru consiliere este primul
contact cu clientul si conditiile de colaborare.In acest context, ar fi bine ca consilierul sa
dea dovada de calm, neutralitate, grija pentru client, rabdare, onestitate, obiectivitate,
responsabilitate perseverentd, deschidere, receptivitate, gandire pozitiva. Acestea asigura
confidentialitatea privind problemele clientilor [2, p. 10].

Programul dezvoltarii personale, pe care dorim sa-1 implementd, este pentru
cadrele didactice, deaceea clientul, beneficiarul nostru va fi persoana cadrului didactic.
lar cele propuse de autorii din domeniu le vom implementa nemijlocit in activitatile
practice.

In acelasi context, C. Rogers afirma, ci oamenii au nevoie de o relatie, in care sd
fie acceptati. Abilitdtile folosite de terapeutul rogersian sunt: empatia si atitudinea
pozitiva neconditionata. Astfel, C. Rogers si-a exprimat ipoteza centrald intr-o fraza:
»Dacd pot oferi un anumit tip de relatie, cealdlaltd persoand va descoperi in sine
capacitatea de a folosi acea relatie in scopul cresterii si se va produce schimbarea si
dezvoltarea personala”. Prin urmare, preciza C. Rogers: ,,... omul este incorigibil
socializat in dorintele sale, deacea, cand omul este pe deplin om, merita incredere” [11, p.
14].

In acest context C. Rogers considera empatia, acceptarea pozitiva neconditionati
si congruenti ca fiind esentiale in procesul de consiliere centrati pe persoana. In acest
context, programele de dezvoltare personala vor servi ca suport de
cunoastere/autocunoastere, crestere personla in care se va tine cont de conditia cheie —
centrarea pe persoana cadrului didactic.

Prin urmare, programele de dezvoltare personala se adreseaza tuturor persoanelor
care doresc sa-si optimizeze calitatea vietii personale pentru a se integra mai eficace in
societatea modernd, sa- si creacd bundstarea; sa fie in armonie cu sine insasi si cu cei din
jur.

lar scopul programelor de dezvoltare personale reprezintad cresterea calitatii vietii
prin optimizarea diferitor laturi personale: cresterea nivelului de autocunoastere; cresterea
identitdtii de sine; dezvoltarea potentialului propriu si a competentelor proprii; implinirea
aspiratiilor personale; optimizarea integrarii sociale si personale; definirea valorilor, a
prioritatilor si a stilului de viatd; dobandirea unei viziuni mai extinse asupra vietii;
stabilirea unui echilibru afectiv; starea de bine, satisfactia; sansele fericirii.

Astfel, lolanda Mitrofon elucideaza faptul prin care, dezvoltarea personala este un
proces aproape continuu, dar repartizat pe cicluri, interese de travaliu optimizator, pe
parcursul a mai multor ore si zile, cu posibile reluari ciclice la intervale de luni si ani, la

solicitarile beneficiarului, in functie de nevoile si obiectivele de viata.
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In acelasi context, autoarea mentioneazi, ci dezvoltarea personald se desfisoard
sub forma atelierilor si seminarilor in grup de dezvoltare personald, grup de
autocunoastere, grup de stimulare a autoperformantei sau creativitatii, grup de dezvoltare
spirituala prin diverse practici meditative. La fel, prin participari la workshop-uri
tematice, proceduri si practici asociate [6, p. 20].

Deci, preciza autoarea, consilierea asociata cu dezvoltarea personald sau in grup
isi propune stimularea expresiei personale, a creativitatii si atitudinilor integratoare sau
tolerante, a maturizarii afective, cognitive, spirituale, a puterii de manifestare si afirmare
a Eului. La fel, ea urmareste realizarea procesului de autoactualizare si constientizarea
stadiului de dezvoltare in care se afla fiecare persoana.

lar procesul consilierii centrate pe persoana este eficient, adica ,,procesul” de sine
se declanseazd numai dacd consilierul are convingeri si atitudini de incredere in
capacitatea de dezvoltare a fiintei umane. Aceasta atitudine de incredere pe care o are
consilierul fata de fiecare persoana de ,,a se directiona singur, daca este asigurat un climat
favorabil” [6, p. 41].

Astfel, cadrul didactic se implica intr-o caldtorie catre sinele personal, fiind in
acelasi timp prezent in relationarea sinelui cu sinele, cu consilierul cét si cu colegii sai.

Prin urmare, consilierea reprezinta un proces complex, ce cuprinde o arie foarte
largd de interventii, care impun o pregatire profesionala de specialitate. Deci, este un
domeniu mai specific. lar termenii de consiliere in dezvoltare personald descriu relatii
interumane de ajutor dintre o persoand specializatd, consilierul/trainerul, si o alta
persoana, grup care solicitd asistenta de specialitate. Pentru proiectare practica a
consilierii, autorul propune urmatorele etape propuse de Egan in 1990, pe care le
expunem:

1. Stabilirea contactului si relatiei de intercunoastere;
Identificarea, clarificarea si evaluarea problemelor;
Stabilirea obiectivelor si a planurilor de interventie;
Interventia propriu-zisa;

Consolidarea abilitatilor de autosuport;
Evaluarea,;

Incheierea procesului de consiliere;
Follow-UP [ apud 2, p. 12].

Etapel expuse vor servi ca un model pentru proiectarea sedintelor in programul de

© N Ok wDd

dezvoltare personala. lar rezultatele posibile ale interventiei vor fi: Autocunoasterea prin
identificarea unor abilitdt specifice elementelor de dezvoltare; Informarea si selectarea /
orientarea catre dezvoltare; Cultivarea increderii in decizia luata; Strategii de adaptare;
Strategii de reducere a stresului; Strategii de coordnare a rolurilor personale; Atingerea
unui echilibru personal [4, p. 20].
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Relatia dintre consilier/trainer si persoana implicata in programe de dezvoltare va
fi una de alianta, de participare si colaborare reciproca prin care se vor forma/dezvolta la
cadrele didactice abilitati si atitudini, care vor permite o functionare optima personala si
sociala flexibila si eficienta.

Deoarece a sti sa faci si a sti sa devii, remarca M. Knowels sunt cheii de reflectii
in situatiile de actiune si luare a deciziilor, decesive fiind implicatiile formatorului, in
cazul nostru consilier/trainer, care este perceput mai mult ca un ghid, un facilitator de
invatare, decat o persoana care transmite cunostinte, este persoana Ce€ recunoaste in adult
o persoana, este cel cel ce favorizeaza un climat de incredere.

Prin urmare, dezvoltarea personala reprezinta cumulul activitatilor ce imbunatatesc
constientizarea si identitatea, dezvolta talentele si potentialul uman, Tmbunatadtesc
calitatea vietii personale si contribuie la realizarea obiectivelor si aspiratiilor proprii. In
acelasi context, mentiondm, cad dezvoltarea personald — cunoscutd sub denumirea
,evolutie personala”, include activitati formale sau informale pentru a dezvolta in altii
roluri precum cel de profesor, ghid, consilier, manager, coach sau mentor.

Astfel, dezvoltarea personala a cadrului didactic reprezinta procesul continuu ce va
duce la o adaptare mai buna, va contura etape pentru a atinge plina realizare, deoarece
cadrele didactice se implicd cel mai des in educatia permanentd, ce reprezinta un rezultat
al nevoii de dezvoltare, adaptare la mediul socio-cultural si a integrari cat mai optime in
realitatea inconjuratoare.

Prin urmare, componentele de baza ale educatiei permanente: educatia adultilor,
autoeducatia au rolul de a accentua ideea de ,,dimensiune a vietii”. Educatia permanent
reprezintd o consecinta a nevoii de adaptare la mediul socio-cultural si a integrarii cat mai
optime in realitatea inconjurdtoare. lar schimbarea, in acest sens, va fi posibild daca va
porni in plan cognitiv, valoric si actional, adica de la ce este util.

In acest context, educatia adultilor — cadrelor didactice, se va realiza pe principiul
implicarii acti — participative pe trepte de dezvoltare personald, sociala si profesionala.

Deoarece, in opinia Iui C. Rogers, procesul de educatie a adultilor este facilitat
atunci cand: cursantul esie implicat total in procesul de invatare si detine controlul
asupra tipului directiei invatarii; se bazeaza in principal pe confruntarea directd cu
probleme practice, sociale, personale sau de cercetare, iar autoevaluarea este principala
metoda de evaluare a progresului sau a succesului [apud 13, p. 17].

Deaceea, a invdta sa invefe, constituie o paradigma oportuna si la varsta adulta,
poate mai oportund decat la orice altd varsta. Aceasta inseamna: insusirea mijloacelor de
cautare rapida si eficientd a informatiei; abilitatea de a verifica informatia si utilizarea ei
in procesul de invatare; capacitatea de a lucra in echipa si de a fi solidar si util in cadrul
grupului [12, p. 7].

In cele din urma, vom sintetiza specificul invatarii, implicarii adultilor in programe

de dezvoltare, care vor integra urmatoarele caracteristici: Prima caracteristica
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esentializeaza faptul, adultii au o anumita atitudine fata de invatare si fata de educatie, in
genera, iar atitudinea este determinata de sistemul de valori, inclusiv de valoarea atribuita
invatarii; Un aspect secund este, adultii sunt persoane pragmatice, avand scopuri, bine
definite, adica ei se angajeaza 1n procese/programe de invatare si formare, dacd intrevad
obtinerea unor ,beneficii” care sa le satisfaca scopurile vizate; In orice situatie de
invatare S-ar afla, adultii isi valorifica propriile cunostinte si propria experientd de
viata, astfel, cunostintele si experienta de care dispun acest public usureaza procesul
invatarii, dezvoltarii, facilitand Intelegerea noilor continuturi, integrarea lor in structurile
mentale detinute deja de acestia; Constrdngerile externe si interne ii determina pe adulfi
sa invefe pe tot parcursul vietii; Si in final, ei au o imagine de sine bine conturatd si
consolidata, autodefinindu-se ca persoane autonome, independente si responsabile
[8, p. 111-115].

Prin urmare, procesul de dezvoltare este facilitat atunci, preciza C. Rogers, cand
persoana este implicatd total in procesul de invatare si detine control supra tipului
directiei Tnvatarii; cand persoana se bazeza pe confruntarea directd cu probleme practice,
sociale, personale sau de cercetare, iar autoevaluarea este principala metoda de evaluare a
procesului sau succesului. In acelasi context, iar invdtarea care se bazeazd pe experientd
este echivalenta cu schimbarea si progresul la nivel individual si creare a unui climat
motivational pozitiv.

Tocmai din aceasta cauza, educatia adultilor se identifica cu nevoia de socializare,
de dezvoltare a unei lumi culturale, ceea ce reprezintd si o modalitate de comunicare cu
membrii grupului caruia adultii apartin. lar o consecintd a acestui lucru este faptul, ca
adultii se dezvolta diferit in functie de coeziunea, organizarea si orientarea grupului din
care face parte persoana. Deaceea instaurarea unui climat motivational pozitiv, motivare
prin valorizarea personald, consideratie pe feed-back si evaluare, pe consultare si
participare activa constituie conditili eficace pentru implementarea programelor de
dezvoltare personald a cadrelor didactice.

In acest context, instruirea adultilor se poate realiza si prin training. Prin urmare,
trainingul reprezinta o interventie de tip educational intr-o organizatie, institutie pentru ca
organizatia, institutia sa se adapteze la mediul de afaceri si concurential, schimbarile ce
au loc 1n sistemele educationale, constand in livrarea programelor de formare, ca raspuns
la nevoile operationale ale organizatiei, institutiei respective. Astfe, in primul rand, un
program de training trebuie sd porneascd de la o proiectare a strategica, care sa includa o
serie de elemente prin care interventia educationali si poati deveni operationala. In acest
context, Brierley (1989) propune principalele elemente in proiectarea strategica:

e Scop (De ce faci ceea ce faci?)
e Misiune (Cum vei pune in practica respectivul scop?)

e Viziune (Ce doresti sa realizezi si pana cand?)
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e Directii (Pe care activitati te vei concentra?)

e Obiective (Catre ce vrei sa tintesti?)

e Prioritati (In ce iti vei inveesti resursele disponibile?)

e Planuri (Cum vei proceda realmente pentru ati atinge expectatiile?)

e Actiuni (Care tipuri de comportamente pot cel mai bine sd ajute in
realizarea planului?).
Deaceea, in cadrul practic al instruirii adultilor pentru realizarea eficientd a

sesiunii de training, acesta trebuie sa raspunda cel putin la 7 Intrebari. In acest context,

propunem unele elemante metodologice in realizarea trainingului reprezentate in tabelul

1.
Tabel 1. Elemente metodologice de realizare a 7 intrebari

Nr. | Intrebiri Elemente metodologice

d/o

1. | Cine? Pentru cine este sesiunea, care este experienta de munca, prin ce ea se
caracterizeaza: nevoile cursantilor, competenta formatorului;

2. | Dece? Identificarea obiectivelor, scopul, organizarea strategica a activitatii
in proiectarea nevoilor;

3. | Ce? Ce dorim ca participantii sa cunoasca pentru eficacitate; fixarea
limitelor; exteriorizarea materialului detaliat, specific;

4. | Unde? Locul unde se desfasoara activitatea si crearea conditiilor
facilitatoare, climat socio-afectiv favorabil;

5. | Cand? Este timpul aplicarii formative;

Care? Care sunt strategiile, metodele de invatare, pasii concreti;

7. | Cum? Se referd la metodele, modalitatile concrete, viziunea, vizualizarea

pasilor de implementare;

Iar implementarea trainingului necesita tehnicile, metodele, modalitati eficace,

specifice educatiei adultilor.

In acest context T. Callo mentioneazi faptul, ci formarea adultilor trebuie realizata

prin metode foarte diverse: de comunicare, in care formatorul este emitatorul ce

realizeaza cursul, iar educabilii sunt receptorii; de intrebari/raspunsuri, cand educabilii

detin deja un cuantuum educational contextuald, in care se produce stimularea de

atitudini si circumstante; In acelasi context se vor practica studiul situatiilor tipice,

metoda conotatiilor, conceptogtamele, metoda ideogramelor, metoda metaforelor, metoda
riscului, metode active [apud 1, p. 88] .
La fel, Metoda focus grupurilor, va identifica o sensibilizare profunda in gasirea

solutiilor optime de rezolvare a problemelor, propusa de R. Krueger, M. Casey [5, p. 2].
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lar, ascultarea reflexiva, activa, adica acea care presupune o intelegere cat mai
exactd a vorbitorului. In acest sens, intr-o comunicare dintre doua persoane, secventa
initiald, adica ceea ce vrea sa spund o persoana parcurge trei etape: codarea semnificatiei
de catre emitator, auzirea; recodarea ei de catre receptor; iar amplificarea, se foloseste
pentru a scoate in evidentd un aspect important al situatiei; In cazul ascultarii reflexive
tehnici de deschidere vor fi: folosirea expresiilor: ,,si”, ,,deci”, ,,asadar”, atunci cand
persoana se blocheaza si focalizarea dialogului in prezent prin intrebari [6, p. 15].

Ca urmare, Instrumentul Recadrarea — va oferi puterea perspectivei, deoarece
sensul oricarei experiente din viata depinde de cadrul pe care-l punem. Unul dintre
instrumentele cele mai eficiente in schimbarea personala este sa invatam cum sa punem
cel mai bun cadru la orice experientd, acest proces se numeste recadrarea. Recadrarea in
forma cea mai simpld, este schimbarea unei propozitii negative in una pozitiva,
schimband cadru de referinta folosit, rezolvand astfel durerea interna sau conflictul
intern, punandu-te intr-o stare mai productiva. Prin urmare, autorul A. Robins, ne
propune: Recadrarea de context presupune sa transformam o experienta care pare sa fie
neplacutd, suparatoare sau nedoritd si sa aratam cum putem deveni aceleasi contexete un
avantaj; Recadrarea continutului presupune luarea exact a aceiasi situatii si schimbarea
intelesului (de exemplu, ai putea spune ca fiul tdu nu se mai opreste de vorbit, sau dupa
recadrare ca este un copil inteligent ce cunoaste multe); Recadrarea continutului prin
schimbarea vizuald, auditiva sau reprezentativa.

Deci, concluzioneaza A. Robbins, recadrarea ajutd persoanele sa-si mentina un
echilibru, sesizand problemele din perspectivele redirectionarii pozitive a mintii;
Recadrarea este esentiald a invata cum sa comunicadm cu noi Insine si cu ceilalti; este cel
mai eficient instrument de comunicare disponibile la nivel personal, reprezintd modul in
care hotaram, atagam un sens evenimentelor [10, p. 231].

Prin metoda Ancorarea vom capata permanenta. Astfel, ne putem schimba
reprezentarile interioare si fiziologice, obtinand rezultate noi. Prin ancorare putem crea
un mecanism de declansare, care poate fi actionat oricand, este un mod eficient prin care
invetam permanent. Acorarea nu este rezumatd doar la cele mai profunde emotii si
retrdiri, dar si adatare la ele. In acest sens T. Roosevelt preciza: ,,Descurca-te cum poti, cu
ceea ce ai, acolo unde esti”. [apud 10, p. 251].

Iar pentru a determina modalitatile la care recurg cel mai des pentru a se dezvolta
cadrele didactice, subiecte ce iar sensibilizare spre actiune in programele de dezvoltare,
cat si intensitatea nevoii de a parcurge aceste programe am implementat o chestionare.
Astfel, lotul experimental a fost constituit din 148 cadre didactice: 48 persoane ce
activeaza in institutii preuniversitare cu functii manageriale; 53 cadre didactice ce
activeaza in gimnaziu; 47 cadre didactice ce activeazd in colegiu. In acest context,

reprezentdm rezultatele identificate pe care le generalizam din prelucrarea statistica a
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chestionarului. Prin urmare, in figura 1 reprezentd modalitatile la care recurg cel mai des
pentru a se dezvolta personal cadrele didactice.
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Figural. Modalitatile dezvoltarii personale

Astfel, din diagrama reprezentata in figura 1, observam cote maximale pentru
modalitatea: programe specializate - 59,7% alegeri pentru cadrele ce activeaza in
gimnaziu, 53,3% pentru cadrele didactice cu functii manageriale, 33,40% pentru cei de
la colegiu; In acelasi context, rezultatele acumulate la activititi de dezvoltare, formare
- 64,4% pentru cadrele cu functie de conducere, 25% pentru cadrele ca activeaza in
gimnaziu si 23,40% de alegeri a cadrele didactice ce activeaza in colegiu. La fel,
observam din diagramd si rolul activitatilor individuale: cititul cartilor, revistelor,
internet.

Deci, constatdm din rezultatele acumulate, optiunea respondentilor este mai mare
pentru programele specializate si a activitatilor de dezvoltare, formare.

lar pentru a determina subiectele, tematicile modulare ale programelor,
activitatilor, lotului chestionat i s-a propus sa analizeze subiecte/modulele propuse, sa le
ierarhizeze dupa importanta asteptarilor personale, s propuna si altele de care au nevoie
pentru a se dezvolta. Astfel, variantele alese sunt generalizate in figura 2:
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Figura 2. Subiectele/Modulele programului de dezvoltare personala

Dupa cum se poate de observa in figura 2, se evidentiaza doua grupe care au
anumite module preferentiale. Astfel, modulul Autocunoasterea si dezvoltarea
personalitatii pozitive cu - 56,60% alegeri pentru cadrele didactice ce activeaza la
colegiu si 53,30% la cadrele ca activeaza in gimnaziu.

Modulul Automotivarea si increderea in sine are alegeri medii pentru toate
grupele, Tar modulul Autoreglarea afectiva prin prisma inteligentilor este preferati mai
mult de cadrele didactice de la colegiu cu 41,70% alegeri, cat si de cadrele cu functie de
conducere, care au ales acest modul - 35,10% de persoane. Aceste doua grupe s-au mai
evidentiat prin alegeri medii la modulul Eficiente organizationale: decizia constientd,
fixarea obiectivelor, succesul personal cu alegeri de 37,50% pentru cadrele din colegii si
33,40% pentru cadrele manageriale. Modulul Autoeficacitatea si atitudinea pozituvd, la
fel are alegeri pentru toate grupele, dar intr-o cotatie cea mai mica.

In cele din urma constatim, modulele propuse au fost primite, acceptate, alese de
respondentii lotului cu unele diferente preferentiale. Astfel, programul ar contine
urmatoarele subiecte: Autocunoasterea §i dezvoltarea personalitatii  pozitive,
Autoreglarea afectiva prin prisma inteligentelor; Automotivarea si increderea in sine;
Eficiente organizationale: decizia constientd, fixarea obiectivelor, succesul personal;
Autoeficacitatea si atitudinea pozituva.

Deci, rezultatele acumulate ne-au creat premize, conditii tematice pentru
proiectarea programului de dezvoltare personald in dependentd de necesitatile si
preferintele respondentilor.
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Un alt aspect, urmarit de noi, a fost sa identificam intensitatea nevoii de a parcurge
programe specializate de dezvoltare personald, iar rezultatele reprezentate in figura 3
identifica aceata intensitate.
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Figura 3. Intensitatea nevoii de a parcurge programe de dezvoltare personala

Prin urmare, in cazul lotului Chestionat, observdm, in figura 3, cd pentru toate
patru grupe intensitatea nevoii de a parcurge programe de dezvoltare personald este
cotatd dominant la nivelul in mare masura.

Nivelul satisfacator este ales de 39,20% cadrele didactic ce activeaza in colegiu,
33,50% alegeri - cadrele cu functie de conducere si 21,60% alegeri — cadre didactice ce
activeaza in gimnaziu. La fel, se identifica si nivel de indecizie, cat si cel in mica masura,
dar intr-0 apreciere foarte mica.

Prin urmare, cadrele didactice au nevoie in mare masurd de a parcurge programe
de dezvoltare personala. Iar unii din ei, pe final, unii din respondenti si-au expus opinia
pe care 0 expunem:

»operam, sd fie ceva deosebit; Cred, ma vor ajuta sd ma stdpanesc emotional;
Poate, voi fi mai motivat catre shimbare...; O ideie foarte interesanta. Am dori cursuri la
modulul dat in cadrul formarilor profesionale; Va multumim pentru atitudine”.

Concluzionam: Astfel, in procesul implementarii programelor de dezvoltare
personala vom tine cont de conditiile facilitatoare pentru dezvoltarea personald, de
specificul educatie permanente ale adultilor, de tehnicile si modalititile de implicare
activa a cadrelor didactice in dezvoltarea autentica, de structura consilierii in dezvoltarea
personala, etapele trainingului pentru adulti, de formele si rezultatele consilierii de
dezvoltare personald cu abordare centratd pe persoana cadrului dedactic. Prin urmare,
vom coordona dezvoltarea personald a cadrului didactic prin diverse forme si modalitati,
subiecte, module ce vor raspunde nevoii de dezvoltare continud a cadrului didactic cu
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scopul de a permite acestuia o promovare integra a persoanei sale, o adaptare creativa si

transformare autentica.
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