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PSIHOLOGIA INVATARII EFICIENTE LA STUDENTI
Nicolae SILISTRARU, doctor habilitat, profesor universitar, UST
Aurelia GLAVAN, doctor in psihologie, conferentiar universitar, UST
Aurelia TOPA, studentd, facultatea FMTI, UST

Rezumat. Invitarea a fost si continua si rimani o temd centrala pentru psihologie si permanenta pentru
cercetarea psihologica, datoritd complexitatii si importantei acestui proces pentru evolutia societatii.
Invitarea, fiind o activitate psihici complexd de insusire activi a deprinderilor si de formare a
cunogtintelor si asimilare a experientelor sociale, duce la dezvoltarea personalitatii studentului.
Specialistii subliniaza rolul deosebit pe care il joaca cadrele didactice, contributia acestora in meseria de
a-i invata pe studenti cum sa invete, adaptata nevoilor, intereselor, calitatilor personale, aspiratiilor,
stilului de invatare identificat. Sistemul educational al viitorului se va baza pe autoinvatare ca forma
dominanta a educatiei, profesorii devenind consilieri sau consultanti, educatia creativ-cognitiva inlocuind
educatia traditionala.

Cuvinte cheie: invatare eficienta, studenti, personalitate, cadre didactice, educatie creativ-cognitiva,
stiluri de Tnvatare.

THE PSIHOLOGY OF EFFECTIVE LEARNING FOR STUDENTS
Abstract. Learning has been and remains to be a central theme for psychology and psychological
research, due to the complexity and importance of this process for the evolution of our society. Learning
is a complex mental activity of acquiring skills and knowledge training and assimilation of social
experiences that leads to the development of a student's personality. Specialists emphasize the particular
role that teachers play, their contribution to the job of teaching students how to learn, tailored to their
needs, interests, personal qualities, aspirations and learning style. The educational system of the future
will be based on self-learning as a dominant form of education with teachers as counselors or consultants,
creative-cognitive education replacing traditional education.

Key words: effective learning, students, personality, teachers, creative-cognitive education.

Introducere

Interactiunile actuale cu studentii ne conving tot mai mult de faptul ca studentii
anului intai 1si Incep studiile universitare fard a avea cele mai elementare deprinderi de
invatare. Ca sa nu mai vorbim de capacitatea de a face cercetare pe cont propriu sau in
grup, ori de a face analize critice ale materialelor citite. Care ar fi cauza ca numerosi elevi
trec prin scoala fara prea multa bataie de cap, pentru ca, ajunsi la facultate sa intampine
dificultiti serioase? In parte, explicatia este ci aici li se cere mai mult decat in ciclul de
invatamant anterior. Standardele universitare sunt mult mai ridicate. Acela care a fost
unul dintre cei mai buni elevi in liceu, poate fi un student mediocru la facultate [21].
Deci, standardele mai ridicate din universitati 1i vor antrena pe studentii anului intai la
mai multd invatare decat in liceu. Cu toate acestea, nu este vorba numai de volum, ci si
de felul cum Invata, care trebuie sa se schimbe, deoarece la scoald toata activitatea le era
organizata, cu sigurantd avand: orar complet, lectii obligatorii in clasd, perioade de
pregatire individuala, lectii speciale de facut acasa, in cele mai multe seri etc. [10]. Pe
langa toate acestea, stiau probabil ca profesorii le vor urmari cu atentie progresul zilnic,

vor depista si corecta imediat orice raimanere in urma, se vor oferi chiar cu bunavointa sa-



I mediteze daca exista vreun risc de esec la examen [1]. Devenind studenti, situatia
organizarii devine diferitd de cea din liceu - petrec cu mult mai putin timp la cursuri si
este greu de crezut ca orarul la facultate nu le poate sugera cand ar trebui sa invete acasa;
pot sa-si foloseasca timpul liber cu mult spor pentru lucru si odihna, ori sa-l iroseasca
nefacdnd nimic care sa fie destul de multumitor. Studentii trebuie sa-si programeze
singuri ocupatiile. Profesorii pot sa le dea cateva saptamani ca sa faca o lucrare personala
scrisd si probabil cd, pana in ziua fixatd pentru a o preda nici unul nu va verifica sa vada
cum se descurca. Li se va indica un volum amplu de bibliografie noud de consultat,
probabil fara sa li se spuna ca anumite texte trebuie sa fie citite intr-o anumita ordine. Cat
de constiincios se ocupa de aceste probleme de studiu, asta ii priveste personal [6].

Traim 1intr-o perioadda in care cunoasterea devine invechitd tot mai repede,
informatia devine accesibila tot mai rapid prin retele de tehnologii informationale, nevoia
de Invatare pe tot parcursul vietii creste, iar modelele de predare bazate pe transmiterea si
stocarea cunostintelor isi pierd functionalitatea [8]. In interiorul sistemului traditional de
invatamant rigid, studentii achizitioneaza anumite cunostinte doar pentru ca acestea
urmeaza a fi testate, si nu pentru ca ele ar reprezenta niste valori intrinseci, ca scopuri
educationale. Totodata, cresc cerintele societatii pentru modele de predare noi, ce tind
catre dezvoltarea abilitatii studentilor de a-si utiliza cunostintele oricand e necesar [7].
Specialistii in domeniu s-au vazut confruntati cu necesitatea stringentd de a oferi
alternative eficiente si viabile. Modelele de predare orientate spre student, concentrandu-
se spre procesele de constructie si utilizare a informatiei, par potrivite pentru a intampina
aceste noi cerinte. Savantul Nicolae Silistraru remarca : “ Cunoasterea inseamna aplicare,
utilizare, identificare si rezolvare de probleme, o cunoastere teoretica, disociatd de
capacitatea de a actiona si de a aplica, nu este de ajuns pentru a produce asimilarea de
cunostinte” [2]. In special teoriile integrative ale invatarii, predarii si evaludrii prevad
proceselor de invatare [4, 5].

Nicolae lorga scria: ,,Scoala cea mai buna e acea in care inveti, inainte de toate, a
invata” [11]. Capacitatea de invatare nu este ceva cu care ne-am nascut (asa cum e, de
pilda, insusirea de a respira), ci este un ansamblu de deprinderi pe care ni le insusim
treptat. Totusi, putini dintre noi s-au gandit la ,,a invata cum sa inveti” [25]. Si mai putini
sunt aceia care au fost deja invatati cum sa nvete. Acum insd, an cu an, cei care invata
solicita din ce n ce mai staruitor un indrumator sau ghid despre cum se abordeaza in mod
eficient problema invatarii. ,,Analfabetul de maine nu va fi cel care nu stie sd scrie si sa
citeasca, ci cel care nu Invata cum sa invete”, mentiona Alvin Toffler [27].

Invitarea a fost si continui si riméni o temi centrald pentru psihologie si
permanenta pentru cercetarea psihologica, datorita complexitatii si importantei acestui
proces pentru evolutia societatii [7, 12]. Interesul de care s-a bucurat in opinia

teoreticienilor de diverse orientari a fost imens, problematica invatarii fiind abordata, in



decursul timpului, de cele mai importante curente teoretice ale scolilor de psihologie,
fiind legatd de intreaga existentd a fiintei umane si consideratd unul dintre cele mai
semnificative procese si fenomene individuale si sociale [7]. Tema invatarii eficiente a
fost abordata pe larg in literatura de specialitate de autori precum: D. Rowntree — ,, Invata
cum sa inveti. Introducere programatd in tehnica studiului eficient” [23]; Jinga —
Jinvitarea eficienta” [12]; I. Jinga — ,,Educatia permanenta” [13]; |. Rudnianski — ,,Cum
si inveti” [24]. Mai amintim si lucririle: ,Invatarea permanenti si perfectionarea
cadrelor” si ,,Cum sa invatam. Ghid metodic pentru studiul individual eficient al
studentilor cursanti”.

Concept: Putem defini invatarea ca procesul de achizitie mnezica, de asimilare activa de
informatii, de formare de operatii intelectuale, de priceperi si deprinderi
intelectuale/motorii si de atitudini. Invatarea este forma dominanti de activitate pe
parcursul formarii profesionale initiale. [8] Invatarea, pentru studenti, este un act de
elaborare de operatii si de strategii cognitive, munca intelectuald si fizicd desfasurata in
mod sistematic, in vederea insusirii continutului ideatic si formarii abilitatilor necesare
dezvoltarii continue a personalitatii [6]. Aspectul procesual al invatarii_cuprinde momente
sau procesele care compun o secventi de invatare. In activitatea procesuald se disting
urmatoarele etape: 1) perceperea materialului, 2) intelegereca acestuia, 3) insusirea
cunostintelor, 4) fixarea in memorie, 5) aplicarea cunostintelor, 6) actualizarea
cunostintelor, 7) transferul cunostintelor [13].

Aspecte ale invitarii la studenti:

Aspectul motivational al invatarii se refera la gradul de implicare al studentului in actul
invatarii si in realizarea sarcinilor de instruire [19].

Motivatia invatarii_reprezinta ansamblul mobilurilor care declanseaza, sustin energetic si
directioneaza activitatea de invatare [15, 19].

Conditii ale invatarii la studenti: 1) interne, 2) externe [4].

Conditii interne. In procesul invatarii sunt implicate, pe de o parte, majoritatea
proceselor cognitive, volitive, afective, apoi atentia, limbajul, motivatiile, aptitudinile,
interesele, fiecare avand un rol bine definit [4, 17].

Pe de alta parte sunt implicati si factori biologici si psihologici ce determina eficienta sau
ineficienta acesteia [18, 20].

a) Factorii cognitivi:

1. Percepriile au un rol important in invatare, deoarece ofera materialul necesar
reprezentarilor, memoriei si gandirii, diferentiazd un obiect de altul prin reflectarea
structurii si a semnificatiei. Astfel, in procesul invatarii profesorul trebuie sa aiba in
vedere dezvoltarea la studenti a diferitelor tipuri de perceptie, mai ales a celei vizuale
(aprox. 90% din informatii ne vin pe aceasta cale), pe baza perceptiei se dezvolta si
spiritul de observare.

2. Reprezentarile ofera materialul necesar gandirii pentru generalizari sub forma de



notiuni, legi, reguli, principii, precum si memoriei, pentru a fi folosit mai tarziu prin
actualizare.

3. Gdndirea are rol esential in procesul invatarii, proces de formare a conceptelor si
structurilor operationale , de intelegere a realitatii si adaptare prin rezolvare de probleme.
4. Memoria constituie baza activitatii de invatare, proces psihic de intiparire si stocare a
informatiei, de reactualizare, prin recunoastere sau reproducere a acesteia intr-o forma
selectiva. Pentru a creste eficienta invatarii, cand materialul de invatat este redus ca
volum si usor de inteles, e nevoie de repetari concentrate / reproduceri prin mecanismul
asociatiilor, iar cand materialul este voluminos, este utild fragmentarea lui, esalonarea
repetarilor. Asadar, conditiile unei memoréri eficiente sunt: cunoasterea de catre studenti
a scopului memorarii (motivatia), intelegerea cunostintelor, repetarea perseverentd a
materialului pentru fixarea temeinica, cunoasterea rezultatelor si autoreglarea.

5. Imaginayia, fiind un proces de constructie a unor imagini sau idei noi, prin combinarea
experientei anterioare, are rol deosebit in elaborarea de produse noi, originale. Crearea de
imagini noi are loc cu ajutorul unor procedee cum sunt: reorganizarea cunostintelor,
combinarea si recombinarea lor, disocierea si fuzionarea in forme noi, metaforizarea,
schematizarea etc.

6. Atenria, prin intermediul ei se realizeaza orientarea selectiva si concentrarea proceselor
psihice in scopul cunoasterii materialului de invatat, care este selectat si filtrat in functie
de interese si motivatii, eficienta invatarii depinzand, in mare masura, de concentrarea si
stabilitatea atentiei, de distributivitatea si flexibilitatea ei [18, 20].

b) Factori biologici: varsta, starea sanatatii organismului, potentialul genetic, somnul,
bioritmul intelectual etc. [14].

c) Factori psihici : nivelul de inteligenta, aptitudinea scolara, aptitudini speciale, spiritul
de observare etc.

Conditii externe includ: 1) factori socio-organizationali, 2) factori temporali, 3) factori
psihoergonomici, 4) statusul profesorului [21].

a) Factorii socio-organizationali se refera la modalitatile de organizare a procesului
invatarii de catre institutie, profesor, mass-media, etc. Institutia: functionalitatea spatiilor
de studiu si diversificarea lor in functie de situatiile de invatare, schimbarea locurilor de
invatare (cabinete, laboratoare, aule); atmosfera de muncd din institutie (orarul,
materialul didactic, tehnicile audiovizuale, dotarea laboratoarelor si mobilierul); [14, 21]
Profesorul: materialul prezentat trebuie sa fie accesibil, adecvat nivelului de gandire si de
cunostinte al studentilor, sa fie structurat logic si prezentat in mod gradat: de la simplu la
complex, de la usor la greu, de la cunoscut la necunoscut; precizarea obiectivelor si
cunoasterea lor de catre studenti, relevarea ideilor de viata, integrarea noilor cunostinte in
cele anterioare, crearea unei motivatii optime a invatarii, folosirea metodelor activ-
participative, a unor intrebari-problema, a dezbaterilor, confruntari de idei, aplicarea si
transferul cunostintelor.



b) Factorii temporali: invatarea esalonata in timp fiind mai eficienta decat invatarea
comasatd; pauzele lungi sunt favorabile invatarii unui material dificil; dupd o invatare
intensa e recomandata o stare de inactivitate, odihna activa sau somn.

c) Factorii psihoergonomici — decurg din relatia om-masina, intrucat scoala moderna
utilizeaza pe scara tot mai larga tehnici audio-vizuale, calculatoare, masini de instruire si
evaluare a rezultatelor, aparate, instrumente si utilaje, ofera un potential de informare,
motivare si formare a studentilor, sprijinindu-i.

d) Statutul profesorului — ocupa un loc important in determinarea eficientei de invatare la
studenti.

Pe langa acesti factori enumerati, mai exista o serie de factori cum ar fi: factori
stresanyi, factori fizici (zgomote puternice, aer poluat), factori fiziologici (starea sanatatii,
subnutritia), factori psihosociali (supraincarcarea, relatii tensionate), care scad eficienta
sl randamentul invatarii la studenti.

Psihoigiena invatarii eficiente la studenti [16]

1.Ceringele psihoigienice si ergonomice ale invatarii eficiente. Aceste cerinte sunt: sa se
acorde o importanta deosebitda ambiantei invatarii, igienei si ergonomiei locului de
muncd; sa se formeze deprinderea de a studia la ore fixe si in acelasi loc de munca;
repetarile este bine sa se faca seara etc. [21].

2.Curba zilnica a invatarii. Cand s invatam. Cercetdrile efectuate au constatat cd
17 si 21 dupa-amiaza.

3.Cit timp invatam si cum isi utilizeaza studentii timpul de studiu. In cadrul acestui
subcapitol sunt stabilite o serie de factori ce trebuie avuti in vedere la efectuarea
studiului: gradul de incarcare zi/saptamana a programului pe nivele de scolarizare;
normele psihofiziologice optimale privind durata studiului individual (impreuna cu durata
timpului petrecut in universitate nu trebuie sa depaseasca 6-7 ore); nereducerea duratei
somnului de noapte etc. [1].

4.Curba oboselii. Oboseala afecteaza functiile psihice. Pe baza unor investigatii s-a
stabilit asa-numitul coeficient ponogenic (ponos=oboseald) al unor discipline de
invatdmant: matematica si fizicd — foarte solicitante; limbile clasice, gimnastica, desenul
(mai putin solicitante). Acest lucru trebuie luat in seama la asezarea disciplinelor in orarul
zilnic de invatare.

5.Prevenirea oboselii intelectuale. Acest lucru se realizeaza prin aplicarea legii varietatii
stimulatorii prin asolamentul intelectual. Astfel trebuie variate si alternate ciclurile de
invatare intensd cu cele de odihna, recreere, distractie, sau intreprinderea unor activitati
care sa solicite alti centri nervosi.

6. Autoevaluarea gradului de oboseala. ( Prin teste) [11].

Stiluri de inviatare: Studentii prefera sa invete in diferite moduri: unora le place sa

studieze singuri, sa actioneze in grup, altora sa stea linistiti deoparte si sa-i observe pe



altii. Altii prefera sa faca cate putin din fiecare [23, 25]. Multi oameni invata in moduri
diferite fata de ceilalti in functie de clasa sociald, educatie, varsta, nationalitate, rasa,
culturd, religie. Stilul de invatare se referd la ,,simpla preferintd pentru metoda prin care
invatam si ne aducem aminte ceea ce am invdtat”; se refera la faptul ca indivizii
proceseazd informatiile in diferite moduri, care implicd latura cognitiva, elemente
afectiv-emotionale, psihomotorii si anumite caracteristici ale situatiilor de invatare [21].
Specialistii subliniaza rolul deosebit pe care il joaca cadrele didactice, contributia
acestora ,,in meseria de a-i invata pe studenti cum sa invete” adaptatd nevoilor,
intereselor, calitatilor personale, aspiratiilor, stilului de invatare identificat [10, 22].
Existd mai multe stiluri de invatare:

Dupa analizatorul implicat sunt 3 stiluri de invatare de baza: 1.Vizual - (puncte tari: isi
amintesc ceea ce scriu si citesc, le plac prezentarile si proiectele vizuale, 1si pot aminti
foarte bine diagrame, titluri de capitole si harti, inteleg cel mai bine informatiile atunci
cand le vad). 2. Auditiv - ( punctele tari: isi amintesc ceea ce aud si ceea ce se spune, le
plac discutiile din clasa si cele In grupuri mici, isi pot aminti foarte bine instructiunile,
sarcinile verbale/orale, inteleg cel mai bine informatiile cand le aud). 3. Tactil-kinestezic -
(punctele tari: isi amintesc ceea ce fac si experientele personale la care au participat cu
mainile si Intreg corpul (miscari si atingeri), le place folosirea instrumentelor sau prefera
lectiile in care sunt implicati activi/participarea la activitati practice, isi pot aminti foarte
bine lucrurile pe care le-au facut o data, le-au exersat si le-au aplicat in practica (memorie
motrica), au o buna coordonare motorie) [22, 24].

Dupa eficienta, invatarea poate fi: 1.receptiv-reproductiva, 2. inteligibila, 3.creativa.
Dupa modul de organizare a materialului de invatat, distingem: invatare programata,
euristicd, algoritmica, prin modelare, rezolvare de probleme, prin descoperire inductiva,
deductiva analogica si pe secvente operationale [20, 24].

Dupa operatiile si mecanismele gandirii implicate in invatare, deosebim: invatare prin
observare, imitare, prin conditionare reflexa, conditionare operanta, prin discriminare,
asociere verbald, prin identificare.

In functie de conginutul invatdrii, adici de ceea ce se invatd, deosebim: invitarea
senzorio-motorie (invatarea deprinderilor), invatarea cognitivd (invatarea notiunilor),
invatarea afectiva (invatarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor), invatarea
conduitei moral-civice.

Forme de invitare: /.Invditarea spontand, 2.Invatarea neorganizatd din cadrul familiei
sau al profesiunilor, 3. fnvd;area scolara - are un caracter sistematic, organizat, este
dirijatd de catre profesor, se realizeazd cu ajutorul unor metode si tehnici eficiente de
invatare respectand principiile didactice, este supusa feed-back-ului, pe baza verificarii si
evaludrii permanente a rezultatelor obtinute, fiind amelioratd prin corectarea greselilor.
4.Invitarea sociald - consti in insusirea experientei social-istorice de citre tanira

generatie, in scopul formarii comportamentului social [21].



Concluzie

In conditiile actuale, cand munca fizici si intelectuald sunt tot mai mult transferate
sistemelor informatice, omul desfisoard o intensd activitate de invitare si creatie. In
prezent se produce o transformare intensa a invatamantului clasic, rigid, bazat pe
memorizarea mecanicd pasiva si rudimentard, intr-un invatamant modern, creativ si
inteligent, bazat pe participare si colaborare in care cadrul didactic si studentul
coopereaza, pe insusirea si aplicarea creativa a cunostintelor in practica, pe dezvoltarea
metodelor de gandire si actiune. Nu se fac aprecieri daca un stil de invatare este mai bun
decat altul. Principalul este ca fiecare student tinde sa-si formeze, cu timpul, un stil
propriu de invatare. Sistemul educational al viitorului se va baza pe autoinvatare ca forma
dominanta a educatiei, profesorii devenind consilieri sau consultanti. Educatia creativ-
cognitiva va Inlocui educatia traditionala.
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AHAJIN3 IOHSTHUN «KOMIIETEHIIUS», <KKOMIIETEHTHOCTb» U
OBIIME NIOAXOAbI K UX ®OPMUPOBAHUIO
Banepuii KABAK, np., npod.
benbuxnii ['ocynapcTBeHHslli Y HUBEpcUTET UMeHN AJieKy Pycco
Oxcana I'PAJIMHAPD, nokropant

Tupacnonbckuii ['ocy1apCcTBeHHBIN Y HUBEPCUTET
Rezumat. Acest articol este dedicat analizei si generalizarii surselor stiintifico-pedagogice care dezvaluie
problema formarii si dezvoltérii competentelor in procesul de instruire.
Cuvinte-cheie: competenta, formarea competentei.

ANALYSIS OF THE CONCEPTS "COMPETENCE", "COMPETENCY" AND

GENERAL APPROACHES TO THEIR FORMATION
Abstract. This article is dedicated to the analysis and generalization of scientific-pedagogical sources that
reveal the problem of formation and development of students' competence.
Key words: competence, formation of the competence.

B pamkax uccrnemoBaTenbckoil TeMbl «MeTomoorust GOPMUPOBAHKSI M Pa3BUTHS
WH()OPMAIIMOHHOW KOMITIETCHIIMM yYaluxcss Mpo(ecCHOHATBHBIX IIKOJ CpPEACTBAMHU
KYPPUKYJISIPHOH ¥ OKCTPAKYPPUKYJISIPHOW JEATEILHOCTHY» HaMW OBUT TIPOBEIEH
CPaBHUTEIIbHBIH aHau3 pa3IMYHBIX OTIpeICTICHHIA TIOHATUH
«KOMIIETCHIIUS/KOMIIETEHTHOCTR» W HMCCIENOBaHbl ~ OOIIMEe  MOAXOABl K  HX
(bopMHUPOBAHUIO.

MHoro4ncineHHple MyOJMKAIMM HAa TEMy KOMIIETEHIIMM B COBPEMEHHOM
00pa30BaHUU CBHJICTEILCTBYIOT O HEMPEKPAIIArOIIeMCsl BHUMAHUHM HCCIIeOBaTelIeH B
o0jacTv JUIAKTHKU K JIAHHOMY TIOHATHIO. B mebarax o CYIIHOCTH KOMITETEHITUH, e€
cropounuku (D. D. Dubois [1], L. Spencer & S. Spencer [2]) mog4épKUBalOT MOIIHBIN
MOTEHIIMAJ IAaHHOW KOHIIEIIINHY, a KPUTHKU YKa3bIBAIOT Ha €€ OTPUIATEIbHbIE CBOWCTBA,
takue kak cranmapruzamms (T. Hyland [3]) u HeBo3MokHOCTH mM3MepeHHs. U XoTH,
MO3UIMKM 00E€UX CTOPOH B OINPEICIICHHON CTENEeHH BEPHBI, JAHHOE IMOHSTHE, 3aHSJIO
MPOYHYIO MO3HIIUIO B 001IeM 00pa30BaHiH U TPodecCHOHATBHON mpakTHKe [4].

B To e BpeMsi, MOHATHE «KOMIICTCHIIUS» OCTACTCs HEOINPEACICHHBIM HE TOJIbKO B
MMOBCEHCBHOW PEYM, HO U BO MHOTHX COITMAJIbHBIX HayKaX, B TOM YHCJIC B IEJIarOTHKE
[5]. Usyuenne nayuHOW NHMTEpaTyphbl MOKa3ajao, uTo: (a) MCHUXOJOTH PacCMaTPHUBAIOT
MOTPEOHOCTh B KOMIICTCHIIMM KAaK B OCHOBOIOJIAraroleld MOTHBAIMH, 3aCTaBIISIOIICH
WHMBUA PAa3BUBATHCSA U aJalTHPOBATHCSA K €r0 OKPYKAIOIICH cpejie; OJHO U3 MEPBBIX
,,[ICHXOJIOTHYECKUX " OIpEACICHUI KOMIETEHIUU clieaytomee: (a) KOMIETCHIUS —
s deKTHBHOE B3aMMOJIEHCTBUE ¢ OKpYyXkatomiei cpenoit [9]; (6) dbumocodsr onpenenstor
HEOOXOJIMMOCTh B KOMIICTCHIIMM, KaK B TOTPEOHOCTH CyOBbEKTa B TOJHOW Mepe

Y4aCTBOBAaTb B TOM, YTO OH ACJIACT, IIYTECM JOCTHIKCHHA COINIACOBAHHOCTH Ha BCCX
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YPOBHSX, I'Zle MPOSIBIsSIETCSl ObITUE. B MpOTUBHOM cilyyae, KaKk YTBEPKIAET PYMBIHCKUI
uccnenosarensb |. Vlasin [6] «enuHCTBO OBITHS» HE peaTn3yeTcs.

Hcxoas u3 3T0ro, 1enecoodpa3Ho MPOBECTH MUCTEMOIIOTMYECKUN aHAIN3 TOHSTHS
,,KOMIIETEHIMS ', KOTOPOE BBHJY OTCYTCTBHUS TOYHOIO OIPEIEIICHUs, NpHOOpeTaeT
n00aBOYHBIE 3HAUEHUs, UCKaxamoomue e€ cMbIca. AHanmu3 3aTpyAHEH TeM
0OCTOSITEIbCTBOM, YTO B PYCCKOM S3bIK€ (PaBHO KaK M B QHIVIMHCKOM) IPHU ONHUCAHUU
KOMIIETEHTHOCTHOTO IOJXOJa HCIIOJB3YIOTCS JBa TEPMHHA: «KOMIIETEHLUS» U
«KOMIIETEHTHOCTBY». YHacTb HCCIIeNOBaTeIed OTOXKAECTBISAET, a Jpyras 4acTh
T depeHIUPYET 3TU MOHATHS.

[Tonsatne  «xommereHuus»  (maT.  competere)  o3HadaeT  «I0OMBATHC»,
«COOTBETCTBOBATb». AMEPUKAHCKHN CIIOBAph  AHIVIMMCKOIO  S3bIKA  OIPEACIISIET
KOMIIETEHIMIO KaK «IIPUTOJHOCTb» MM «crocoOHocThy». Ecnmm paccmarpuBathb
HUCTOPUYECKUE BApUALMM JITAHHOTO 3HAYEHUS, TO «KOMIIETCHLMs», IOHUMAETCs Kak
«OCO3HAHUE» WM «OTBETCTBEHHOCTH». (OUEHb 4YacTO B Kadye€CTBE CHHOHUMOB WJIHU
POJCTBEHHBIX TEPMHUHOB JAaHHOTO TIOHATHS TNPUMEHSAIOTCS TaKHWE CII0OBa Kak
«CTOCOOHOCTBY, «KBaTU(UKALMIY, «KMACTEPCTBO» U «3DPEeKTUBHOCTHY. BeposTHo, 3TOT
(dakT mpuBEN K CUTYyallUH, KOTJa TOHSTHE «KOMIIETEHLHUS» CTajl0 OTOKIECTBISATHCS
HEKOTOPBIMHU HCCIICAOBATEeNIsIME ¢ TOHsATHEM «ymeHue» (anri. skill). B kadectBe
IpuMepa MOXKHO npuBecTd yu€Hbix Poccuiickoit @enepanuu - C. S. bateimea u A. M.
HogukoBa [7], KOTopble acCOIMUPYIOT KOMIIETEHIIUIO C «yMEHUSMHU, TPUOOPETEHHBIMU
nyreM oOyueHus». To ecTh B JaHHOM Clly4ae, IO MHEHHUIO SKCIEPTOB, TEPMHUHBI
«KOMIIETEHLIUA» M «yMEHHE» HICHTU(GUUIUPYIOT CHOCOOHOCTh, KOTOPYIO YeIOBEK
npuobperaet 6arogapsi 0Oy4eHHUIO U OMBITY.

TmarenbHbld  aHaNM3  MEAArOTMYECKOM  JUTEPATyphl  MOATBEPXKAAET,  4YTO
OOJBIIMHCTBO UCCJEAOBATENCH pa3nuyaroT 3T noHsATus. Muauiickuit uccienosarens B.
D. Chaudhari [8] momué€pkuBaer, 4TO B TO BpeMs KaK «yMEHHUE» SIBISCTCS Ba)KHOM
4acThl0 OOy4YeHHS W KapbepHOIO pPOCTa, OHO HEIOCTaTOYHO HIOAHCHUPOBAHO, YTOOBI
HaIpaBJIATh Y4YalllUXCsl K HMCTUHHOMY MacTtepctBy M ycnexy. Ilo muenmio B. D.
Chaudhari, «ymenue» doxycupyercs Ha TOM, «4TO» C TOYKH 3PEHHs CHOCOOHOCTEH
JIOJKEH BBIMOJHUTH 00y4YaeMblil JUIsl KOHKPETHOM 3aJadyu Wiu AesTelbHOCTH. OHO He
o0OecreynBaeT JOCTATOYHOTO OCMBICICHHSI TOrO, «Kak» »dTO chaeilarb. 10 ecTh
«KOMIIETEHLIUS», OIpeaenseT TpeOboBaHMs K ycmexy B Oosiee IIMPOKUX, Oolee
BCEOOBEMIIIOIIUX YCIOBUAX, YEM «yMEHHE». OTMETUM, YTO HOHATHS «YMEHUE» U
«KOMIIETEHLIUSD» HAxXOIATCAd Ha pa3HbIX CEMAHTUYECKUX YPOBHAX: KOMIIETEHIIUS
coJiep)kuT ymenue. Ha camom Jniese, MoHATHE KOMIETEHIIMM UMEET OTPaHUYEHUE CHU3Y.
OTO O3HayYaeT, YTO KOMIIETEHIMsl KaK CYIIHOCTb IpPOSBIIAETCA TOJBKO TOIZA, KOrAa B
HYXXHOE BpeMsI U B HY>)KHOM MECT€ BO3HUKAET CJI0KHAsi KOMOMHAIMS U3 3HAaHUM, YMEHUH,

HaBBbIKOB, MOTHBAIIMOHHBIX (b&KTOpOB, JINYHOCTHBIX Ka4yCCTB, CUTYAlIMOHHBIX
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HaMEpEHU, KOTopasi MO3BOJIIET CYOBEKTY OCYIIECTBUTH MOCIIEA0BATEILHOCTD IEUCTBUH,
BEIYIIUX K YCIEIIHOMY pa3pelieHUI0 TOM UiIu HHOU Npo(deCcCHOHAIBHON CUTYAIIUU.

O0630p Hay4yHBIX MyOJUKAIIMK TTOKA3all, YTO BIIEPBBIC TEPMHUH ,,KOMIIETCHIIUS CTall
npumeHsTees B Tpynax R. W. White [9], s onrcanust ”HAMBUIYAIBHBIX CITIOCOOHOCTEH
JUYHOCTH, TMPOSIBISIIONIEH BBICOKYI0 MOTHBalU0 B 3(G(EKTUBHOM BBHINIOJHEHUU
oTpeeNIEHHON JesATENbHOCTU. DTa TOYKA 3pEHUs cTaja MOMYJspHOW B OoJiee MO3IHUX
uccaenoBanusx D. C. McClelland [10] B koHTekcTe TecTHpOBaHHs, BbBIOOpa M
pasMeneHusi. B yka3zanHoil pabore yu€HBIM mNpuiien K BbIBOAY, UYTO KOMIIETEHIIHUS
SBIISIETCSI TIOBEIEHYECKOM XapaKTePHCTUKOW M MOXeT OBITh chOpMHUpOBaHA MyTEM
o0y4eHusl.

Uto  kacaeTcss  aBTOPCKUX  ONpeACNIeHWM, TO  Haubojee AKTUBHO
TEPMHUHOJIOTUYECKUMHU BOMIPOCAMH TOHSATHS «KOMIETSHIIH 3aHUMAINCH (hpaHIly3CKUe
negaroru-ucciaenosarenn: J. Cardinet M. [11], Joras L. [12], Paquay M., Altet, E.
Charlier, P. Perrenoud [13]. ITo ux MHEHHIO, COACP)KATEIBHOE HAIOJHCHUE TAHHOTO
MOHATHS XapakTepusyercs Tpems HdTamamu: (1) 3Hanwme u mnOHMUMaHHe (0OIIMe
SHIMKJIOTIETNIECKIE 3HAHMSI, KOTOPhIE HY)KHO 3alIOMHUTH U BOCTIPOM3BECTH); (2) 3HaHUE
KaK J1ecTBOBATH ((PyHKIMOHAIBHOE IPUMEHEHNE 3HAHUN B KOHKPETHBIX cuTyanusx); (3)
3HaHHME KakK ObITh (OLEHKa 3(pPEeKTUBHOCTH COOCTBEHHOMN yueOHOI/ mpodeccnoHalIbHON
NeSITEIbHOCTH,  KpEeaTHBHOE  MBIIUICHHWE,  COLMAJbHOE  B3aUMOJICHCTBHE B
y4eOHBIX/TIPOPECCHOHATBHBIX CUTYAIIHAX ).

Pa3nuyHble TOMBITKM ONPEACNIUTh TMOHATHE KOMIETSHIIMH OBbLTM CHETaHbl U
JIPYTUMHU 3apyOeKHBIMH HccienoBarensiMiu. OCHOBBIBasiCh Ha 0oJiee IHUPOKOM 0030pe
ATUX ONPEEICHUIA, MbI BBIJIEIHIIN CIEIYIOIIHE:

e M. Eraut [14] onpenensieT KOMIIETSHIINIO KaK «CIIOCOOHOCTH BBITIONHATE 3aa4H

Y POJIH, HEOOXOAUMBIE JJISI COITMAIBHO OKUAEMBIX CTAH/IaAPTOBY;

e R. Arnold B coaBtopctBe ¢ |. Schiissler [15] yTBepknaroT, 4TO KOMIICTCHITUS
OTHOCUTCS K CIIOCOOHOCTH 4eJloBeKa jeiicTBoBath. (B 3ToM oTHOIIEHUH
KOMIIETEHIIUSI paccMaTpUBaeTCs KaK LENOCTHAas; OHa BKJIIOYaeT B ceds He
TOJILKO COJZIEp)KaHUE WM TPEIMET 3HAHUK W YMEHH, HO U OCHOBHBIC OOIIHE
CIOCOOHOCTH);

e N. Mandon u E. Sulzer [16] oTMe4aroT, 9TO KOMITETEHIUS TOJDKHA IIOHUMATHCS
KaK «COBOKYITHOCTh 3HAaHWH, CIIOCOOHOCTEW W JIMYHBIX KA4eCTB WHIAMBHIIA» B
JICCTBUM;

e D. K. Simonton [17], J. Hartig & E. Klieme [18] xapakTtepu3yroT KOMIETECHIUIO
KaKk «J1o0ble  NpUOOpEeTEeHHBbIE HABBIKM WJIM  3HAHUS, COCTaBJISIOLIUE
CYIIESCTBEHHBI KOMIIOHCHT ]ISl BBITIOJHEHUS WM JOCTHXKCHUS KOHKPETHOMH

LIETIN.
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3aciyKUBalOT BHUMAHUSI BApUAHTHI OMPEACIICHHUS] KOMIIETEHIUMHU, MPEI0KEHHbIE
uccnengoBatensiMu u3 Pecriyonuku Mosnosa:

e R. Dumbraveanu [19] noHuMaeT KOMIETCHIIMIO KaK 3HAHHS JCKJIAPaTHBHOTO,
IPOLIENYPHOTO U IMOBEIECHYECKOTO XapaKTepa, OBJIAJICHUE KOTOPBIM SIBIISIETCS
OCHOBOTIOJIATalOIINM B CTAHOBJICHUH CIEIMANIMCTA KaK MPoQeccuoHana;

e [Jlo muenuto S. Gincu [20] xKoMIIEeTeHIIMs TPEICTABISIET COO0H COBOKYMHOCTh
CTPYKTYpUPOBAHHBIX PECYpCOB, MPU TMOMOIIA KOTOPBIX HWHIAWUBHUI MOXKET
JIENCTBOBATH, pelIaTh U 00pabaThIBaTh KOHKPETHBIE CUTYAIINH;

e V. Gutu [21] bopMynupyeT MOHSATHE KOMIIETEHIINH KaK CyMMY 3HAaHUH, YMEHHMA
U HaBBIKOB C OJIHOM CTOpPOHBI, a C JAPYroil — mpogeCcCHOHATBHO 3HAYMMBIX
JUYHOCTHBIX KA4eCTB WHIMBHUIA, MO3BOJISIIONIMX HACHTU(DUIIUPOBATH CTENEHb
YCBOCHHUS U BBITIOJHEHUS MTPO(ecCHOHANBHON e TEIbHOCTH;

e L. Sclifos m gap. [22], xapakrepu3yeT KOMICTCHIIMIO KaK COYCTAHUC
CEMaHTUYECKUX OpPUEHTAILINM, 3HAHUM, YMEHUM, HABBIKOB U OIBITA yUYalIUXCs B
OTHOIIEHUHM ONpPENEJICHHOT0 THUMAa OOBEKTOB B OKPYKAIOIIEM  MHMpE,
HEOOXOIMMBIX JIJIsl MPOAYKTUBHON JAESITENFHOCTH JIUYHOCTHOTO, M COI[HAIBHOTO
Xapakrepa.

[Ipy TmIaTenbHOM aHAJIW3€ BBIIIEU3IIOKEHHBIX  ONPENEICHUN, CTaHOBUTCS
MOHATHBIM, YTO OHHM TNPEJCTABISAIOT COOON KOHKPETH3ALMIO OINpEAeNICeHUs IIKOIbHON
KOMIIETCHIIUHU, TMPEUIOKCHHOW B MOJEPHUZHPOBAHHOM KYyppHKylIyMe PecrnyOnuku
MonpgoBa. 9T0 - ,,MHTETPUPOBAHHAS CUCTEMA 3HAHMI, YMEHUW, HABBIKOB U OTHOIIECHUH,
MPUOOPETEHHBIX YUAIIUMHUCS CPEACTBAMU OOYUCHHS U UCIIOJIB3YEMBIX B CIIEIIU(PUISCKUX
JUIS  peanu3alid  KOHTEKCTaxX, aJalTUPOBAHHBIX K BO3PACTHBIM OCOOEHHOCTSIM U
KOTHUTUBHOMY YPOBHIO Y4Yalllerocsi, ¢ KOTOPbIMH OH MOXET CTOJKHYTbCA B pEaIbHOU
KUZHU .

BrruenpusenéHHoe ompesieneHHe ecTh HE YTO HHOEe, Kak ,,00pa3oBaTelbHOE
BHUJICHHE  MOJEPHU3UPOBAHHOIO KYpPPHUKYJIyMa, OCHOBAHHOI'O HA KOMIIETCHLMH. JTO
BUJIeHUE o0ycnaBiauBaercs BxoxaeHueMm PecnyOnnku Mongossl B BonoHckuit nporecc,
KOTOpBI OpUEHTHUPYET BCE YPOBHU CHUCTeMbl oOOpa3oBaHus Ha (HOpPMHpPOBAHUE
KOMIIETCHIIUH U JAJIbHENIIEE UX Pa3BUTHE.

KpoMe mnonsTuS «KOMIETEHLHUS» B KOMIIETEHTHOCTHOM IOJXOJ€ HCIOIb3YyeTCs
TOHSATHE ,,KOMIIETEHTHOCTH . KommereHTHOCTh (7aT. COMPetens — moAXOSIINA,
COOTBETCTBYIOIIHI, HaJICKAITUIH, CIIOCOOHBIN) - 3TO KAa4eCTBO YeJIOBEKA, HE TOJBKO
oOnanaromero HaOOpOM 3HAHWM, YMEHUH, HABBIKOB, LIEHHOCTHBIX OTHOIICHHUH, HO U
CIOCOOHOr0 OTOOpaTh, MOOMIM30BATh M HMHTETPUPOBATH MOJXOJAILIUE PECYpChl s
paspelieHns pa3TuyHbIX MPOPECCUOHATBHBIX CUTYAIIH.

CornacHo caMbIM pacnpoCTpaHCHHBLIM B3TJIs1aM, KOMIIETCHTHOCTH 3TO.

15



® XapaKTEpUCTHKA YEJIOBEKAa, KOTOpas JIEKUT B OCHOBE €ro yclexa B paMKax
KOHKPETHOM JeSTEILHOCTH HIIM KOHKPETHOM cuTyaruu [2];
® [IOBEJICHYECKHE KOMIIOHEHTHI, OTJIMYAIOIIUECS OT HWHTEIUIEKTyalIbHbIX U
JUYHOCTHBIX ocoOeHHocTew [10].

B 4yem ocHOBHOE OT/IMUME KOMIETEHIIMH OT KOMIETEHTHOCTU? OTBETUTH Ha 3TOT
BOMPOC, HA HAIIl B3TJIS, MOXKHO, €CJIH YYECTh, YTO Y JIFOOOTO JEHCTBUS €CTh JIBa acleKTa:
peCypCHBId W TPOAYKTHBHBIM. 3a pPECYpCHBIM aCIEeKT OTBEYAeT KOMIIETEHIIUS.
KomMmmieTeHTHOCTB, B CBOIO OUEpeb, 00ECIEUNBAET MIPEBPAILIEHUE PECypca B pe3yiIbTarT.

Jia onpeneneHus MOHATHA (POPMHUPOBAHUE «KOMIETEHIUH/KOMIIETEHTHOCTEM»
HEO0OXOJIMMO BBISICHUTH, YTO O3HAYAET «(HOPMHUPOBAHUE» B KOHTEKCTE MEJarorn4ecKux,
ncuxojorudeckux u punocodcekux kareropuii. [lemarorudeckas aureparypa onpeaenser
TaHHBIA TEPMUH KaK OCHOBOIIOJNATAIOIINN Pe3yIbTaT Pa3BUTHUS IUYHOCTHU MOJ] BIUSHUEM
BociuTaHusl U oOydeHus. C Touku 3peHus mncuxoinoruu [23, 24] «dopmupoBaHue»
CBSA3BIBAECTCA C TAaKUMU TpaHCPOpMalUsIMU B YEJIOBEKE, KOTOpbIE MPOTEKAOT
LeJIeHANPaBIEHHO, JOCTUras ONpPENelIEHHBIX T'PAHULl B 3PEJIOCTH U YCTOWYMBOCTH. To
ecTh mporeaypa (GopMHUpPOBaHHUS B OTHOIICHWHW WHAMBUAA HWHTEPIPETHPYETCA Kak
(UHANBHBIA 3Tall €ro Pa3BUTHUS, KaK «IIPUIAHUE OKOHYATENIBHOW (HOPMBD» JIMYHOCTH.
Ounocodust moHMMaeT «HopMUpOBaHHE» KaK TPOIECC, NPH KOTOPOM HHIWUBHII,
KOHTPOJIMPYST COOCTBEHHOE TIIOBEJEHUE, BXOAWT B OOIIECTBO C €ro HOpMaMH U
TpeOOBaAHUSMH.

Ha 6a3ze onpenenenuss TEpMUHOB «KOMIETEHIMS» U «(HOPMUPOBAHUE) ONpPENETUM
CYLIHOCTh MOHATHS «(HOpPMHUpPOBAHUE KOMIIETEHLMH YyYallUXCsi B YCIOBUAX Y4eOHOMH
NESTENIbHOCTUY». JTO — TPOLECC CTAHOBJIEHUS KOTHUTHUBHBIX W MOBEACHUYECKHX
XapaKTePUCTUK YYaAlIUXCS TPU HM3YYCHHUHM TOW WIM WHOW JUCHUIUIMHBI, C IEJNbIO
JNalbHEUIIEro TMOJYy4YeHUS HMH KOJMYECTBEHHBIX U KAYECTBEHHBIX HW3MEHEHUH,
HE0OXO0IMMBIX JUTst 3P PEKTUBHOTO pElIeHUsT ONPEICIEHHBIX CUTYaIUH.

Oco0eHHOCTh YTOYHEHUS TTOHATHS «(OPMUPOBAHUE KOMITETEHITUNY 3aKIIFOUAETCS B
TOM, YTO OHO CHOCOOCTBYET OCYIICCTBICHHUIO CIEAYIOIMX 3a1ady: (a) OOHOBJICHHE
colepkaHust o0pa3oBaHUs, METOJAOB U TexHoJoru oOyueHus; (0) ycBoeHue
MPOAYKTHUBHBIX 3HAHUM M yMEeHHUH; (T) pa3BUTHE HEOOXOJAMMOCTH TOMOJHATH CBOU
3HAHUS Ha MPOTSHKCHUU BCEH KU3HMU.

AHanu3 Hay4yHOW JUTEpaTypbl MOKa3ad, YTO TEOPETHUYECKUMU U METOJAUYECKUMU
acniektaMud (OPMHUPOBAHUS KOMIIETCHIIUN 3aHUMANUCh TENarord - HCCIEIOBATENH -
Sclifos L., Olaru V. [23], Burdujan R. [24], Scutelnic O. [25]. ITogpoOHOE 03HaKOMIICHHE
c paboTamMu JaHHBIX aBTOPOB IOMOTAET BBIJEIUTH YETHIPE 3Tana (OPMUPOBAHMS U
YaCTHUYHOM peanu3aluy KOMIETeHIIMI: EePBBINA 3Tall XapaKTEepU3yeTcs TEM, YTO CyOBEKT
HE HMMEET OmpejesieHHON kommeTreHuuu. OOpa3oBaTeNnbHbIM MOAXOA W BCSA CUCTEMa
oOyYeHHs CTaBUT €ro mnepes; HeOOXOAMMOCTBIO YEMY-TO HAY4YUThCS; BTOpPOM ATam

BKJIIOYAET B ce0s OCO3HaHHE TOro, 4Tro Cy6'bCKT 4Cro-To0 HC 3HACT, HC MOXKCT HHUYCTO
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cenaTh WIM YTO-TO BBIPA3HTh M WIIET CIOCOOBI MPEOAONIETh CHTYAIHIO, OMHUPAsCh Ha
MOTHBAIMIO; TPETUM 3Tall OCHOBAaH Ha OCBEJOMIIEHHOCTH, KOI/a CyOBEKT, B Ipolecce
ONpeeNEHHON JeATeNbHOCTH, YIpPaBISIET W KOHTPOJIMPYET CBOE IOBEACHHE U
BBICKa3bIBAHMSI, CCHUIASCh HA TO, YTO OH HEJABHO y3HaJ; YETBEPTHIM 3Tan popMupyercs
1I0CJIE JIOCTaTOYHBIX YCHUJIMN BO BPEMEHH, KOTJa 3HAHHWE, HABBIKA, MHTETPUPOBAHHOE
NIOBEJICHUE U TBOPYECTBO JOBOAATCS 1O aBTOMAaTU3Ma.

B nanHoM ciywae sTambl (POPMHPOBAHMSI KOMIETEHLMH MPEANOIaraloT pa3BUTHE
CIOCOOHOCTH yYalIMXCSl OPUEHTHPOBATHCA B OOJIBLIIOM KOJIMYECTBE CIIOKHBIX U
HEINPEIBUICHHBIX CHUTyalUsX, NOHMMAThb BHYTPEHHUE WU BHEIIHHE CBSA3M IPOLIECCOB,
UMETh TMpPEACTaBICHU 00 UTOrax CBOEHM JAESITENbHOCTH, a TaKXe HECTHM 3a HHX
OTBETCTBEHHOCTb.

Pazpabotka u 4€rkas (GOpMYIMPOBKA MO3UIMUM, OTpa)XarolUX MEXaHU3M
(bopMUpPOBaHUS KOMIIETEHIMI B TUAAKTHUECKOM IpoLIecce, HAXOMAT CBOE OTpa)KeHHUE B
paborax |. Botgros, L. Frantuzan, S. Crenguta, L. Zota [26, 27]. Tlo MHeHuIO
ucciegoBareneld, (HOpMHUpPOBaHUE KOMIETEHLUUH MPOUCXOAUT TOJBKO B YCIOBHSX
pPa3BUTHS BCEM CyMMBI YMCTBEHHBIX CIOCOOHOCTEW WHAuBHUIA. JlaHHBIE CIIOCOOHOCTH
BBITEKAIOT U3 psijia onepanui, 1eHCTBUN U MpeoOpa3oBaHui, CIOCOOHBIX BbI3BATH TaKUE
MHOXECTBCHHbIC HM3MEHEHHUs Kak rmepexon ot: (a) uHpopMmanum Kk 3HaHUSAM; (O)
BOOOpaXeHHsI K MOHATHUAM; (B) JIeMCTBUH K KOHCTPYMPOBAHHMIO CUCTEMBI 3HAHUU; (T)
KOHKPETHOTO YYBCTBEHHOTO  CO3€pIaHMs K aOCTPakTHOMY  MBIIIJICHHIO; (1)
SMIIUMPHUUYECKOIO K HAYYHOMY; (€) MPOCTHIX BIEYATIECHUN K KOMIUIEKCHBIM COCTOSIHUSM;
(x) crapbix ¢opM moBeneHHsT K HOBBIM. DOpMHpOBaHUE KOMIIETCHIIMK BHEITHE TTOX0XKE
Ha TPAAMIMOHHOE O0y4YeHHE, B paMKax KOTOpPOTO J0ObIBAIOTCS 3HAHMS, (HOPMUPYIOTCS
yMeHUS U HaBbIKA. OCHOBHOE pa3iinyue OT TPaJAULIMOHHOTO OOY4YE€HHsI COCTOUT B BBIOOpE
colepx)aHus oOy4deHus: Tpu (POPMUPOBAHUM KOMIICTCHIIMN OTOMpAEeTCs COJep KaHue
CTpOro HeOOXOMMOE JIJIsl pa3pelieHus: OONBIINHCTBA MPO(ECCUOHATBHBIX CUTYAIUI.

OTtmetuM dTO, QopMmMupys y OyIyIIUMX CHEHUAINCTOB TOJBKO KOMIIETEHIIUH,
IIKOJIa/BY3 HAJEISET UX NOMEHYUaioM NeHUCTBHUSL. DTOT0 HEOCTATOUHO ISl Pa3peIIeHus
KOMIUIEKCHBIX cHuryaruii. HeoOxogmmo ¢opmMupoBaTh y HHX KOMIIETEHTHOCTH —
BJIQJICHUE COOTBETCTBYIOIIEH KOMIIETEHLIMEH, T. €. CIOCOOHOCTH peaju30BaTh CBOM
MOTEHIMAJ.

[To muenuro S. Cristea [28], popMupoBanrue KOMIETEHTHOCTEH B JIHIAKTHUECKOM
IpoLecce MPOUCXOIUT MYyTEM peanu3aluu ABYX YPOBHEMW: MEPBBI YPOBEHb COCTOUT W3
NPOCTBIX  3HAHWI; TOHHMAHHWSA; TMPUMEHEHUus (3TO ypoBeHb (POPMHUPOBAHHUA
KOMIIETEHIIMI); BTOPOM ypOBEHb MPEICTABISET COOON aHANU3, CUHTE3 U KPUTHUYECKYIO
OLIEHKY. YOEXIeHHs PYMBIHCKOTO HCCIIEJOBATENsI ONHPAIOTCS Ha IO03HABATENbHBIC
CrocoOHOCTH 00y4yaeMoro, rjae «o0ydaTbCs» - 3HAUUT [IOCTUraTh BBICIINE IICUXUYECKHE
IIPOLIECCHI, TO €CThb 3HaTh, IIOHMMATbh, NPUMEHATH, AHAJIU3UPOBATh U CUHTE3UPOBATH

yqe6Hoe COACPIKAHHC. A ITOCKOJIBKY OCYHICCTBJICHNC JaHHBIX JICUCTBUM TECHO CBSI3aHO C
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aKTUBAIMEN MBICIUTEIbHBIX MPOILIECCOB, TO UCIOJIb30BaHUE TakcoHOoMuU B. Bloom-a B
paMkax y4eOHOTro mpoiecca 00ecreuyrnBaeT MCUXO0JIOTHUYEeCKUe YCaoBUs 3PGHEeKTUBHOCTH
(dhopmMupoBaHuUs U pa3BUTUSI KOMIIETEHTHOCTH.

N. Bleandura [29] pa3zaenser mo3unuio kaHajackoro uccieponatens Ph. Jonnaert.
CornacHO €ro MHEHHUIO KOMIIETEHTHOCTb OMpPEACNseTCS KaK COYETaHWE 1eJIOro
KOMIUIEKCA KOOPJIMHHUPYEMBIX PECYPCOB, IO3BOJSIONIUX WHAUBUAY CIPABUThCA C
CUTyaIluell U COOTBETCTBYIOIIUM 00pa3oM pearupoBath Ha He€. ['padudecku 3T0 MOKHO

BBIPA3UTh CIEAYIOITUM 00pa3om (puc. 1).

Mobnanzanng

ACCHMILTALAA ﬂ a'
CHTYamHs pecypesl pecypeel

| @)
i Inanns MaTepHAThHEIE HEHHOCTH
: VareHHA CoumManbHble HEHHOCTH
! HCOOTHATE IS . Hazeikn
| KauecTeo pemenns l |
! CHTYALHN
I
1

. . ,IE.\IDHLTFI AlHA
(—| KOIMIIETEHTHOCTE #— . . -
— =J

Quenxa ofaacTn
JeATEILHOCTH
HHIMEHIA

| |<_ | | % KOMIETeHIAA
HEKOMIIETEHTHOCTE ?

Puc. 1. ®opMupoBaHre KOMIETEHIINN B pAMKaXx ONPEACIEHHON CUTYaIluN
Onnpasicb Ha JaHHOE OIPEACIICHUE, MOJIAaBCKash UCCIIEN0BATEIbHULIA YTBEPKIAET,

YTO KOMIETEHIUS MOXXET (DOPMUPOBATHCS TOJIBKO B paMKax OINpeneiaéHHON cumyayuu,

KOTOpas OApa3yMeBaeT IIPOLECC peaanu3alu CIEAYIOIEro alropuTMa:

1) wucciaenoBaHue (Mcnonuurens MOJIy4aeT, CIIPOEKTUPOBAHHYIO
y4HuTEIeM/TIPenojaBaTe’IeM, COBOKYITHOCTh MPOOJIEMHBIX CUTYalui, TUJAKTUYECKUX
3aj1a4 M yIPaKHCHUN);

2) CTPYKTypHpOBaHWE 3HaHWH (ACCUMHJISIMS BHEIIHUX W BHYTPCHHUX PECYPCOB,
HCOOXOJMMBIX JUIS PELICHUS CUTyaluu). TyT BaXXHO OTMETUThb, YTO PECYPCHI
SIBJIIFOTCS.  OCHOBOM  JICICTBMM HWCHOJIHUTENS, W B CIIyda€ MX OTCYTCTBHS
(dbopmMupoBaHNE KOMIIETCHIIMA HEBO3MOXKHO;

3) wmHTerpanmus (MOOWIHM3aUWs/MHTETpalMisi BHYTPEHHHX ¥ BHEUIHHX PECYPCOB,
chOpMUPOBAHHBIX Ha MPEIBIAYIIEM 3Tane, M CHeuuUYHBIX [JIs BBIXOJA U3
NPE/JIOKCHHON CUTYAIINHN);

4) apmantanus K  HOBBIM  CHUTyalMssM  (UCIOJIHUTEIb  YYUTCSA  HCIOJB30BaTh
CYIIECTBYIOIIME PECYPChI ISl PEIICHUs HOBBIX CHTyanui). YacTh ucciemoBaTeneit
CUMTAET 3TOT LIAT IEPEHOCOM; MbI IPUAECPKUBAEMCS Ha3BaHUS «aJanTalus K HOBbBIM

CUTyaLHsIM»;
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5) oOoramieHue (UCIONHUTENh BCTPEUACTCS C HOBBIMH CHTYallUsIMH, B MpPOIECCE
pELICHUs] KOTOPBIX Pa3BUBAET KOMIIETEHIIHIO).

OTHOCHUTEIBPHO MHTETPALIMM PECYPCOB: B JIUTEPATYPE MO CIEUUATBHOCTH OMHCAHbI
IBa Mojxoda K e€ peanu3alud. OTU MOJAXOAbl PA3IUYAIOTCI MOMEHTOM, KOTJa
IPOUCXOAUT MHTerpauud. llepBslii MOAX0J, KOTOpPBIM HOCUT Ha3BaHWUE GEePMUKANbHOU
unmezpayuu, XapakTepuzyerca TeM, uTo oOydaeMbIM CHayajla [PEeAbSBISIOT
KOMILIEKCHYIO (IPO(ECCHOHAIIbHYIO) CUTYaIUIO, a 3aT€M OHUM HAYMHAIOT «IOJ0MpaTh»
pecypcbl HeoOxoauMmble A e€ paspemieHus. [Ipu 3ToM yacTh pecypcoB y ydaluxcs,
BO3MOXHO, HMeEETCsi, a JpYryl0 YacTb HEO0O0XOAMMO HaxoJWTh U YCBauBaTh.
BeprukanpHas nHTErpauus XapakTepHa JUIsl aHTJI0-CAKCOHCKMX MCTOYHUKOB. [logoOHas
MHTEerpanusi, Ha Hall B3IV, MOXET ObITh NpUMEHEHa B By3ax. Bropoil monxofn,
KOTOpBIM HOCHT HAa3BaHUE 2OPU3OHMANbHOU UHmMezpayuy, MPEANoNaraeT cHagaia
BOOPYXHUTh y4aIllUXCSl HEOOXOJUMBIMHU pecypcaMmM, a 3aTeM MpeaoXKUTh IS
pa3pelleHns KOMIUIEKCHYIO CUTyaluto. Takol Mmoaxon XapakTepeH Uil MCTOYHMKOB Ha
¢panysckom s3pike. [Ipy 3ToM ydwamumcss npejularaeTcs He OJHa CHUTyalus, a
ceMencTBO cutyauui. CUTyallnu U3 OJHOTO CEMENCTBA UMEIOT ONPEIEIECHHOE CXOACTBO
Y MOTYT OBITh pa3pelieHbl IPUMEPHO OJIMHAKOBBIM HaOOpOM pecypcoB. ['opru3oHTanbHas
CUTyalus 00JbLIe MOAXOAUT JIJIS IIKOJIBHOTO O0yUYEHUSI.

O06o0menre 3apyOeKHBIX W MOJIJABCKUX HCTOYHHUKOB II03BOJIMJIO HaM J1aTh
COOCTBEHHYIO WHTEPIPETALMIO MOHITHA KOMIIETEHTHOCTH, KOTOPOE paccMaTpHBaeTCs
HaMM KaK «CHUCTEMHOE IMPOSBJICHUE BHEIIHUX U BHYTPCHHUX PECYpPCOB MHIMBHUAA, IS
YCHEIIHOTO PELICHMs ONPENEIEHHBIX THUIIOB CUTyallM WIM CHUTYaTHBHBIX 3a/ad,
COCTABJISIIOIINX CYTh ONPEICIEHHON AESITENBHOCTI.

B 3akntodueHne oTMETHM, YTO KOMIIETEHIUS - 3TO Pe3yJbTaT 00ydeHus, HEeKOTopas
HOpMa 00pa30oBaTeIbHONW MOATOTOBKH, @ KOMIIETEHTHOCTh — XapaKTepUCTHKA UHAUBH/A,
KOTOPBIHA 00J1ajaeT TOW WU MHOW KoMrieTeHIneld. KoMieTeHus - 3To 3axkas obwecmasa

K IIOATOTOBKEC €I'0 I'paKJ1aH. KoMIETEHTHOCTD - 3TO IUUHOCHOE KAUueCmB0.
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Rezumat. Managementul timpului este o conditie indispensabila de asigurare a calitdtii Invatarii si
reclama utilizarea rationald a timpului instituionalizat si optional, previzut de Planul de invatamant al
scolii.
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TIME MANAGEMENT IN THE IMPLEMENTATION

OF THE EDUCATIONAL CURRICULUM
Abstract. Time management is an indispensable condition for assuring the quality of learning and
requires the rational use of institutionalized and optional time provided in the School's Education Plan.
Key - words: time, efficient, management, education plan.

Timpul in educatie reprezintd o resursa-cheie. Transformarile socio-educationale
din Republica Moldova, implementarea curriculumului scolar si universitar intr-o era a
schimbarii, succedata si de ritmul accelerat de aplicare a tehnologiilor informationale si
comunicationale in procesul de cunoastere, de predare-invatare-evaluare, dinamica vietii
contemporane — acestea si alte aspecte produc o noud intelegere a timpului, implicit a
managementului timpului, de eficienta careia depinde actualmente in mod direct
autorealizarea personal][ si performantele institutiei/organizatiei educationale [3]. O
importantd majord a managementului timpului in managementul curricular o are :

- gasirea solutiilor de rationalizare a gestiondrii timpului de invatare in cadrul
programelor de studii;

- compatibilitatea duratei calendarului programelor de studii;

- compatibilitatea modului de calcul al creditelor;

- rationalizarea gestiondrii timpului de invatare; timpului liber si de odihna etc.

Este relevant si faptul ca reforma aflata in curs de derulare — destul de profunda sub
alte aspecte — nu a reusit sa ofere o solutie viabild la problema crizei de timp, ci doar
ameliorari partiale si de conjuncturd, care nu schimbd esential datele problemei.
Supraincarcarea, ignorarea timpului disponibil real de invatare al elevilor, incapacitatea
de a se renunta la ceea ce este realmente imposibil de invatat in limitele normale ale
timpului disponibil — asa incat nimic nu trebuie ,,scos", dar foarte multe trebuie adaugate
— continud sa fie fenomene tipice ale elaborarii planurilor de invatdmant. Managementul
timpului institutionalizat este reglementat de curriculumul educational, in special de
planul de invatamant, care reprezintd un document oficial de proiectare globald a
continutului instruirii [1].

Noile finalitati si structuri educationale necesita si planuri de invatamant adecvate.
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Astfel, pe circuitul determinarilor pedagogice existente intre finalitatile educatiei —
structura sistemului de invatamant — continutul procesului de invatamant — se impune
elaborarea unui nou Plan de Invitimant, care trebuie si exprime in limbaj pedagogic
noua politica educationala scolara a statului.

In contextul examinat am intreprins un studiu asupra Planului-cadru pentru
invatamantul primar, gimnazial si liceal, propus de Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii al Republicii Moldova pentru anul de studii 2016-2017 [5] privind timpul
global de invatare delimitat in timpul institutionalizat si timpul optional sau
facultative, dar raportat la finalitatile pedagogice in perspectiva Codului educatiei.

Proiectarea finalititilor pedagogice in perspectiva Aria curriculari | Invitimintul primar | Invitimintul gimnazial
reformei invatimantului. \ Clasele/numirul de ore
I Lanivelul sistemului educational Disciplina Lo [ v | v | v v [vir] ix
(1) Ideal pedagogic: formarea personalitatii integre, A. Limbii si comunicare
I|be're,'desch|se, autonome, adaptabile la schimbari |7 Tinma §i literatura romana 81 7 7171616151515
de tip inovator. 2. Limba striing N ERERE
(2) Scopuri pedagogice: -
. i . NSER . 3. Limba rusi* - - - - 2 2 2 2 2
e democratizarea sistemului de invatdmant in termeni - - - - ~
de intrare-iesire, 4, Opionale 0-2 0-4. I (.:--“ 02101 f01]02[f02]02
e modernizarea continutului invatimantului, respectand — B. Matematici si stiinfe
identitatea sa cultural, 1. Matematici 414 4 [ 41444144
e valorificarea invitimantului in sensul progresului | |2: Stinie** i S I I A N I
social. 3. Biologie T -] - 1 2l 2] 2
(3) Obiective generale ale sistemului de ||4. Fizca - - -l -] ]l2]2f2
Invatamadnt (c_u valoare de criterii pentru || Chimic _ - - | - | 2 | 2
elaborarea 'noulu~1 E)lan de 1n\vfa;arnant)f o 6. Informatica " " " " " " 0 | ]
e abordarea sistemicd (globala, interdisciplinara, in 7. Optionale IR A A
sensul educafiei permanente), C. Educatie socioumanisticd
e abordarea curriculard pe baza de competente, - — —r - -
e abord hologici 1. Istoria romanilor si universali - - - | 2 2 2 2 2
abordarea psihologica — - —
II. La nivelul procesului de invitimant "G"ogr"_m — L NN I IR
(1) Obiectiv general (al planului de invatamant): 3. Fducaia moral-spirituala ]! L I LI A .
e Stimularea capacitdtii de invdtare inovatoare, 4. l:du.ca[m pivica - -1 -] - ! ! l ! !
adaptabili la conditii de schimbare sociald rapida, 5. Optionale 0-1 ] 0-1 ] 0-1 ] 01 f 02 ] 0101701 [0-1
(2) Obiective specifice (pe niveluri §i trepte de D. Arte
iPVE‘EéI}lam): . 1. Educatia muzicali 1 1 1 1 1 1 1 | -
(@ Invagimant primar: 2. Educatia plastica 1 1 1 1 1 1 1 - -
. dot?ﬁndirea culturii gengrale in;tmmentale (l'ecturé, 3. Opfionale 01l ot Lot Lo Vot Foet Noar Lo | -
scriere, calcul, comunicare, initiere in limbaje m
specifice) E. Tehnologii
(b) fEnvitimant secundar inferior (gimnazial) I'Ed"f;alw telinologicé L S T )
e dobandirea culturii generale de baza: (cunostinte, 2. Optionale Ol OL)OL)OL)OIfOT]OT]0L]) 0O
principii fundamentale in domeniile importante ale F. Sport
cunoasterii - discipline de invatamant. Trunchi comun . Educalia fizicd 2 2 2 2 2 12 ]2 2
de gulturé generald). 2, Optionale O-1 [ O-1 | O-1 ] O O] 0101|017 01
(©) Invd;?mdnt secundar superior (Iﬁceal) : orientarea Numir minim de ore w1 201 201 21 241 251 281 281 27
culturii ~generale spre profiluri de —cunoastere | Iy sl masim de ore wln{alalw][7]a]ln]w
(stiintd; uman; economic; tehnologic) si - optional -
spre cultura de specialitate/profesionala.
Analiza denotd o repartizare de timp de invatare pe niveluri de instruire si arii
curriculare, timp adecvat prevederilor politicilor educationale, tindand cont de

particularitatile de varsta ale elevilor, optiunile si interesele acestora, de experientele in
domeniu.
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Limba i comunicare 44,3
Matematica g1 stiinte
Educatie socioumanisticd
Arte

Tehnologii

Sport

Limba i comunicare
Matematica g1 stiinte
Educatie socioumanistici
Arte

Tehnologii

Sport
P 7

Limba i comunicare

S 7
Matematicd si stiinte * 16,6

Educatie socioumanistici

Tehnologii

Sport O Umanist N Real

B Clase primare

= Optional clase primare
B Gimnaziu

= Optional gimnaziu

E Liceu

Optionalliceu

Figura 1.1. Timp institutionalizat oferit/total ore saptamanale pe trepte de instruire
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H Clase primare
E Optional clase
264 primare
B Gimnaziu
340 Optional gimnaziu

H Liceu

Optionalliceu

Figura 1.2. Timp institutional oferit/total ore anuale pe trepte de instruire

Astfel, constataim ca ariile curriculare — arte si tehnologii — sunt marginalizate, si
acest dezechilibru are consecinte asupra dezvoltarii armonioase a personalitatii elevului
in devenire. Or, tocmai aceste domenii disciplinare contribuie substantial la dezvoltarea
imaginatiel, intuifiei si creativitatii. Se impune o repartizare mai argumentata si corelata a
timpului pe ariile curriculare respective — figura 1.3.

B Liceu (umanist)

Liceu (real)

B Gimnaziu

E Clase primare

14

20
5

Limbagicaomunicare  Matematicisistinte Educatie sociournanistici Atte Tehnologi Sport

Figura 1.3. Timp institutional oferit/total ore saptdmanale

pe trepte de instruire §i arii curriculare

Se mentine un dezechilibru intre formarea de cultura generala si cea profesionala,
indeosebi la treapta liceald. Tendinta de mentinere a numadarului optim de ore pe
saptamana si dorinta de acoperire a unor zone mai largi ale cunoasterii poate si trebuie
asigurata printr-o proiectare/abordare nu atat intradisciplinard, care se mai mentine, cat
interdisciplinara, prin introducere in planul de invatamant a unor discipline integrate,
precum se procedeaza in tirile avansate. In aceeasi ordine de idei se impune o mai mare
libertate in alegerea personalizatd a disciplinelor optionale, actiune constransd de
reglementarea numarului maxim de ore la clasd. Astfel, la cele 79 ore saptamanale
previzute de Planul de Invitimant propus de MECC pentru clasele 1-IV sunt previzute
sumar 31 ore optionale (39,2%), dar pot fi folosite real doar pana la 2 ore saptamanal la
fiecare clasa, numarul maxim de ore fiind stabilit de 18-21 ore la clasd pe saptdmana.
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Analogica e situatia la urmatoarele trepte de instruire (Fig. 4, 5, 6).

Limb i 31 cotmnicare 25,8
Matematicd g1 stiinte
Educatie socioumanisticd

Arte

Tehnologii

Bport

i /
Figura 4. Distributia timpului optional, cl. I-IV
(ore % prevazute, folosite real 8 ore/9%)

Limb 51 comunicare
Materaticd g1 stiinte 27

Educatie sociournan isticd

Arte

Tehnologii 13,

13.5
/ / /

Figura 5. Distributia timpului optional, cl. V-1X
(ore % prevazute, folosite real 10 ore/7%)

Bport

Limbi 51 comunicare

Maternaticd 51 stiinte

Educatiesocioumnanisticd

Tehnologii

Bport

Figura 6. Distributia timpului optional, cl. X-XII
(ore % prevazute, folosite real 6 ore/6,8%)

Posibilitatea alegerii orelor optionale pe arii curriculare si tematica extinsa a
disciplinelor optionale propuse este limitata de prevederile numarului de ore prevazute la
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clasa.

Nevoia modernizarii planului de invatdmant este dictatd nu doar de perfectarea
continua a acestuia, Ci si de imbogatirea functiilor scolii, regandite pentru a asigura 0
educatie relevanta pentru nevoile prezente si cele viitoare ale educabililor.
Refundamentarea functiilor educatiei, prevazuta de Codul educatiei, tine de “triplarea”
cadrului de referinta in functie de care judecam relevanta, implicit, calitatea educatiei:
”globalizarea”, "localizarea” si “individualizarea”.

O reconfigurare in acest sens a cuprins toate componentele interioare ale
didacticii: finalitatile educationale, procesul de invatamant, principiile didactice,
continutul invatamantului, curriculumul scolar, metodele, mijloacele, strategiile, formele
de organizare ale instruirii, proiectarea activitatii de instruire si evaluarea.

Astfel, timpul este si in continuare o resursd definitorie a didacticii moderne,

accentele fiind deplasate pe timpul de invatare, durata si eficacitatea acestui proces.
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HIGHER EDUCATION IN THE ERA OF GLOBALISATION:
CHANGES AND EXPECTATIONS TOWARDS FUTURE PEDAGOGUES
Daniel KUKLA, dr hab., prof UJD
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
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Summary. Education is the branch, which shapes the design and functioning of the other members of
society. From the level of education, quality of teachers depends the development of our country and its
competitiveness. Globalization processes necessitate the preparation of an entirely different citizen, of
another man, who will be able to adapt to social, cultural, economic changes. We do not live in the
vacuum and modern education should prepare the individual, being a citizen of the world, not just
Europe.

Keywords: higher education, education, change, pedagogy, future.

INVATAMANTUL SUPERIOR iN ERA GLOBALIZARII: MODIFICARI SI
ASTEPTARI PENTRU PEDAGOGIILE DE VIITOR

Rezumat. Educatia este ramura, care modeleaza proiectarea si functionarea celorlalti membri ai societatii.
De la nivelul invatamantului, calitatea cadrelor didactice depinde de dezvoltarea tarii noastre si de
competitivitatea acesteia. Procesele de globalizare necesitad pregatirea unui cetatean complet diferit, a unui
alt om, care sd se poata adapta la schimbarile sociale, culturale si economice. Nu trdim in vid si educatia
moderna trebuie sa pregateasca individul, fiind cetatean al lumii, nu doar al Europei.

Cuvinte cheie: invatamant superior, educatie, schimbare, pedagogie, viitor.

Introduction

The contemporary world, particularly education, pose many challenges and
demands on today's teacher educator as the creator of the future society. In the current
hierarchy of objectives of education and upbringing a strong emphasis is put on the
formation of personality and attitudes, and then on the development of necessary skills
and equipment in knowledge. Without a doubt, this order has an impact on creation of
individual creative units, open and yet independent, and thus corresponding to the ideal
of the times in which we live.

The education system, especially the higher one, is subjected to numerous reforms,
mainly in the aspect of adapting it to the requirements of the labour market and entities
involved in it. One of the “conditions for bringing colleges and universities closer to
practice is adapting the education system in higher education to the requirements of the
modern world: expectations of the economy and expectations set by the society. It refers
both, to the directions of education, the scope of knowledge transferred, and teaching
useful and even necessary competencies nowadays” [13].

Education in times of changes

Federic'o Mayor in the report “Future of the world” writes “many challenges will
bear the future of education in the next twenty years. The first challenge is the
availability and continuous updating of skills of teachers at all levels. Today, the quality
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of education depends on the quality of the teaching staff and the generosity” [12].
Dynamic socio-economic changes taking place in the world today are not without
significance to the impact on education. Educator as a profession has many meanings. He
or she is particularly a specialist appropriately trained to carry out teaching and
educational work in schools at various levels of education. A characteristic feature of the
times in which we live are increasing demands on teachers in particular relating to their
professionalism, which is determined by such by acquiring new skills [8].

There is no need to convince anyone about the fact that one of the most basic
conditions necessary for achieving the appropriate level of public education is to have a
properly prepared team of educators at all levels. These people should be aware that their
pupils have to become active members of an enlightened society, they have to co-create
this future society, and it must involve not only equipping them with knowledge, but also
suitable shaping of the characters [14].

Education and what we are able to gain from it is an important factor in building the
foundations for the evolution of what is being done in society. Globalization trends affect
the pace of the education development.

It is expected that the twenty-first century will be characterized by the following
challenges:

rapidly increasing globalization in various spheres of life;

continuous acceleration of population growth;

increasing amount of leisure time;

shift in employment to service sector;

particular societies will become more pluralistic and secular, turned to the
universal values, cultivating ethnic and cultural identity;

> increasing role of women in the development of human civilization;

> development of a common artistic and creative interests;

> transition to participatory democracy [7].

YV V V V

It should be noted that “the economic and social value of higher education should
be measured by the degree of satisfying the current needs of the economy and the degree
of strengthening the developmental dynamics. Then, the professional preparation of
university graduates will not fail to meet the labour market needs. Qualifications
necessary on the labour market or their shortage are a clear indicator of the accuracy or
inadequacy, regularity or irregularity, effectiveness or ineffectiveness of the university's
influence” [6].

Teaching is no longer an education of a contemporary European, it is a development
of a global man, who both understands the world and directs himself. It cannot be
achieved by educating in an encyclopaedic way. The important role have intellectual
values, creating opinions allowing a rational dialogue and sensitivity to what is new. It is
important to perceive what is between the traditional knowledge, the processes taking
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place before our eyes. Education, young people need to understand the shape of modern
civilization and its tensions. Versatility, controlling own development — this is what is
missing at the moment in Polish schools, and it is necessary to cope with the impending
revolutions, both in the world economy and social life.

Melosik Z., writes that the task of global education is “(...) equipping a young generation
in the” global consciousness” or more broadly - the global human community, whose
creation is to serve:

> Transmission of the belief that people worldwide are joint by biological “status”,
history, psychological needs and problems of existential (this is why the task is to teach
teachers to recognise the universal elements of culture).

> Shaping own perception and the humanity as part of the Earth's ecosystem.

> Developing skills of seeing oneself and own social group as participants in the
international life.

> Creating the ability to recognise civilization in the perspective of a “global bank of
culture” - as a product of the entire human species.

> Realising that people living in different cultures perceive and value world's
problems basing on different assumptions [15].

These analyses perfectly fits the definition of education, which was formulated at
the Conference of the UNESCO-BIE, in Geneva called: “Participation of education in the
cultural development”. The recommendation included a statement that “education — is a
realization of the program of evolution of human beings in the course of a lifetime with
the aim of integral development in the mental, physical, affective, moral, spiritual scope;
a process involving not only transferring knowledge and skills, broad cultural values, but
also attitude to inspire creative attitude, open, self-thinking, the ability to self-education.
It also promotes the integration of individuals with social life (...)” [19].

It is more often noted that a man, often called the human factor, is responsible for the
development and future of the world. Only thanks to the presence, education of a
thinking, sensitive, active man, caring both for their interests, and issues across the
community, we are able to meet the challenges of globalization. The world is torn by
various types of conflicts that affect almost every sphere of life. Man existing in a
constant threat, must have appropriate level of knowledge to be able to normally exist. It
should be noted that modern education also have to learn to understand others, is to form
good relations and cooperation with people of different nations, cultures, religions, value
systems - without losing its own identity, is to prepare for their existence in a world
without conflict, tension and terrorism.

Therefore, education must change to help in outlining a new shape the future.
Globalization and how it creates reality is a kind of an opportunity to be exploited. And
this can be only done by well-educated individuals, able to create the world respectively.
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According to I. Wojnar, “New thinking about education requires a vision of education in
the broad context of the challenges of the modern world, and so at the macro level, on the
same time putting careful attention to subjective aspects, or focusing on a micro scale.
Education is also a social and individual matter, driving force and effect of the on-going
transformations” [1].

Culture and education give direction to human thought and action, inspire to acquire
knowledge and skills necessary for human activity. Reflecting on the shape of modern
education, Miroslaw J. Szymanski writes: “The realization even the correctly set up
objectives of education, which in a more complex and changeable world is without a
doubt one of the main ways of building a successful individual and social perspectives,
requires a stronger appeal to a sense of responsibility of the current and future
politicians, entrepreneurs, people holding senior positions in government, local
government, associations, organisations and private institutions. This also applies to
intellectuals and other influential people in positions” [16].

People responsible for the look and action of the education system must be aware of
the acceleration which our country has entered. Only by ensuring all children and young
people comparable, standard conditions of schooling and above all, fit the forms and
methods of education to the challenges of contemporary reality, we are able to create a
unit that will be able to find oneself in this “global village” that we are now. Education
should prepare people not only to enjoy the modern civilization, but also to creatively
participate in the process of its further existence and development [11].

Modern society forces somehow “creation” of a new type of man. Entrepreneurship,
relevant qualifications and skills, willingness to risk - all of these features should be
inoculated in a young man from the earliest years of education. The school has a huge
impact on the personality of its students, but only the proper conduct of the student from
the very beginning may develop appropriate patterns. The pace of life is getting faster,
leading to the obsolescence of knowledge. The school must prepare a way to cope with
the changing reality, to minimize uncertainty, as is well put by M. Mead — “There is a
culture in which adults and children feel confused. Children - because - they are not
certain whether there are still adults from which they could learn what they should do
next in life” [17].

A European Commission report "White Paper on Education and Development™ is a
document which proposes a model of the learning society — lifelong education and
training. Education - we read - is the foundation of personal development and social
integration and the challenges in the scope of education are:
> beginning of the information society; new technologies for information were
developed that change people's working style and style of management;
> development of scientific and technological civilization, which means creating a
new model of learning throughout life. Combining expertise with creativity;
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> globalization of the economy, meaning creating the global market [2].

Education should be organized around four aspects of education, which throughout life
will be for each individual a pillar of her knowledge. The report by Jacques Delors
“Education. It has a treasure within” refers to the four pillars around which education
should be organized:

1. learn to know (to give back the autotelic nature of knowledge, rehabilitation of
education - general, broad, humanistic);

2. learn to act (acceptance for the effective action based on competencies, such as
autonomy, resistance to stress, rational decisions, communication);

3. learn to live together (commitment to building social solidarity by engaging in
conflicts resolution, the acceptance of pluralism, tolerance and understanding of the
“other” and “otherness”);

4, learn to be (assumes a development that is aimed at full flowering of man).

Each of these “pillars of knowledge” should be treated equally in a structured learning,
for each education appeared as a global and lifelong experience, both in terms of
cognitive and practical aspect, to every man as a person and a member of this society [4].

P. Lengrand notes that continuity and regularity of the learning process, provides on
the one hand, sustainable development, on the other hand, protects against obsolescence
of acquired knowledge [18], and also brings is closer to a success and master in the
profession.

At this point, the words of the great philosopher Seneca should be mentioned: “The
least man acts with what is said, more what you is doing, and most of those who you
are.” And going forward, | will mention the Delors report: there is a "hidden treasure” in
education, is this treasure not a “good teacher”? It is easy to notice that a huge impact on
the effectiveness of educational interaction is just a teacher. Today's educator should
rightly understand how material and social systems operate, should feel on what grounds
and how the based messages are used as well as actions addressed to them, be able to
help students to see meaning where others see only chaos, be able to interact with other
people in teams and alone to decide how to do the job. They have to learn all the time,
according to the acquired knowledge, cope with new responsibilities and what scientific
and technical progress bring. The most desirable features include: openness and the
ability to contact with young people, empathy, substantive and methodological
competence, respect for human dignity and personal relationship with students and
parents, fairness and objectivity in evaluating students for the results of their work and
attitude, ability to dialogue and negotiate, democratic management style, conscious
discipline and consistency in the requirements, as well as understanding students
problems, tolerance, general and teaching culture, ability to plan, organize and evaluate
own work, group and self-learning ability, improvement in own workshop, a sense of
humour, optimism and joy of life.
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At present, the teacher profession loses the authority. We are dealing with a crisis of
authority, not only at school, educational institutions, but in the natural environment of
children and young people and in family. Teacher is no longer treated as a partner. This is
particularly worrying because it is the authority of the teacher what seems to be
extremely important in shaping the personality of a young man.

Pedagogues and teachers are today one of the most numerous professional groups
with higher academic education. This profession is nowadays seen in society as “simple”
and preparation for this profession is perceived as one of the easier ones. Acquired
knowledge and professional qualifications are not treated as professional. Currently, we
can observe a mass of education in pedagogical fields of study (of course, not every
teacher is / becomes a teacher), many of them chose this educational profile only because
they want to finish “easy studies”. The question arises: Are the studies really easy? The
primary task of the pedagogue is to teach but also to educate a future member of a given
society, who is part of the overall social mosaicism that determines the functioning and
drawing the future. From what future pedagogue will be depends on how educated and
raised future youth will be. It is worth paying attention to the postulates proposed by
researchers involved in the education of pedagogues, whose fulfilment will certainly help
to improve the quality of Polish education. These are:

1. Limiting the number of students - candidates for teachers in universities,
depending on the demand for teachers, while significantly increasing funds for education
(introduction of an independent funding path). The Ministry would sign contracts with
universities carrying out specific teacher education programs (a type of license for
teacher education). Universities would declare an annual admission limit. In any
situation, it requires a forward-looking policy of employing teachers, constant monitoring
of needs and flexible response in the event of a deficit.

2. Selection inside the university not only at the level of the entrance examination to
the university, but in reference to the choice of a particular educational profile.
Universities should take into account the academic achievements of students so far that
only the best have the chance to become i.e. teachers. A smaller number of students
should be offered very good preparation for work at school, expanding the education
offer with content that is currently missing.

3. Increasing the level of qualification requirements. Following the pattern of the
majority of European countries, the obligation to obtain a master's diploma for teachers at
least from the level of junior high school should be introduced. This requirement should
be gradually implemented for primary school teachers.

4, Changes in teacher education programs. Update of both, directional and psycho-
pedagogical knowledge, proper selection of teaching staff, high standards of knowledge.
Clear connections between subject activities and subject didactics. Increasing the
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minimum hourly standards for classes in psychology and pedagogy, subject didactics and
practices - raising educational competences.

5. Changing the organisation of internships: increasing the number of hours and
types of internships, compulsory contracts between universities, faculties and specific
schools where the tasks and obligations of both parties will be clearly defined. The best
(at least appointed) teachers should be rewarded mentors, volunteering at school - a
chance to get to know the whole school work.

6. Double-stage teacher qualification acquiring: after obtaining a professional title
- | degree, entitling to an internship at school, after successfully completing an internship
- full qualifications. Internships, as observed in many countries, should be given a higher
rank, a teacher starting work under the supervision of a mentor should perform duties that
are not substantially different from the duties of a contract teacher [21].

Crisis of the teacher’s education is most closely connected with the crisis of the
past, and this is especially difficult for teachers, since their formation of the personality
was shaped in past time/era, and from them depends the mediation between what is
"past™ and what "current".

Work of a teacher in the new system is intended to facilitate students the
understanding of changing social reality, characteristics and trends of modern
civilization, global and national challenges, learning the rights and obligations of citizens,
to help in the search for meaning in life, the construction of educational and life plans - in
short, to prepare students to meet the future [20]. Therefore, a teacher may not be
prepared to work only by gaining a university degree or various forms of training, but
should also observe the modern world to give students important opinions for their
education. Thus, the true teacher must have a rich personality, rich not only in because of
being equipped by nature, but also rich because of what itself has developed,
accumulated and formed.

In the report written by Jacques Delors “Education. There is a treasure within”, we
find that “lifelong education is the continuing evolution of human beings, knowledge and
skills, but also its capacity for judgment and action. Education should enable a person
being aware of own existence and environment as well as playing a social role in the
world of work and local community. Theoretical and practical knowledge, social and
behaviour skills are the four aspects of the closely related one and the same reality.
Everyday life experiences with periods of intense effort to understand complex data and
facts — lifelong education is the result of multidimensional dialectic” [4].

Conclusions

Today, education needs to adapt but also follow the instant changes taking place
“here and now”, changes that we witness and are perpetrators” [8].

Poland, like other European Union countries, is under strong pressure from world
competition. These challenges require a focus of attention not only on strengthening the
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competitiveness of our economy, but primarily on adjusting and improving the range and
quality of education. Improving the quality of education and its popularisation is
associated mainly with removing barriers limiting access to education at all stages of
school, higher level and continuous education in each region. The education system
should be open, both for society and the needs of the labour market as well as the
education systems in other countries. Actions undertaken in the field of education will
contribute not only to the personal development and fulfilment of citizens, but also to
their participation in social life [3].
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UTILISATION D’UNE RESSOURCE EN LIGNE
DANS LE CADRE DE L’APPRENTISSAGE D’UNE LANGUE ETRANGERE
Exemple avec «les fondamentaux» (réseau Canopé)
Frangois MAURICE, Professeur Solidarité Laique — Ancien
Conseiller Pédagogique spécialisé dans les usages du numérique

(Education Nationale - Bourges — Cher)
Résumé. Cet article traite de la pertinence de ’utilisation de I’outil numérique dans I’apprentissage du
frangais langue étrangére au travers de 1’usage d’une ressource en ligne. Le site «Les fondamentaux» du
réseau Canopé répond parfaitement a ce besoin. Le logiciel libre OpenBoard est abordé comme
alternative a I’utilisation d’un logiciel propriétaire de TBI ou de la suite Microsoft Office.
Mots-clés: logiciel, langue étrangére, frangais, ressource en ligne, apprentissage du frangais.

UTILIZAREA UNEI RESURSE ONLINE
iN CADRUL iNVATARII UNEI LIMBI STRAINE

Exemplu cu ,,fundamentele” (reteaua Canopé)
Rezumat. Acest articol analizeaza relevanta utilizarii instrumentului digital pentru invatarea limbii
franceze ca limba straina prin utilizarea unei resurse online. Site-ul "Fundamentele" retelei Canopé
satisface perfect aceastd nevoie. Soft-ul gratuit OpenBoard este abordat ca o alternativa a utilizarii soft-
ului licentiat de la TBI sau pachetul Microsoft Office.
Cuvinte cheie: soft, limba straind, limba franceza, resursa online, invatarea limbii franceze.

Introduction

Au cours de un séminaire de formation, nous avons utilisé deux outils TICE: a) Le
site de ressources «Les fondamentaux» du réseau Canop¢; b) Le logiciel OpenBoard,
logiciel de TBI, compatible avec la totalité des tableaux existants sur le marché.

Les objectifs de cette présentation étaient les suivants: a) Comment mettre 1’accent
sur I’importance de 1’oral dans I’apprentissage d’une langue étrangére; b) Comment faire
comprendre les points essentiels d’un discours a propos de sujets familiers en utilisant un
support vidéo; c) Utiliser les ressources d’un site dédié¢ a I’apprentissage du Frangais; d)
Utiliser un logiciel de TBI, simple et intuitif, compatible avec tous les tableaux
I. Lesite «les fondamentaux» du réseau Canopé

«Les fondamentaux» est une plateforme regroupant plusieurs centaines
d’animations pour apprendre de fagon ludique les notions fondamentales de 1’école
¢lémentaire en France.

Les animations sont accompagnées d’une fiche d’accompagnement, mais aussi et
surtout, sont téléchargeables. Elles peuvent &tre visionnées avec ou sans Sous-titres. La
transcription compléete de toutes les vidéos est mise a disposition de chacun.

Les documents ressources sont téléchargeables, aprés inscription. Pour cela, le

professeur moldave doit créer un compte en tant que parent ou médiateur éducatif. Sans

compte, les vidéos sont consultables et la transcription accessible, mais les sous-titres et
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la vidéo elle-méme ne sont alors pas téléchargeables. (Les enseignants frangais, et eux
seuls, ont acces a une fiche pédagogique.)

La vidéo qui a servi de support a la présentation est consacrée, dans le domaine du
vocabulaire et des relations de sens entre les mots, aux homonymes.

Elle fait partie d’une série de 6 animations consacrées a ces relations de sens:

e  Leshomonymes

o Les synonymes

o Les antonymes

o Les termes génériques
e Lechamp lexical

o Les registres de langue.

Il s’agit dans ce film d’animation de montrer que certains mots qui s’écrivent et se
prononcent de la méme fagon ont pourtant des significations différentes. Il faut alors
trouver des procédures pour distinguer les homophones lexicaux, et bien les
orthographier (prise en compte du contexte ; recherche d’'un autre mot de la méme
famille pour trouver la lettre muette finale).

Les éléments structurants de cette animation sont a extraire de la transcription de
I’animation:

o Encre et ancre, port et porc sont des homonymes; ce sont des mots qui ont la méme
prononciation, mais qui n’ont pas du tout le méme sens.

o Si tu doutes de 1’orthographe des homonymes, pense a des mots de la méme famille
pour t’aider.

e  Tu dois réfléchir au sens de la phrase pour bien différencier le sens des homonymes.

e Les homonymes sont des mots dont la prononciation est identique, mais qui n’ont
pas le méme sens. Le plus souvent, ils ne s’écrivent pas de la méme facon.

Déroulement possible d’une séquence avec 1I’exemple des homonymes [1].
DECOUVERTE

Premier visionnage de I’animation. Il s’agit pour les ¢léves d’essayer de

comprendre I’essenticl de la vidéo. Ils ont été prévenus du sujet de la séance (les
homonymes) et ont pour consigne de restituer autant d’éléments que possible a 1’issue de
la diffusion. Le premier visionnage doit étre intégral: la vidéo s’exécute en temps réel,
sans coupure. Le vocabulaire et les tournures de phrases utilisés sont accessibles a des
petits francais d’age inférieur a 10 ans. Il convient a des éléves et a de jeunes adultes pour
lesquels il ne s’agit pas de leur langue maternelle.

A P’issue de cette «lecture» de vidéo, le professeur de frangais, en questionnant les
¢léves parfois, a extrait I’essentiel du discours proposé. Les homonymes sont repérés et
leur définition I’est aussi.
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DEUXIEME LECTURE DE LA VIDEO

Le site propose les sous-titres en téléchargement. Le simple fait de déposer le
fichier de sous-titres dans le méme répertoire que la vidéo provoque, lors de la lecture
avec VLC media player [2], I’incrustation de ces derniers dans la vidéo.

Une deuxieme lecture de vidéo de cette facon Iéve toutes les ambigiiités qui auraient
perduré. Je ne conseille pas cette fagon de faire en découverte: les éléves se concentrent
alors sur le texte et perdent une partie des informations visuelles / audios.

Cette deuxieme lecture permet de mettre 1’accent sur les éléments structurants cités
plus hauts.

TROISIEME LECTURE DE LA VIDEO
Pour exploiter au maximum les possibilités de I’animation, il est alors possible de

renouveler le visionnage de la vidéo, mais en s’arrétant a la fin de chaque passage
méritant une attention. Par exemple:
Texte de ’animation Questions du professeur

Francoise, on n'attend que toi. Qui est Francgoise?

Combien de personnages dans cette vidéo?
De quel sexe est celui qui parle? Pourquoi?
Que veut dire impatient?

Qu’est un marin? Pourquoi ce nom?

...C'est l'histoire d'un petit marin... | Trouvez des mots de la famille de mer.
Trouvez des homonymes de mer.

Analyse de la structure de la phrase:

Mais si tu doutes de I'orthographe | <Condition><Verbe au présent>

Je suis impatient de voir ¢a, petite

sceur !

des "homonymes", réfléchis a des <Complément de verbe>, <Verbe
mots de la méme famille, pour impératif><Complément de verbe>
t'aider. Douter de quelque chose

Réfléchir a quelque chose

D’autres exploitations sont possibles, celles-Ci ne sont que des exemples.
PROLONGEMENTS / EXPLOITATIONS POSSIBLES

La transcription compléte du texte peut permettre d’oraliser en tout ou partie le
dialogue par des éléves. La phrase «le petit ver vert boit dans un verre» peut étre

I’occasion d’un exercice de prononciation (Virelangue).
Le décryptage de la vidéo est aussi 1’occasion d’acquérir du vocabulaire: par
exemple, les mots ardoise, éponge, porcherie... et d’en
expliciter la signification.
D’autres exercices de recherches sont possibles a

partir de la vidéo: exercices a trous, images et texte a

relier, phrases complexes a remettre dans 1’ordre.... elles

sont a adapter au niveau des ¢éléves.
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Quel est ’apport des TICE dans ce travail?

Le premier avantage qui vient a I’esprit est la motivation: les éléves sont trés attirés
par tout ce qui a un coté numérique, et j’ai pu le constater personnellement avec des
éleves de 6°™ et 7°™ année. Un autre avantage est que les éléves (et les professeurs!) sont
mis au contact d’un accent et d’une prononciation réels de la langue francaise, avec un
débit naturel. Une occasion d’écoute en situation!!

Les possibilités d’incrustation de sous-titres, de retour en arriere et d’arrét sur image
sont impossibles sans 1’outil numérique.

La mise en place de ce type de séance ne saurait €tre quotidien, mais plutot
occasionnel: ce travail est une fagon supplémentaire de mémoriser les acquis. En effet,
pendant une séance comme celle-la, de multiples connaissances sont réactivées :
vocabulaire, accord du genre, familles de mots, structures syntaxiques, ... Il est important
de procéder a cette réactivation de la mémoire a intervalles réguliers. L’acquisition de
mots nouveaux fait aussi partie des objectifs.

Enfin, pourquoi ne pas exploiter les outils personnels des éleves? La possibilité de
les faire s’enregistrer avec leur smartphone en leur demandant de ne fournir leur
production orale que lorsqu’ils en sont satisfaits présente de nombreux avantages. Inutile
pour ’enseignant de les faire parler a tour de role: chacun peut le faire en méme temps
que ses camarades de classe, et méme en dehors du milieu scolaire. De plus, I’¢éleéve est
son propre juge (beaucoup plus exigeant que quicongue alors) et ne se met pas en
difficulté¢ devant la classe ou son professeur. Il peut procéder a autant de tentatives que
nécessaire sans qu’il lui soit fait de commentaires. Pour finir, le fait de faire écouter
I’enregistrement de sa voix (qui n’est donc plus réellement sa voix, mais une version
numérique) permet de supprimer tout le caractere affectif qui peut étre bloquant pour un
¢leve adolescent.

Les fichiers audio produits peuvent étre partagés de multiples fagons: mails,
Messenger, clé USB, ...

Il. Le logiciel OpenBoard
OpenBoard est un logiciel d’enseignement congu pour les TBI. Il est
multiplateforme (Windows, MacOs, Linux) et Open Source.

/{, Qa4 R N W ®a 6\ /f / Al B-E!

Sa premiere version date de 2003. C’est une création de 1’université¢ de Lausanne en
Suisse. Il a été pensé pour faciliter le travail de 1’enseignant dans sa classe, tout en
privilégiant la simplicité¢ d’utilisation. Et c’est 1a son véritable atout: je n’ai jamais

rencontré, au cours de mes différentes présentations, d’éléve ou d’enseignant qui ait
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éprouve des difficultés dans sa manipulation. Un simple coup d’ceil aux icOnes permet de
comprendre rapidement son fonctionnement.

«OpenBoard est un réel outil de compilation de médias. Il permet de bénéficier de
[’apport essentiel de |’écriture manuscrite tout en y ajoutant des visuels, des images, des
graphiques, des vidéos, ou encore de naviguer sur internet. Tous ces supports peuvent
étre annotés et complétés, des passages mis en évidence ou commentés avec un stylet
interactify

«Ce logiciel combine la simplicité des outils d’enseignement traditionnels avec les
avantages qu apportent les TICE. 1l fonctionne aussi bien sur un écran interactif (tablette
graphique, Tablet PC) que sur tout type de tableau numérique interactif ou tout
simplement sur un ordinateur personnel pour préparer des présentations.» [3].

Pourquoi utiliser OpenBoard?

Ce logiciel permet de préparer, tranquillement, chez soi, les présentations que 1’on
souhaite proposer a ses ¢léves. Une fonction d’export, puis d’import, permet de transférer
d’un ordinateur a un autre lesdites présentations.

Dans le cas de ma présentation, j’ai pu regrouper et proposer facilement, la vidéo
des fondamentaux, le texte de la transcription et divers exercices intégrés au logiciel.

En effet, dans des fonctions plus avancées, le logiciel regroupe sous le nom
«interactivités» des applications qui permettent la mise en place d’exercices
personnalisables. Elles sont accessibles par le volet bibliothéque (a droite de [’écran).
Cette derniére regroupe aussi des images, sons et vidéos. Certaines sont proposées avec le
logiciel, d’autres sont les votres. Elles sont au nombre de 26 dont faire correspondre une
image avec un son ou un texte, classer des images ou des étiquettes selon des catégories,
générer un questionnaire, memory, remettre des mots dans le bon ordre, ... etc.
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Conclusion

L’apport de I’outil informatique en classe est indéniable, tant pour les professeurs
que pour les ¢€leves.

Pour le professeur:

e  Préparation de sa séance hors établissement.

e  Utilisation de ressources pensées pour la classe.

e  Manipulation facile de ces ressources (sous-titre, arrét et retour sur image...).

e  Pédagogie inversée qui permet de préparer les éléves au contenu avant le cours et de
gagner du précieux temps.

Pour les éléves:

e  Ultilisation de leur matériel (BYOD) [4] pour réaliser des productions orales.
e  Réactivation de la mémoire sur de multiples connaissances.

e  Motivation / attention accrues grace a un outil moderne, de leur génération.

e  Meilleure interactivité, et donc échanges augmentés entre €éléves / professeur.

A la fin, il faut souligner que le contenu du site «les fondamentaux» n’est pas
directement joignable depuis un pays autre que la France. Pour contourner cette
restriction, il est possible d’utiliser un mandataire (proxy) situé en France. L’extension
Hoxx VPN [5] le permet: il est facile a installer et utiliser. De plus il est compatible avec
la plupart des systémes (excepté i0S).

Bibliographie et ressources

1. https://www.reseau-canope.fr/lesfondamentaux/discipline/langue-
francaise/vocabulaire/les-relations-de-sens-entre-les-mots/les-homonymes.htmi
https://www.videolan.org/vic/
http://openboard.ch/download/Tutoriel_OpenBoard_1.4.pdf
BYOD: Bring Your Own Device
https://hoxx.com/download/
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CONSIDERATII EPISTEMOLOGICE ASUPRA SECU RITATII PERSONALE.
DELIMITAREA EDUCATIEI PENTRU SECURITATE PERSONALA
CA OBIECT EPISTEMIC
Angela CUTASEVICI, doctorand

UPS ,.I. Creangd”, Chisinau
Rezumat. In acest articol se abordeaza sintetic consideratii epistemologice asupra securitatii personale,
cu abordari din psihologie si stiinte politice, relevand si aspecte din filosofie si culturologie. La intersectia
domeniului securitatii personale cu cel al stiintelor educatiei, se delimiteazd un obiect epistemic nou -
educatie pentru securitate personald. Se evidentiaza specificatiile caracteristice, se elucideazd locul
educatiei pentru securitate personald in cAmpul notional al categoriei generice ,,securitate”, se elucideaza
raporturile logice ale noului concept cu alti termeni conecsi.

Cuvinte-cheie: securitate, securitate umand, securitate personald, securitate psihologica, cultura
securitatii, educatie de securitate, educatie pentru securitate personala.

EPISTEMOLOGICAL CONSIDERATIONS ON PERSONAL SECURITY.
DELIMITATION OF EDUCATION FOR PERSONAL SECURITY

AS EPISTEMIC OBJECT

Abstract. This article deals with the epistemological considerations on personal security, with approaches
from psychology and political science, and also points out aspects of philosophy and culturology. At the
intersection of the field of personal security with that of the education sciences, a new epistemic object is
delineated - education for personal security. Characteristic specifications are highlighted, the place of
education for personal security is elucidated in the notion field of the generic "security” category, the
logical ratios of the new concept are elucidated with other contextual terms.

Keywords: security, human security, personal security, psychological security, the culture of security,
education for security, education for personal security.

Securitatea personald reprezintd o preocupare esentiald a omenirii, de la Tnceputurile
sale, constituind o nevoie/trebuintd a omului la toate etapele dezvoltarii sale. Astfel,
securitatea personala se regaseste in ierarhiile existente ale nevoilor umane:

= A. Maslow (1943) o plaseaza in categoria nevoilor de baza (primare), indata dupa

nevoile fiziologice (ale caror satisfacere asigura supravietuirea individului: hrana,
adapost, apa, aer etc.) [18, p. 167-179]. Acest al doilea nivel al piramidei lui Maslow
cuprinde ,,ansamblul conditiilor si factorilor, deopotriva externi si interni, determinanti
pentru realizarea unei stari de echilibru prospectiv, adica de stabilitate, de certitudine a
existentei atat pentru prezent, cat si pentru viitor”:

- factori externi — ,,adapostul, imbracamintea, ,,proviziile pentru ziua de maine”, banii
in cont, lipsa dusmanilor sau a pericolelor; existenta unor surse certe de venit,
ordinea sociala (lipsa criminalitatii, respectarea drepturilor si libertatilor cetatenesti
etc.), calitatea elementara a vietii (salubritate, alimentatie sanatoasa etc.), lipsa
razboaielor, tulburarilor sociale ori calamitatilor naturale etc.”;
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- factori interni — ,lipsa stresului puternic, a tulburarilor existentiale marcante (boli fizice
sau psihice; pierderea unor fiinte apropiate fata de care se crease o dependenta
profunda; pierderi materiale de anvergura etc.)” [6, p. 15-16].

Pentru caracterizarea sentimentelor de securitate si insecuritate, Maslow a folosit
termenul de ,,miros psihologic” (,,psychological flavor”) — un construct universal pentru viata
omului. Respectiv, ,,mirosul securitatii” se detecteaza in tot ceea ce face, gandeste, simte o
persoana cu referire la factorii interni si externi relevati mai sus [19].

= C. Alderfer (1969) a comprimat cele cinci niveluri ale piramidei lui Maslow in
trei, integrand nevoile fiziologice si de securitate personala la primul nivel — cel al
nevoilor legate de existenta. Spre deosebire de conceptia lui Maslow, in acceptiunea lui
Alderfer, aceste nevoi deriva mai degraba din satisfacerea unor conditii materiale [2].

» Conceptualizand modelul teoretic al ingrijirii medicale, V. Henderson (1968) a
definit 14 nevoi fundamentale ale individului (ca fiintd bio-psiho-sociald), atingerea de
catre pacient a independentei in satisfacerea carora constituie scopul profesiei de asistent
medical. Cercetdtoarea, supranumita ,,prima doamna a nursing-ului”, plaseaza la nivelul
al noudlea nevoia de a evita pericolele, precizand ca acestea pot proveni din mediul intern
sau extern [14, p. 26-28].

Tot din cele mai vechi timpuri, securitatea personald a constituit un obiect al
cunoasterii umane. Epistemologia securitatii personale isi are radacinile in ideile ganditorilor
chinezi stravechi Lao Zi si Confucius (sec. VI 1.Hr.), doctrinele marilor filosofi eleni Platon
si Aristotel (sec. IV 1.Hr.), ale ,,omului universal” Cicero (sec. Il 1.Hr.) [40]. Este relevant ca,
in mitologia romana, Securitas era zeita sigurantei si securitatii statului roman. Ea asigura
protectia si bundstarea imperiului. Reprezentarea acestei zeite s-a regasit pe reversul unei
medalii emise 1n perioada domniei Tmparatului Hostilian (anul 251 d.Hr.), avand inscriptia
Llibertate in fata amenintarii” [13, p. 171]. Mentiondm, in acest sens, ca etimologia
termenului securitate se trage din limba latina. Prefixul se exprima separare, eliminare, iar
radacina vine de la cura — grija, preocupare — care, la randul sau, descinde din proto-indo-
europeanul kois — grija [23]. Astfel, originile cuvantului securitate sunt identificate in
termenii latini securitatis si securitas: lipsa de grija, fara teama de rau.

Pentru a dezvalui semnificatiile actuale privind conceptul de securitate personala,
vom analiza contextul campului notional caruia ii apartine si cel al raporturilor logice pe
care le determina.

Tinand cont de faptul ca ,,securitatea, la fel ca si alte concepte din stiintele sociale,
nu accepta o definitie neutrd” [3, p. 298], relevam cateva semnificatii oferite actualmente
in editii enciclopedice afirmate:

- Oxford English Dictionary explicd securitatea drept ,,conditia de a fi protejat sau de
a nu fi expus unui pericol, sentimentul de sigurantd sau de eliberare in absenta

pericolului” [24];



- Conform Dictionarului Explicativ al Limbii Romane, securitatea denota ,,faptul de a
fi la addpost de orice pericol; sentiment de incredere si de liniste pe care il da cuiva
absenta oricarui pericol” [9, p. 969];

- In glosarul de termeni ,,Religie si securitate in Europa secolului XXI”, se precizeaza
ca securitatea ,,semnificd situatia In care o persoand, un grup de persoane, stat,
aliante, in urma unor masuri specifice adoptate individual sau in intelegere cu alti
actori, capata certitudinea ca existenta, integritatea si interesele lor fundamentale nu
sunt primejduite” [7, p. 399].

Acestea, ca si multiple alte semnificatii similare, releva sensul obiectiv si subiectiv
al notiunii de securitate, explicitate in una dintre cele mai cunoscute si vechi definitii,
care apartine lui A. Wolfers: ,securitatea reprezintd o valoare”; ,,in sens obiectiv,
masoara absenta amenintarilor la adresa valorilor dobandite, iar intr-un sens subiectiv,
absenta temerii ca asemenea valori vor fi atacate” [29, p. 150].

Se poate conchide, in consens cu cercetatoarea N. Albu, cd, semantic, securitatea:
»reprezintd, la general, a fi la addpost de orice pericol in corelatie si cu existenta unui
sentiment de incredere si de liniste pe care il da cuiva absenta oricdrui pericol”; implica
»absenta ipoteticd a pericolului pentru individ, societate, stat si reala aparare a acestora de
pericole, capacitatea de a face fatd amenintarilor”; ,,se asociaza fie cu un individ, fie cu o
colectivitate” [1, p. 5].

Relevand geneza conceptului securitate, savantul C. Manolache deduce ca acesta
Lreprezintd eminamente o categorie social-istoricd, fiind constientizatd de omenire pe
parcursul intregii sale evolutii” [17, p. 241]. S. Sprincean sintetizeaza stadial evolutia notiunii
de securitate in cercetdrile stiinfifice, aparfindnd unor scoli st directii cristalizate In ultimele
doud secole (scoala traditional-realistd, cea liberal-idealista, behavioristd, constructivista s.
a.): ,,de la stadiul de caracteristica a puterii de stat in relatia cu alte entitati statale pe arena
internationald (in acceptie tradifionalistd) la stadiul de stare sinergetica specifica tuturor
tipurilor de sisteme: tehnice, sociale si biologice (in acceptie post-neoclasicd), insemnand
echilibru, armonizare si prosperare, mai ales, la nivel individual al personalitatii umane, ca
masura a lucrurilor si element de referinta pentru toate tipurile de sisteme” [ 27, p. 177].

Extinderea conceptului de securitate din contextul intereselor nationale ale statului la
nivelul individual al personalitdtii umane a generat conceptul de securitate umana. Acesta a
fost introdus in circuitul academic de psihologul si pedagogul canadian W.E. Blatz (1966) [4,
p. 18] si a marcat dezvoltarea conceptului prin cercetdrile stiintifice ale unui sir de
personalitati din comunitatea stiintifica mondiala, cum ar fi : B. Buzan, O. Waever, J. de
Wilde, M. Foucault, D. Bell, U. Beck, Fr. Fukuyama, A. Giddens, B. Mgller, W.E. Blatz, P.
Mische si G. Mische, L.C. Chen, L. Axworthy, H. Van Ginkel, K. P. Bajpai, R. Thakur, A.
Suhrke, J. Nef, J. Leaning, Ed. Neuman, C. Thomas, T. Shahrbanou, C. Anuradha, R.
McCrae, D. Hubert, F.O. Hampson, J. Daudelin, J.B. Hay, H. Reid, T. Marting, R. Paris, N.
Thomas, W.T. Tow, J.N. Voinov Kohler, N. MacFarlane, Foon Khong Yuen, B. von
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Tigerstrom, M.S. Weinert, M. Kaldor, R. David, P.J. Burgess, P. Battersby, J.M. Siracusa,
M. Weissberg, P. Heinbecker, Fr. Fouinat, D. Henk, R. Ferreira, M.R. Amstutz, T. Owen, P.
H. Liotta, St. Lonergan, K. Gustavson, B. Carter, A. Hammerstad, G. King, Ch. Murray,
D.T. Graham, N.K. Poku, N. Renwick, J. Glenn, G. MacLean, Cr. Badescu [apud 26, p. 26].
Printre cercetdtorii autohtoni se fac remarcati: A. Ursul, T. Tirdea, C. Manolachi, S.
Sprincean s. a.

Un aport determinant in configurarea teoretico-metodologica a conceptului de
securitate umana i apartine ONU, expertii careia au reusit sa sistematizeze acCeptiunile
teoretice si sd construiascd, treptat, o abordare fundamentald complexd. Se evidentiaza
Raportul Human Development Report 1994, New Dimensions of Human Security care a
stabilit paradigma securitatii umane. Aceasta noud paradigma a reperat toate modelele
ulterioare de securitate, aducand, in prim-plan, individul, persoana — in contrast cu
vechile strategii de securitate, focalizate pe securitatea statului: ,,Securitatea umana nu
este 0 preocupare cu arma — este o preocupare pentru viata si demnitatea umana. Ideea
securitatii umane, desi simpla, este de naturd sa revolutioneze societatea in secolul XXI”
[15, p. 22].

Mentionam cd, desi numerosi analisti au lansat multiple definitii ale securitatii
umane, ca si alte concepte fundamentale, cum ar fi libertatea umana, securitatea umana
este mai usor de identificat prin absenta decit prin prezenta sa. Intru configurarea
conceptului, In Raportul vizat se stipuleaza patru caracteristici esentiale ale securitatii
umane: este o preocupare universald; componentele ei sunt interdependente; este mai
usor de asigurat prin prevenirea timpurie decat prin interventia ulterioara; este centrata pe
oameni [idem, p. 22-23].

Raportul Human Security Now din 2003 a avut un aport fundamental in dezvoltarea
conceptului de securitate umana, proclamand ca ,,gandirea asupra securitdtii s-a largit de la
preocuparea exclusiv de securitatea statului la preocuparea de securitatea oamenilor” [16, p.
3]. Totodatd, se sustine ca, prin aceastd intelegere, nu se inlocuieste securitatea statului cu
securitatea oamenilor, cele doua aspecte fiind reciproc dependente.

In acest Raport, Comisia ONU pentru drepturile omului si-a formulat definitia
securitatii umane: ,,a proteja nucleul vital al tuturor vietilor umane in moduri care
imbunatatesc libertatile omului si Tmplinirea umana. Securitatea umanad inseamna
protejarea libertatilor fundamentale — libertati care sunt esenta vietii. Aceasta inseamna
protejarea oamenilor de amenintarile si situatiile critice (severe) si pervazive (raspandite).
Aceasta inseamna utilizarea unor procese care se bazeaza pe fortele si aspiratiile
oamenilor. Aceasta inseamnd crearea unor sisteme politice, sociale, de mediu,
economice, militare si culturale, care, impreuna, ofera oamenilor edificiul blocurilor de
supravietuire, mijloace de trai si demnitate” [idem, p. 4].

Actualmente, securitatea umana s-a statornicit ca o paradigma emergentd pentru

intelegerea vulnerabilitdtilor globale, care dezvaluie o intelegere centratd pe oameni si
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multidisciplinara a securitatii, implicd o serie de domenii de cercetare, inclusiv studii de
dezvoltare, relatii internationale, studii strategice si drepturile omului.

Conceptul de securitate personala a fost reliefat in Raportul Human Development
Report 1994, New Dimensions of Human Security, ca una dintre cele sapte componente
ale securitatii umane, fiecare cu provocarile sale, dar intercorelate si interdependente,
fiindu-le specific efectul ,,domino” ca mod de manifestare: securitatea economica;
securitatea alimentara; securitatea sanatatii; securitatea de mediu; securitatea personala;
securitatea comunitara; securitatea politica [15, p. 24-25].

Mentionandu-se ca nici un alt aspect al securitdtii umane nu este atat de important
pentru oameni ca securitatea lor fatd de violenta fizica, se listeazd categoriile de
amenintari impotriva securitatii personale:

- amenintari din partea statului (tortura fizicd);

- amenintari din alte state (razboi);

- amenintarile altor grupuri de persoane (tensiunile etnice);

- amenintdrile persoanelor sau bandelor impotriva altor indivizi sau a bandelor
(criminalitate, violenta pe stradd);

- amenintari indreptate Tmpotriva femeilor (viol, violenta in familie);

- amenintari adresate copiilor pe baza vulnerabilitdtii si dependentei lor (abuz
asupra copiilor);

- amenintdri la adresa sinelui (sinucidere, consum de droguri) [idem, p. 30].

La momentul elaborarii respectivului raport, unele categorii marcau stadii incipiente
de constructie si au fost dezvoltate pe parcursul anilor urmatori. Campul amenintarilor
pentru securitatea personala se precizeaza, de exemplu, pe baza celor ce tin de accidente,
calamitati (inclusiv tehnogene si biologico-sociale), abuz (inclusiv abuzul de sine, cum ar
fi drogurile) si neglijenta, amenintdrile pentru onoarea si demnitatea persoanei.
Globalizarea a generat variate efecte provocatoare pentru securitatea personald, precum:
insecuritatea la locul de munca (migratia, munca fara contract), amplificarea morbiditatii
(SIDA, raspandirea rapidd a maladiilor), fluxurile culturale neechilibrate, extinderea
retelelor globale de mass-media, elemente criminale legate de comertul ilicit s.a.

Putem conchide ca lista amenintarilor pentru securitatea personald se
extinde/modifici odati cu dezvoltarea societitii, a omenirii, in general. In acelasi sens, s-
a pronuntat si K. Waltz, fondatorul curentului neorealist in relatiile internationale, care
argumenteaza cd ,,insecuritatea statelor, ca si a popoarelor si indivizilor, este direct
proportionala cu intinderea libertatii lor; daca se doreste libertatea, insecuritatea trebuie
acceptata” [apud 22].

In aceeasi ordine de idei, considerdm relevanti argumentarea naturii stocastice a
securitatii, propusa de A. Muravih [37, p. 608]. Abordand securitatea sub aspect sistemic,
Muravih defineste domeniul starilor periculoase pentru functionarea unui sistem intre
abaterea maximal admisd Anay @ valorilor parametrilor sistemului si abaterea lor critica
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A, la depasirea careia se declanseaza o stare de catastrofa. Datorita prezentei factorilor
de initiere a riscului aleatoriu, care nu pot fi supusi controlului subiectiv, existd
intotdeauna o probabilitate finitd (fie si extrem de mica) a abaterii critice, ceea ce
demonstreazd imposibilitatea obtinerii unei securitati absolute prin crearea situatiei ideale
in care ar lipsi toate amenintarile.

O importanta deosebita asupra evolutiei conceptului de securitate personald o detine
dezvoltarea aspectelor psihologice, care se urmareste inclusiv in varia domenii, de exemplu,
domeniile psihologiei sociale, a muncii, a sportului, juridice, militare s. a. [apud 35, p. 3].

Cercetatoarea A. Bolboceanu refera securitatea psihologica la contextele sociale, in
care ,,0amenii au incredere in persoanele care alcatuiesc cercul lor de relatii, simt ca nu
existd amenintari reale sau potentiale, sunt deschisi pentru altii, au incredere si asteapta
acelasi lucru de la cei din jurul lor”; ,,0amenii se simt in securitate psihologicd atunci
cand nu le este amenintat Eul, imaginea proprie, nu sunt criticati cu rautate, cand exista
conditii de viata necesare pentru echilibrul sufletesc si dezvoltare” [5, p. 48].

Savantul rus N. Efimova sustine o acceptiune similard, descriind securitatea
psihologica drept ,,perceptia pozitiva de sine a omului, starea de bine emotionala,
intelectuald, personald si socialda in conditii socio-psihologice specifice, precum si
absenta unor situatii care provoaca daune psihologice si incdlcarea drepturilor sale.”
Cercetatoarea dezvolta aceastd idee: ,,Securitatea personald reprezintd un sistem
structurat complex de procese mentale, al carui nucleu il constituie lipsa contradictiilor
dintre cerintele externe si cele subiective ale subiectului si orientarile sale de viata” [31,
p. 7].

O abordare ampla gasim la Krasnyanskaya T.M., care evidentiaza niveluri ale
securitatii psihologice prin prisma conceptelor individ, subiect, personalitate, individualitate
[33]. Propunem 1in figura 1 o abordare complexa a acestor niveluri.

Aici trebuie sd facem o paranteza si s mentionam ca stiintele juridice nu fac
deosebire intre conceptele de individ, subiect, personalitate, individualitate, dar le
abordeaza unitar in contextul notiunii subiect de drept cu inteles de ,.titular de drepturi si
obligatii” [10]. In acest sens, in acte legislative, termenii securitatea personald,
securitatea persoanei, securitatea individului se utilizeaza in raport de identitate, la fel se
folosesc ca sinonime siguranta personald, siguranta persoanei, siguranta individului
[32]. Totodatd, se discrimineaza termenii Securitate si sigurantd, in sensul apropiat
acceptiunii psihologice: notiunea securitate personala are un continut mai extins si

include notiunea de siguranta personala:
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Omul, ca individualitate, inglobeaza totalitatea IV: Securitatea personali la nivelul abordirii persoanei ca individualitate:

particularitatilor sale psihice, fiziologice si sociale, sub - integreaza nivelurile premergatoare ale securitatii psihologice — ca individ,
aspect de unicitate, originalitate si irepetabilitate. Daca ca subiect, ca personalitate — in contextul spatiului vital unic pentru omul
personalitatea este ,,varful” intregii structuri a calitatilor concret:

umane, apoi individualitatea reflecta ,,profunzimea” - evidentiaza trei aspecte ale individualitatii umane, care sunt supuse nevoii de
personalitatii si a subiectului activitatii (B. G. Ananiev) securitate: psihic, fizic, spiritual.

Omul, ca personalitate, exprimd integritatea subiectului I11. Securitatea personali la nivelul abordirii persoanei ca personalitate
vietii. Personalitatea este o calitate sistemica a individu- - se bazeazd pe insusirea de cdtre un anumit individ a valorilor sociale si de
lui, dobandita in cadrul dezvoltarii cultural-istorice, care grup si a dezvoltarii unor astfel de calitdti personale precum moralitatea,
poseda proprietatile de activism, subiectivitate, partinire, demnitatea personala, rationalitatea, responsabilitatea.

constientizare (A.N. Leontiev) [36, p. 196]. - in mare masura este supusa dirijarii si, in consecintd, imbunatatirii, vizand:

a) in sens larg — procesul de Insusire ontogenetica a masurilor social optime pentru asigurarea securitatii (notiunile, metodele si procedeele
de asigurare a securitatii personale specifice culturii de referinta, prin integrarea socio-culturald);
b) in sens restrans — asimilarea de catre o persoana a unui anumit set de reprezentari si abilitati care corespund nevoilor de securitate ale
existentei sale actuale; releva insusirea experientei de percepere a unor situatii extremale si a modalitatilor aferente de comportament.

Omul, ca subiect, actioneazd ca purtdtor al activitatii sale ||, Securitatea personali la nivelul abordirii persoanei ca subiect:
productive (B. G. Ananiev) [30, p. 266]. - spre deosebire de nivelul I, admite o anumita reglementare, de exemplu prin
crearea conditiilor optime pentru asigurarea sigurantei, dezvoltarea atentiei
subiectului asupra starii sale actuale si imbundtatirea abilitdtilor de recunoastere a acesteia, imbunatétirea in mod deliberat a unui sir de
proprietati mentale, care permit evitarea sau depasirea pericolului;
- se stabileste in contextul coreldrii conditiilor concrete ale vietii si activitatii cu capacitatea omului de a-si pastra siguranta in aceste conditii;
- ca subiect, omul organizeaza securitatea personald intr-o sferd a vietii si activitatii sale, fara a influenta, in mare, securitatea celorlalti.

Omul, ca individ, este reprezentat prin caracteristicile I. Securitatea personali la nivelul abord:rii persoanei ca individ:

sale naturale, biologice, ca organism uman (A.N. - vizeaza aspecte comune pentru toti reprezentantii speciei umane, referitoare
Leontiev, B. G. Ananiev, V.S. Merlin, A. G. Asmolov la siguranta in raport cu pericolele fatd de viata si sanatatea lor;

s.a.) [apud 33. p. 1471, - este reglata de nevoia de siguranta sau auto-pastrare a omului §i actioneaza

ca o rezerva a securitdtii umane in situatii in care mijloacele securitatii sociale nu pot fi utilizate in mod corespunzator datoritd anumitor
circumstante;
- se consemneaza in diverse acte legislative prin definirea masurilor de protectie a persoanei in raport de pericole standarde pentru toti.

Figura 1. Nivelurile securitatii psihologice (dupa Krasnyanskaya T.M.)
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Siguranta personala include: Securitatea personald include:

v libertatea individuald a omului; v protectia  drepturilor  si libertatilor
v integritatea fizica (corporald); fundamentale ale persoanei/individului
v integritatea morala; (inclusiv integritatea personalitatii);

v integritatea psihica [41, p. 150], v asigurarea unui nivel decent si a calitatii
excluzand amenintari externe pentru: vietii persoanei/individului;

v viata, v  crearea conditiilor pentru dezvoltarea
v/ sanatate, potentialului personal;

v libertate fizica, v satisfacerea nevoilor materiale, sociale si
v" onoare si demnitate [39, p. 42]. spirituale ale persoanei/individului [38, p. 6].

Structurarea etalatd in Figura 1 pune 1n valoare urmatoareca semnificatie:
»Securitatea personald releva o formatiune psihologica integrala, care reflectd o stare
adecvatd unei situatii, combinand siguranta si deschiderea unei persoane ca individ,
subiect si personalitate in mediul inconjurator la nivelul fiziologic, psihic si spiritual al
organizatiei sale. (...) Rolul hotdrator in asigurarea securitatii personale apartine
individualitatii umane. Caracteristicile de personalitate stabilesc contextul valoric al
perceptiei unei situatii legate de securitatea personald si au impact asupra
comportamentului subiectului in aceasta situatie” [33, p. 153].

Deoarece personalitatea omului este puternic determinata de educatie [8, p. 161],
deducem oportunitatea unei educatii pentru securitatea personald, avand drept
finalitate valorizarea securitdtii personale si adoptarea unui comportament orientat spre
asigurarea ei.

Ca rezultat, reliefam urmatoarele consideratii epistemologice asupra securitatii
personale.

1. Securitatea personala:
» reprezintd una dintre nevoile primare ale omului, la toate etapele dezvoltarii sale [18,
2, 14];
= constituie una dintre componentele intercorelate ale fenomenului securitate umana,
care, la randul sau, reprezintd o componentd vitald a dezvoltarii participative a
comunitatilor si dezvoltarii durabile a omenirii [16];
* implica factori ce pot fi structurati dupa patru componente:
- componenta sociala definitd prin incluziunea subiectului in sistemul de masuri de
protectie garantate la nivel social;
- componenta psihofiziologica conturata de mecanismele naturale de adaptare la
mediul extern, dependenta de sexul subiectului, specificul constitutiei fizice,
proprietatile sistemului nervos;
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- componenta psihologica determinatd de nivelul dezvoltarii sociale a parametrilor
psihici ai omului: sferele cognitiva, afectiv-volitiva, motivationald, parametrii
caracterologici;

- componenta experientiala constituitd din achizitiile subiectului (cunostinte, abilitati,
valori, comportamente) necesare pentru asigurarea securitatii personale [34].

2. Securitatea, ca obiect epistemic, genereaza doua domenii epistemice

interdisciplinare, relativ noi:

» la intersectia cu stiintele culturii — cultura de securitate: ,,abordare institutionald
modernd care promoveaza problematica securitatii; cunoasterea registrului de urgente
publice de ordin politic, militar, economic, societal si ecologic; totalitatea notiunilor,
ideilor si informatiilor de care dispun, la un moment dat, cetdtenii statului, referitoare
la valorile, interesele si necesitatile nationale de securitate; modalitate de dezvoltare a
unor atitudini, motivatii si comportamente necesare apararii si protectiei personale, de
grup si statale fatd de vulnerabilitati, factori de risc, amenintari, stari de pericol sau
agresiuni potentiale, precum si promovarii lor in mediul intern si international de
securitate” [20];

* la intersectia cu stiintele educatiei — educatie de securitate: ,,educatie preventiva si de
gestiune a noului mediu de securitate intern si international, precum si a tipurilor de
amenintari la adresa securitatii; ansamblu de mdsuri Intreprinse Tn mod sistematic de
catre autoritati publice si organizatii neguvernamentale; modalitate prin care notiunile,
ideile si informatiile referitoare la valorile, interesele si necesitdtile nationale de
securitate sunt utilizate, in forme si prin mijloace adecvate, in scopul formarii si
dezvoltarii insusirilor intelectuale, morale si comportamentale ale cetitenilor in
domenii si probleme ale securitatii nationale si internationale” [20].

Particularizand educatia de securitate pe sectorul securitdtii personale, delimitam
un obiect epistemic nou — educatie pentru securitate personald, cu urmaitoarele
specificatii:

v’ proces de influentare ampla si constienta, sistematica a subiectilor, orientat spre
educatia preventiva si de gestiune a mediului de securitate personald, precum si a
tipurilor de amenintari la adresa securitatii personale;

v’ realizat in cadrul formal, nonformal si informal, la nivelurile sistemului educational,
autoritatilor publice si organizatiilor neguvernamentale;

v' avand finalitatea formarii si dezvoltarii la cetateni a comportamentului
orientat spre asigurarea securitdtii personale, iar directia de evolutie trasatd In

contextul unitar al educatiei permanente si autoeducatiei.

51



—_— - — e
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EDUCATIE DE SECURITATE

SECURITATE PERSONALA
provocari:
violenta fizica, terorismul, crima, violenta domestica si munca copiilor,

abuzul si neglijenta, accidentele, calamitatile, amenintarile pentru onoarea si demnitatea persoanei

EDUCATIE PENTRU SECURITATE PERSONALA:
proces de influentare ampla si constienta, sistematica a subiectilor,
orientat spre educatia preventiva si de gestiune a mediului de securitate personala,
precum si a tipurilor de amenintari la adresa securitatii personale,
realizat in cadrele formal, nonformal si informal, la nivelurile sistemului educational,
autoritatilor publice si organizatiilor neguvernamentale,
avand finalitatea formarii si dezvoltarii la cetateni a comportamentului orientat spre asigurarea
securitatii personale,
iar directia de evolutie trasatd in contextul unitar al educatiei permanente si autoeducatiei.

Eas

Figura 2. Locul conceptului ,,educatie pentru securitate personala” in cAmpul notional al categoriei generice ,,securitate”

52



Din punct de vedere al extensiunii sferei notiunii, noul concept educatie pentru

securitate personala se reliefeaza in contextul urmatoarelor raporturi logice [25, pp. 27-
30] cu termeni conecsi:

* se subordoneaza conceptului educatie de securitate, care, la randul sau, se afld in

raport de Incrucisare/intersectie cu notiunea cultura securitatii;

= se afld in raport de Incrucisare/intersectie cu notiunea securitate personald, care la

randul sau specificd, in contextul termenului persoand, notiunea securitate umand,
aceasta fiind subordonata conceptului generic securitate.
In figura 2 este prezentat locul conceptului educatie pentru securitate personald in
campul notional al categoriei generice securitate.
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TEXTUL — UN FACTOR-REPER PENTRU LECTURA
Silvia GOLUBITCHI, dr., conf. univ.
Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Studierea textului literar in clasele primare se realizeaza printr-o manierd complexa, care
prevede atat comprehensiunea, receptarea, analiza, interpretarea si aprecierea celor citite prin notiuni de
vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale expresivitatii, modalitati de
expunere, stiluri i originalitatea exprimarii.
E cert cd cele mai frecvente tipuri de lectura sunt: prima lecturd, lectura de familiarizare, relectura
textului, lectura fragmentard, lectura de impact, lectura model, lectura la alegere/selectiva, lectura
impusd/dirijata, lectura expresiva, lectura cheie, lectura critica, lectura problematizanta, lectura
comentatda, lectura afectiva, lectura de profunzime, lectura anticipativa si lectura reflexiva.
Cuvinte cheie: text literar, lectura, clasele primare, analiza literara.

THE TEXT - ABENCHMARK FOR READING

Abstract. The study of the literary text in the primary classes is done in a complex manner, which
provides both the comprehension, the reception, the analysis, the interpretation and the appreciation of the
ones read by vocabulary notions, its own and figurative meaning, verse to the lyrical texts, procedures of
expressivity, styles and originality of expression. The most common types of reading are: first reading,
familiar reading, text re-reading, fragmentary reading, impact reading, model reading, selective reading,
guided reading, expressive reading, key reading, critical reading, problematic reading, commented
reading, affective reading, deep reading, forward reading, reflexive reading.

Key words: literary text, reading, primary classes, literary analysis.

Una dintre competentele elevilor din clasele primare este receptarea textelor
literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dand dovada de citire corecta,
constientd, cursivd si expresivd. In vederea asimilirii textelor si punerea cititorului in
situatia de ,,a asocia forma grafica a cuvantului cu sensul acestuia” si ,,desprinderea
semnificatiei globale a textului” e necesar de a aborda diverse tipuri de lectura.

Problematica textului reflecta aspecte ale vietii si poate fi circumscrisa, in functie de
dimensiunea care i se atribuie, in procesul de formare a cititorului avizat de literatura.

Textul reprezinta atitudinile autorului, care se manifesta in propriile trairi fata de
lume, fatd de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata,
crezuri, idealuri, convingeri [2, p.7].

Orice text literar are un continut, are un mesaj adresat receptorului. Structura
textului implica: inceputul, cuprinsul si incheierea ce denota apartenenta la un gen literar.
Toate Tmprejurdrile in care a scris autorul, amintirile, evenimente sociale, familia,
copildria, scoala, profesia, capcanele vietii, natura, constituie muze pentru creatie, sunt
provocatoare pre-texte.

Studierea textului literar in clasele primare se realizeazd intr-0 manierd complexa,
care prevede atat comprehensiunea, receptarea, analiza, interpretarea §i aprecierea

celor citite, cat si transferul achizitiilor literar-artistice si lingvistic-comunicative in
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situatii noi, desprinse din viata de zi cu zi si poate fi abordat in mod independent de la caz
la caz [6].

Pentru studierea textului este necesar de descifrat codul literar care cuprinde:
notiuni de vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale
expresivitatii, caracterizare de personaje la textele epice, modalitati de expunere, stiluri
si originalitatea exprimarii etc..

A citi Tnseamna a parcurge textul linear, stopand efortul in momentul incheierii; a
interpreta inseamna a reciti textul de mai multe ori, pentru a-l analiza in detaliu [1, p.
203].

In citirea textelor literare o simpla exersare a actului cititului nu poate sa asigure
insusirea capacitatilor elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere, in
acelasi timp, Intelegerea mesajului unei creatii literare, stiinfifice sau de altd natura,
intelegere realizatd pe baza analizei multiple a textului. Analiza textului literar devine
treptat o activitate in care elevul se implica activ, iar interpretarea unui text literar se
bazeaza pe emiterea unor judecati de valoare.

Cercetatoarea Alina Pamfil formuleaza doua principii ale studiului textului:

« importanta intelegerii textului ,,in profunzime” si a cunoasterii lui ,,in detaliu”,
cunoasterea ,,sensului literar”;
- ,valorificarea experientei subiective pe care actul lecturii §i interpretarii o

presupune” [3, p.70].

Scriitoarea T. Slama-Cazacu a dezvoltat metoda de analiza a textului literar, pe
care a numit-o ,,dinamic-contextuala”. Aplicarea acesteia a condus-0 Spre convingerea ca
metoda permite abordarea cuprinzitoare si sistematici a textelor literare. In analizi se
tine seama de toate componentele actului de comunicare, adica de triada comunicarii
(emitatorul este autorul/naratorul, receptorul este cititorul/naratorul, iar mesajul este
opera), inclusiv particularitatile contextuale [7].

Actul de lecturd presupune interactiunea dintre mesaj si cititor, iar examinarea
textului nu trebuie sa se concentreze numai asupra lecturarii textului, ci si asupra
intelegerii acestuia.

Textul are diverse intentii prin care se poate scoate in evidenta tema operei, axandu-
se pe cei doi poli: unul artistic (textul creat de autor) si altul estetic (modul de
interpretare) [1]. Din aceasta polarizare rezultd ca opera este mai mult decat un text,
deoarece prinde viata prin interpretare si transmite valori literar-artistice. Fiecare receptor
citeste un text folosind modele de coerenta bazate pe experiente de viatd, in general, si in
particular, pe lecturi anterioare.

Cerinte de citire a textului [4, p.49]:

e Dificultatea de a citi un text poate varia in dependenta de continutul acestuia, de
mesajul transmis, atat pe latura obiectiva, cat si pe cea subiectiva in raport cu o

serie de factori care nu {in nici de calitatea textului, nici de inzestrarea cititorului.
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e Un text poate fi greu de citit din cauza dimensiunilor mari (de exemplu: povestile).

e Dificultati de lecturd (de parcurgere a textului) pot surveni din cauza lipsei de
motivatie sau de interes din partea cititorului (plictiseala, oboseala, neatentie etc.).

e Finalitatile impuse (de exemplu: cititul in scopul redactarii unor teme scolare) pot
de asemenea Ingreuna actul lecturii.

e Dificultatea de a citi poate fi sporitd de o serie de factori materiali (ambianta
improprie, lipsa de timp etc.).

O lectura independenta a oricarui text literar este dificila pentru elevul claselor
primare. Existd texte care contin cuvinte necunoscute ce ,impiedica” sesizarea
continutului, mijloacelor artistice.

Se stie ca textele care apartin genului epic pot fi citite integral, in mod independent
sl nu creeaza dificultati, pe cand cele cu nuanta lirica sunt mult mai dificile, se realizeaza
printr-o minutioasa analiza cu scopul de a dezvalui semnificatiile imaginilor artistice
utilizate.

Intelegerea textului presupune cunoasterea de citre lector a limbii in care acesta a
fost scris si implica competente specifice textului.

In plus, infelegerea (comprehensiunea) implica problema gradului de adecvare (cat
de corect a fost receptat mesajul?), foarte dificilda in cazul multor texte literare si a
mesajul?).

Comprehensiunea presupune: a) incadrarea textului: autor, opera etc.; b) lectura
expresiva a textului; c) (explicarea cuvintelor necunoscute/expresii dificile, explicarea
titlului).

Aspectele prin care elevii din ciclul primar sunt indrumati spre Iintelegerea
mesajului unui text literar depind de continutul tematic al textului respectiv, de genul si
specia literard in care se incadreaza si de aspectele formale. Avand in vedere faptul ca,
majoritatea textelor din manualele claselor primare se incadreaza in genul epic sau pot
contine pasaje din genuri diferite, o poezie liricad nu poate fi infeleasd, daca nu se porneste
de la ceea ce are specific o asemenea creatie: exprimare directd, de catre autor, a
gandurilor §i sentimentelor sale.

Pentru a intelege o astfel de text trebuie parcurs un drum invers, de la mijloacele
artistice, tablouri spre gandurile si sentimentele care le-au generat. Indiferent de
specificul textului, elevii trebuie sa descopere sentimentele si apoi modalitatile de
exprimare a continutului. Astfel, analiza unui text trebuie sa raspunda la doud intrebari: —
ce exprimd, ce infatiseaza autorul In opera respectivd si — cum si prin ce mijloace

exprima acest continut.
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In cazul textelor care se incadreaza in genul epic, ideile, sentimentele, gandurile
sunt detinute de personaje, de faptele si atitudinea acestora, de evenimente sau intamplari,
analiza bazandu-se pe interpretarea faptelor infétisate.

Explicarea textului faciliteaza intelegerea de catre cineva a unui mesaj (text,
fragment de text etc.) si este efectuata de invatator.

Explicatia include analiza, descifrarea textului: a) prezenta naratorului; b)
identificarea ideilor principale; c) subiectul pe scurt [ibidem, p. 50].

Analiza pragmatica vizeaza trei nivele ale textului:

e primul nivel este cel al unitatilor al caror referent variaza in functie de context. Este
vorba de analiza semnelor legate de persoana, timp si spatiu.

e un al doilea nivel are in vedere constructia sensului, legata, mai ales, de
interpretarea textului, referindu-ne aici la ,,continuturile implicite”;

o cel de-al treilea nivel corespunde analizei dimensiunii actionale a limbajului
reprezentate de actele de limbaj.

« interpretarea textului: a) identificarea temei; b) viziunea despre lume a scriitorului.

Elevul care citeste devine un partener activ in actul lecturii, formandu-si capacitati
critice si reflexive, stimulandu-si creativitatea si dezvoltandu-si emotiile. Lectura nu mai
este o forma pasiva de receptare, este un proces ce implica mai multi factori: textul,
autorul, contextul, cititorul, extinzandu-se dincolo de granitele literaturii.

Lectura vizeaza prioritar procesul de parcurgere, descifrare si valorizare a unui text.

In studierea textului literar se pune accent pe tipurile de lecturd, dintre care:
a) Prima lectura, cea de patrundere in universul operei, permite contactul cu secvente din
opera, ce nu sunt atat de cunoscute elevilor, tocmai pentru a le oferi o noud directie de
receptarea a acestuia, viziunea elevilor schimbandu-se/consolidandu-se in functie de
fragment, de nivelul de cunostinte ale elevilor, de etapele pregatitoare.

In functie de criteriile continuititii si finalitatii lecturii, dar si in functie de cel/cei
ce-o realizeaza prima lectura poate fi [3, p.213]:

e Lectura continud. parcurgerea textului de la inceput la sfarsit, fara a interveni cu
unele explicatii sau cu explicarea unor cuvinte necunoscute vs. lectura discontinua:
impartirea textului pe fragmente/tablouri;

o Lectura neorientata fara formularea sarcinilor de lectura vs. lectura orientata cu
formularea unor sarcini de lectura menite sa capteze atentia, sau a unor aspecte din
text;

e Lecturd realizata de invatator numita si lectura model vs. lectura realizata de elevi
(lectura silentioasa, lectura cu voce tare etc.).

b) Lectura de familiarizare, de reluare a unui text citit demult, ofera invatatorului un
instrument complex de re-descoperire a operei, de caracterizare a unui personaj, de
elaborarea a planului de idei.
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c) Relectura textului, in vederea identificarii cuvintelor necunoscute, se face pe bucétele
mici de text, pe un text care a fost deja citit (poate acasa sau poate ca lectura
suplimentara) dupa patrunderea in text, pentru remarcarea termenilor specifici —
regionalisme, cuvinte populare — si pentru explicarea lor.

e Prima relectura si comprehensiunea textului este efectuata de elevii cu deprinderi
de lectura si este urmata de explicarea unitatilor lexicale (cuvinte/expresii) necunoscute.
Identificarea unitatilor/fragmentelor logice are in vedere intelesul si structura grafica, se
realizeaza la inceput de Invatitor impreund cu elevii, apoi sarcina de identificare revine
elevilor, individual sau pe grupe [3].

Intelegerea (comprehensiunea) definita la nivel [4, p.49]:
Obiectiv presupune:

particularitatile receptorului sunt neglijabile;

mesajul este univoc, lipsit de ambiguitati;

intentia emitatorului este clard si este perceputa ca atare de catre receptor;

finalitatea mesajului este perceputa in acelasi mod de catre emitator si receptor;

adecvarea intelegerii poate fi verificatd prin modul de a actiona al receptorului ca
urmare a receptarii mesajului.
intelegerea (comprehensiunea) definiti la nivel:
Subiectiv presupune:
e particularitatile mesajului sunt neglijabile;
e comprehensiunea este marcatd psihologic (satisfactia reusitei sau frustrarea
esecului);
e receptorul poate face abstractie de intentia emitatorului;
e receptorul poate percepe finalitatea mesajului din propria lui perspectiva,
independent de cea a emitatorului;
e adecvarea intelegerii nu poate fi verificata prin modul de a actiona al receptorului ca
urmare a receptarii mesajului.
Intelegerea (comprehensiunea) definita la nivel:
Intersubiectiv presupune:
e implica o a treia instantd, care mediaza intre text si receptor (criticul, profesorul,
clasa de elevi, grupul de prieteni etc.);
e se manifesta, in special, pentru mesaje cu un grad ridicat de ambiguitate;

receptorul ia act de faptul ca are de a face cu un mesaj cu intentionalitate imprecisa,
ambigua;

e precizarea finalitatii mesajului implica reactia personald a receptorilor;

e adecvarea intelegerii se stabileste pe baza unor negocieri de sens Intre mai multi
receptori.
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Dupa lectura unui fragment, se procedeaza la explicarea cuvintelor/expresiilor
necunoscute prin sinonime/antonime, dacd acestea existd, sau, 1n cazul cuvintelor
polisemantice — in context; atunci cand sensul nu poate fi dedus din context, invatatorul si
elevii creeazd enunturi care sd faciliteze intelegerea. Elevii trebuie sd deprindd tehnica
lucrului cu glosarele si dictionarele de diferite tipuri, pe care sa le utilizeze in clasa sau in
alte situatii.

Cuvintele/expresiile explicate in subsolul paginii, de manual, sunt si acestea fixate
sub aspectul insusirii corecte a formei §i pronuntiei. Se scriu pe tabld cuvintele/expresiile
noi impreund cu sinonimele sau contextele in care au fost folosite, insistandu-se asupra
acelora care vor intra in vocabularul activ al elevilor.

Dupa lectura tuturor fragmentelor textului, se rezolva, de obicei, exercitiile de
vocabular din manual de la capitolul.

d) Lectura fragmentara implica o pregatire minutioasa a invatatorului, selectand citate ce
au legatura cu fragmentele din manual, dar si imagini-desene ale invatatorului sau ale
elevilor, imagini xeroxate, de coperte de carti din editii mai noi sau mai vechi.

e) Lectura de impact se poate aplica la o clasa cu nivel de cunostinte mai ridicat sau cu
un nivel de constiintd deja conturat, in vederea combinarii unor citate semnificative
pentru continutul operei, pentru extragerea unor notiuni definitorii ale operei.

f) Lectura model, facuta de catre invatitor, are menirea de a Sensibiliza elevii si
presupune o tehnica deosebita, pentru captivarea elevului.

g) Lectura la alegere/selectiva a unor pasaje poate fi utilizata pentru a intelege structura
operei, elevii fiind familiarizati cu anumite aspecte: capitole, tablouri, povesti; povestiri
etc.

h) Lectura impusa/dirijata, poate fi efectuata din Lecturi literare sau texte recomandate
din Curriculumul Nagional: Clase primare sub atenta coordonare a invatatorului, care isi
va organiza lectia. Intai se va impune lectura integrala a textului propus spre dezbatere,
pentru familiarizarea cu continutul — de asemenea, se alege un citat spre discutie.

1) Lectura expresiva, cu modulatii ale vocii si ale gesturilor, se face de catre invatator sau
— daca exista posibilitatea — de catre un elev care a insusit tehnicile citirii.

J) Lectura cheie este utilizata in cazul in care nivelul clasei o permite si cand se urmareste
relevarea unor valente deosebite ale textului, semnificatii si sensuri ascunse, cand se
doreste analiza stilistica si a unor particularitati ale textului, mesajele naratorului etc..

k) Lectura critica este modalitatea prin care se identifica mijloacele artistice, prin
accentuarea unor termeni si prin Intrebari fulger. De asemenea se pot realiza exercitii de
vocabular etc. si mai ales, se poate interpreta textul, in vederea ,,dezlegarii” tainelor.

I) Lectura problematizanta, pe langa utilitatea la clasa, cand se urmareste rand cu rand
fragmentul din manual, invatatorul poate cere identificarea unor termeni-cheie,
comentarea textului. Acest tip de lectura vine in pregatirea unui alt tip si anume:

61



m) Lectura comentata pas cu pas. Aici putem vorbi deja de moment de sintezd a
informatiilor, caci invatatorul selecteaza cateva pasaje care sunt potrivite pentru o tema
ampla: ,,Iarna in Moldova”.

n) Lectura afectiva este aplicata ca o modalitate de personalizare a mesajelor literare, de
identificare cu personajele literare, de sensibilizare a elevilor pentru re-apropiere de text.
0) Lectura de profunzime este aceea care determina intelegereca fondului ideatic al
textului.

p) Lectura anticipativa se imbina foarte bine cu un moment de brainstorming, cand se
urmareste identificarea unor elemente de suprafata ale textului precum: identificarea
autorului, a titlului (dacd se poate recunoaste stilul), a temei fragmentului, a cuvintelor
noi, a termenilor cheie, a mijloacelor artistice etc..

r) Lectura reflexiva este un mijloc de analiza literara, de interpretare a unui text fara a sti
continutul sau, fara a se relua continutul. De la un nivel de studiu la altul, scolarul este
pus in fata unor fragmente al caror grad de dificultate este gradat: in clasele primare,
datorita varstei, sunt selectate fragmente ce surprind bucuria jocurilor copilariei. Astfel,
doar prin notarea pe tabld a titlului operei literare si printr-o intrebare/cerintd de tipul:
., Numiti/Exprimati primul lucru care va vine in minte cdnd cititi acest titlu” — se creeaza
idei, care conduc spre semnificatiile operei. In completare se vine cu scurte
fraze/secvente care contin termeni din titlu si din nou clasa se antreneaza prin diferite
tehnici si strategii de interpretare.

In concluzie, procesul de studiere a textului literar de citre elevii din clasele
primare, performantele lor in comunicarea orala si scrisa, in intelegerea si asimilarea
valorilor literare sunt influenfate de modelul de lecturd propus de invatator, deci de
calitatea actului critic efectuat in ipostaza de mediator intre text si elevii sai.
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DEVELOPING THE COMMUNICATIVE COMPETENCE WITH THE
ENGLISH CLASS UTILIZING THE INTERACTIVE METHOD JEOPARDY!
DURING THE ROUND-UP LESSON IN THE TWELVE-GRADE
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High School of Global Citizenship in Crown Heights, Brooklyn, USA
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Abstract. In this article, we analyze the effectiveness of implementing an American television game
show, Jeopardy! into our round-up lessons. We used our twelve-grade class as an example, and utilized a
survey afterwards to gather feedback from our students. Our hypothesis was that students would find
Jeopardy! to be a fun, interactive game that served as an effective summary of the until. Moreover, the
game would reduce stress in the classroom, and produce a positive, unifying environment in which
students would feel more comfortable with their communication. The survey and our experience showed
that the students enjoyed the lesson, and would be useful to implement again with the twelve grade, as

well in other classes.
Keywords: Jeopardy!, communication, round-up, skill, stress, game etc.

DEZVOLTAREA COMPETENTEI COMUNICATIVE LA ORELE DE
ENGLEZA PRIN UTILIZAREA METODEI INTERACTIVE JEOPARDY! IN
TIMPUL LECTIEI DE RECAPITULARE iN CLASA A DOUASPREZECEA

Rezumat. In acest articol noi analizim eficienta utilizarii jocului American televizat, Jeopardy! la lectia
noastrd de round-up. Am implementat jocul in clasa 12-a ca exemplu, iar mai apoi in urma unui
chestionar am obtinut feedback-ul de la elevii nostri. Ipoteza noastra a fost ca elevii vor descoperi
Jeopardy! ca o joaca distractiva si interactiva care va servi drept sumar al unitatii. Mai mult decat atat,
joaca va reduce stresul in clasa si va produce un mediu pozitiv, unificator in care elevii se vor simti mai
confortabil vizavi de comunicarea lor. Chestionarul si experienta noastra a demonstrat ca elevilor le-a
placut lectia si va fi folositor sa-1 mai implementam si la alte lectii in clasa 12-a, cat si la alte clase.
Cuvinte cheie: Jeopardy!, comunicare, recapitulare, abilitate, stres, joc etc.

. Introduction

Round-ups are some of the most important lessons that a teacher can use throughout
the school year. It is a powerful tool that allows teachers to successfully review material
that has been learned throughout the previous unit. This has two distinct advantages; it
allows the teacher to focus student attention on the most pertinent information that the
unit has had to offer, and to improve student performance on examinations. By creating a
sufficient base of knowledge using summarization, the round up lesson gives students the
opportunity not only to reinforce what they have learned, but to expand upon it as well in
the future.

While learning a secondary language, one of the most important tasks for the
student is to develop their communication skills. When a native language speaker is
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talking, they do not need to think about the syntax of their speech or the vocabulary
necessary to communicate their thoughts — it is done immediately. This skill does not
come easily to the student. It can take years of practice. As such, whenever possible,
communication must be stressed to the student. If the learner can express their thoughts
in conversation, it will be easier for them to approach different tasks, such as reading,
writing, direct translation, and listening. The student, however, may be nervous to speak
aloud in class, and it may be difficult to convince them to participate willingly. Bridging
this divide between student and teacher is one the most important tasks in the classroom.
If successful, the student will be eager to improve their language skills and to express
their ideas using foreign concepts that were previously unknown to them.

Il1. Interactive games within round-up lessons

Our classroom offers a unique opportunity for Moldovan students; it includes two
teachers, one with an experienced background in Moldovan teaching techniques for
Secondary English speakers, while the other is a native English speaker. Matthew Berger
is a Peace Corps volunteer from the United States, with experience teaching phonetics to
developing English speakers. It was our idea to use the American television game show
Jeopardy! to our 12" grade English students, after the first unit from the textbook,
Personal Culture. We adapted Jeopardy! using an interactive PowerPoint presentation to
review the material from the first unit.

Jeopardy! was created by Merv Griffin in 1964, and has been broadcasted for
decades on the NBC network, with new episodes airing weekly. It is a staple of American
culture and wildly popular with the American public. For years, Americans have sat in
their living rooms and tackled every part of popular culture throughout both the US and
the world; books, movies, music, historical facts, science, geography, etc. For the
contestants, there is singular focus to win the game — answer as many questions correctly
as possible to earn more money than the other players. The game is formatted using 30
questions: there are 6 categories, with 5 questions in each category. Each question is
assigned a different value, with intervals of $100, from $100 to $500. The questions that
are worth less in dollars are easier to answer, and increase with difficulty as the value
increases. For example, a $100 question in our twelve-grade classroom asked, “What is
the thesis of an essay?” A $500 question asked our students to name each of the 5 parts to
a story as defined by the textbook. The $500 question is more complex and demands
complete fluency of the lesson, while the first question only asks about a singular
concept. The contestants only have 10 seconds to answer the questions, though for our
students, we allowed them 20 or 30 seconds to respond depending on the difficulty of the
questions.

Generally, the game is played by individual contestants. However, in terms of the
classroom, the students are separated into groups, and take turns answering the questions.
The TV show demands that the contestants must rush to answer the question first. This
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would not work in a classroom setting and would cause chaos. The group setting
encourages students to work together, and allows stronger students to help those who
may need help, as it is in their interest to do so to win the game. For an incorrect
response, the TV show would take away the value of a question for an incorrect response.
We chose not to include this rule, because we did not want to discourage students from
attempting to answer a question. In a test environment, an incorrect answer will not take
away from a student’s score. There is no negative score on a test. For instance, you
cannot score a -2 on a test, whereas in Jeopardy! the contestant may easily fall thousands
of dollars below 0.

If a group answers incorrectly, the other groups may have an opportunity to steal the
question without using their turn. Typically, this is done to see if either a group of
students are struggling with the question or the entire class. If the entire class is unable to
answer, then the teacher may reevaluate whether the question itself was difficult to
understand, or if they need to administer the material from the lesson more effectively.
After every question has been answered, the scores are tallied, and the game moves into
its final round, called Final Jeopardy. The contestants must bet a certain amount of their
score. The exact amount is at their own choosing. Whereas each question during the first
part of the game is oral, this question is answered by every group by writing silently. The
groups then present their answers for grading. Each correct answer wins double the
amount betted, whereas an incorrect answer loses the amount betted (this is the only case
where losing money occurs).

So why does Jeopardy! work as a round-up lesson, in comparison to other traditional
methods? The first and foremost reason involves its structure; the lesson is a game, and
thus creates a competitive setting. This is useful for the teacher because winning a game
is a strong motivator for students. Students are naturally competitive with each other,
especially in the early adolescent ages [4]. By playing Jeopardy! in an educational
context, a teacher can redirect competitive energy in a positive, productive way [2]. The
teacher is a neutral arbitrator whom students look up to. If done correctly, the
competition is deemed to be fair for the students and prevents arguments that other games
may cause. Another point to consider is the strategic decisions needed to win Jeopardy!
As there are different dollar values for each question, the students must use to math and
develop strategies to earn as many points as possible. If your group cannot confidently
answer each of the $500 questions, it is pointless to choose it and risk another team being
able to win the money from that question using their steal. These strategic decisions
exercise a different part of their brains than language learning does, which is inherently
useful. Balanced learning can cause more advanced development in unrelated subjects

[5].
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Final Jeopardy

FIGURES 1.1, 1.2, 1.3: Slides from the PowerPoint presentation used to play Jeopardy! 1.1 is
the main screen and includes links to each of the questions. Clicking on Vocabulary, $500, will
lead to 1.2, where the student will answer the question. Afterwards, the icon on the bottom right

hand of the screen leads back to the title screen. As seen in 1.3, Vocabulary, $500, is now colored
in, indicating to the student that this question has been answered. There are templates of

Jeopardy! available on the Internet for other teachers to use.

An important aspect of playing Jeopardy! is that it is fun for students! We created a
poll for our twelfth-grade students after playing the game, and we received XX
responses. The first question asked the students to rate their enjoyment of Jeopardy! from
a scale of 1-5. From the 16 responses we received, the average score was 4.6, indicating a
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general sense of satisfaction. Our follow up questions after the poll asked, “What
specifically did you enjoy about the game?” and “Are there any improvements that you
would suggest for Jeopardy!” The poll was done through Survey Monkey and it was
stressed to the students that the poll was anonymous to ensure as many honest responses
as possible. From the longer form responses, there were several consensuses that could be
drawn. The students enjoyed having a new activity that was technologically interactive
using the Smartboard. Though American money was not used, the usage of a point
system with money was thought to be creative and motivating. Moreover, our game
included questions about American culture and geography as well. The students liked the
connections between American and Moldovan culture, and testing how much they knew
about where their new teacher had come from.

Conclusions

What’s important to take away from this game is not only how much the students
enjoyed it, or how competition is an effective use of student energy. Throughout the
game, the students were too motivated to win and to prove their knowledge to be stressed
about their communication skills. Brothy [1] explains that, “.... In general, classroom
motivation covers three categories of classroom motivation: state, trait, and intrinsic.
Trait motivation describes the student’s nature to learn. It is part of their inherit character
to learn. Intrinsic motivation is a little different. This category of motivation describes the
student who participates in a learning activity for the enjoyment of the experience, not for
the purpose of learning. The category that this review examines is state motivation. Think
of state motivation as the student’s state of mind of the student when he or she walks into
the classroom. Does their state allow them to engage in the class’s activities for the
purpose of “acquiring the knowledge or mastering the skill the activity was designed to
teach?” They were eager to share what they knew, and they were not stressed that the
game would reflect their English language skills. This is incredibly important for their
development. It has been shown that decreasing stress for the student is paramount for
breaking learning barriers [3]. If a student is embarrassed to speak in their new language,
they are not open to learning new concepts. Jeopardy! was effective in creating a
friendly, comfortable setting in the classroom that motivated students that shared their
knowledge.

Moreover, Jeopardy! forms an opportunity for the teacher to give students clear,
effective, and immediate feedback. Before taking a test, honest, immediate feedback is
imperative for the student. The test will be taken the lesson immediately following the
round-up lesson, so time management is necessary as well. By giving different categories
for the students, they can see their strengths and weaknesses for the given unit. Even if
they do not choose a certain category while they play Jeopardy! the student may respond
to themselves; oh, 1 was not confident in my text concepts, | must read about story
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structures tonight. If a group struggles to win lots of money, it will be a wake-up call for
them that they need reevaluate how they are learning the lesson. On the other side, if a
group wins and finds they can answer nearly every question, they can see that the test is
not to be feared.

Also, feedback with foreign languages is integral towards development. If a student
is struggling with perfect tenses in English, they must not repeat their mistakes. Verb
usage comes naturally to native speakers, yet have more weight in a sentence than any
other part of the sentence. The student that says that, “Tom travelled to the zoo today,”
rather than, “Tom has travelled to the zoo today,” can confuse a native English speaker
about when exactly Tom was at the zoo. Repeating that mistake can be harmful for the
English student, and must be immediately fixed each time. This holds true for different
vocabulary words, listening abilities, and writing. Yet being corrected immediately is an
uncomfortable process for the student. It is often done in front of the class, and can cause
students to shy away from participating in class. With Jeopardy! though, the student is
getting feedback along with the entire class, and the mistake is not individualized. The
mistake is the group’s mistake, and there is no ostracizing that causes the student to
retreat. This is one of the biggest advantages of Jeopardy!: the ability to provide feedback
in a comfortable setting, while encouraging the student to participate to win the
competition.

This is what occurred during our round-up lesson with Jeopardy! We had great
success in getting our students to speak and participate with the game. In the future, we
hope to further develop interactive methods to help our students speak more in class. The
key, is to provide a stress-free environment in which students feel empowered to share
their thoughts and knowledge. As one student in the survey stated, the game introduced
“team spirit development,” which is encouraging, as this student felt the game united
them through competition rather dividing them into winners and losers. In conclusion,
using the game Jeopardy! is highly effective as a round-up lesson, and was successful in
getting students to speak while giving them the clear feedback needed to prepare them for
a test.
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FORMAREA COMPETENTEI PROFESIONALE INITIALE LA STUDENTII
CHIMISTI PRIN CERCETARE ECOLOGICA
Sergiu CODREANU, doctorand

Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Activitdtile ce tin de protectia mediului ambiant sunt unele din directiile principale de
monitorizare a calitatii aerului, apei si solului in Republica Moldova. O atentie deosebita este necesar sa
se acorde problemelor legate de calitatea apei. Prin intermediul unor cercetari cu caracter ecologic pot fi
implicati atat elevii, cat si studentii in determinarea nivelului de poluare al apei. In acest scop s-a efectuat
un studiu experimental ce analizeaza dinamica evolutiei in timp a calitatii apei r. Ichel, sectiunea s. Goian
pe parcursul anilor 2013-2017, dupa indicele de poluare a apei. Studiul problemelor de mediu implica
utilizarea In complex a cunostintelor si deprinderilor din diferite domenii si integrarea lor constructiva
pentru identificarea unor solutii cu efect pozitiv. Formarea competentei ecologice are un impact direct
asupra atitudinii fata de problemele mediului ambiant, pozitiei civice si comportamentului profesional in
calitate de cadru didactic, care va promova educatia interdisciplinard, va cultiva la discipolii sdi o
atitudine grijulie fata de natura si deprinderi de a realiza analize privind calitatea mediului.

Cuvinte cheie: cercetare ecologica, competentd profesionald, studiu interdisciplinar, analiza apelor,
indice de poluare a apei.

TRAINING OF INITIAL PROFESSIONAL COMPETENCE OF CHEMISTRY

STUDENTS THROUGH ECOLOGICAL RESEARCH

Abstract. Environmental protection activities are some of the main directions for monitoring air, water
and soil quality in the Republic of Moldova. Particular attention should be paid to water quality issues.
Certain ecological research can involve both students and students in determining the level of water
pollution. For this purpose, an experimental study was carried out on the dynamics of the quality of the
water quality in Ichel, section Goian during the period 2013-2017, according to the water pollution index.
The study of environmental problems involves complex use of knowledge and skills in different fields
and their constructive integration to identify positive-effect solutions.
The formation of environmental competence has a direct impact on attitudes towards environmental
issues, civic position and professional behavior as a teacher, which will promote interdisciplinary
education, will cultivate at its disciples a thoughtful attitude towards nature and skills to carry out
analyzes on the quality of the environment.
Keywords: ecological research, professional competence, interdisciplinary study, water analysis, water
pollution index.
Introducere

Dezvoltarea tehnologica fara precedent din ultimul secol a adus alaturi de beneficii

si unele dezavantaje: irosirea fara precedent a resurselor si poluarea mediului
inconjurator. Exploatarea intensa a resurselor naturale se rasfrange negativ asupra calitatii
factorilor de mediu. Avantajele si confortul asigurat de tehnologiile care cunosc o
evolutie continua creaza o dependenta periculoasa, care indeparteaza tot mai mult omul
contemporan de la mediul natural, formand o deprindere de acceptare psihologicd a
degradarii constante a starii mediului ambiant. Aceastd tendintd in crestere si periculoasa

poate fi opritd doar prin cultivarea atitudinii grijulii fatd de mediul in care trdim, lucru
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care poate fi implementat cu succes in procesul educational, in mod special la disciplinile
din domeniul Stiinte ale naturii.

Constientizarea faptului ca resursele naturale nu sunt inepuizabile si ca exploatarea
pe principii pur economice induce transformari de multe ori ireversibile a determinat
aparitia si introducerea in cadrul activitatilor economice a conceptelor si principiilor
dezvoltarii durabile. Tot mai multe state incep sd ia masuri speciale pentru asigurarea
unei exploatdri rationale a resurselor naturale. Conform Directivei Cadru 2000/60 a
Uniunii Europene [1], apa nu este un produs comercial, ci un bun de patrimoniu care
trebuie protejat, tratat si aparat ca atare. Pe masurd ce legislatia aplicabila in domeniul
protectiel mediului va deveni tot mai striCta, principiile dezvoltarii sustenabile si codurile
de bune practici din domeniul protectiei mediului vor fi transformate din recomandari in
norme obligatorii. Aceasta adaptare ar trebui facutd printr-o mai mare flexibilitate
legislativa, prin stimularea initiativelor voluntare aldturi de majorarea penalitatilor pentru
incalcari ale legislatiei din domeniu, prin facilitarea si subventionarea transferului de
tehnologie intre institutiile academice, de cercetare si industrie.

Succesul va fi direct influentat si de nivelul de educare si constientizare atat a
populatiei la nivel general, cat si la nivel de specialisti, prin formarea si educarea unei noti
generatii ce vor avea ca parte a programelor de studii cunoasterea principiilor de baza ale
dezvoltarii durabile si celor ale exploatarii resurselor regenerabile si neregenerabile.

Specificul formarii competentelor la chimie este determinat de experimentul chimic,
exprimat prin experiente de laborator, experiente de demonstrare si lucrdri practice.
Integrarea sistematica a experimentului chimic la lectiile de chimie creeaza conditiile
necesare pentru formarea competentei de cercetare atat teoreticd, cat si experimentald [2].

Republica Moldova a elaborat Conceptia Strategiei Nationale pentru Dezvoltare
Durabila, declarand ca principii de bazd — ecologizarea cunostintelor, remodelarea
mentalitatii, reorganizarea sistemului educational, etico-moral spre noi valori
intelectuale si spirituale. Actualmente, se poate afirma cu toata certitudinea ca procesul
de nvatamant este ecologizat si constituie un factor prioritar in cercetarile stiintifico-
pedagogice. Instruirea ecologica este un proces de constientizare de catre personalitate a
valorilor mediului ambiant si de concretizare a anumitor directii necesare intelegerii mai
profunde si a recunoasterii interrelationdrii omului cu mediul ambiant. Instruirea
ecologicd reprezintd o componentd de baza in rezolvarea unor probleme de mediu pe
parcursul studierii chimiei si este ca o parte componenta a curriculumului preuniversitar

si universitar [3].
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Metode si materiale

Metodele de cercetare si materialele folosite au inclus: metode teoretice -
documentarea stiintifica, analiza si sinteza definitiilor, generalizarea, sistematizarea,
comparatia, transferul definitiilor, studiul statistic a continutului unor factori de mediu, a
tezelor de licenta si master cu aspect ecologic; metode experimentale - experimentul
pedagogic, cu includerea unor etape specifice: evaluari, instruiri si control. Instrumente
de cercetare: chestionare pentru evaluarea competentei ecologice a studentilor, discutii cu
studentii si cu profesorii de chimie pentru a identifica perceptiile si atitudinile lor
ecologice fata de mediul inconjurator.

Rezultate si discutii

Pentru ca un student, viitor profesor de chimie, sa-si formeze si sa-si dezvolte
competenta ecologica, este necesar:

- sa posede un sistem de cunostinte specifice domeniului, conturat de continuturi aferente

in limita curriculum-ului universitar de baza;

- sd posede capacitati de utilizare si aplicare a cunostintelor dobandite in activitati de

predare-invatare-evaluare, realizand astfel functionalitatea cunostintelor obtinute;

- sa dispund de capacitati si calitati explorative, investigationale, rezolutive,

personalizand astfel cunostintele functionale;

- sd integreze si sd mobilizeze achizitiile personale, manifestand, in diverse situatii

scolare si cotidiene, comportamente adecvate valorilor si atitudinilor preconizate.
Pentru realizarea educatiei ecologice a elevilor, este necesar ca viitorul profesor de
chimie sa fie ajutat sa Inteleagad importanta:

e insusirii experientei social-ecologice prin transpunerea ei in sistemul ,,profesor — mediu
natural” si rezultarea unor schimbari de comportament personal si comportament al
elevilor;

e colabordrii cu actorii angajati in alte sectoare de activitate si formarii capacitatilor de
initiere si dezvoltare a acestei colaborari [4].

Protectia mediului ambiant a devenit una din directiile principale de monitorizare in
Republica Moldova. O atentie deosebita este necesar sa se acorde problemelor legate de
calitatea apei. In scopul evaluirii nivelului de poluare, cu studentii s-a efectuat un studiu
in ce priveste dinamica evolutiei in timp a calitatii apei r. Ichel, sectiunea s. Goian pe
parcursul anilor 2013-2017. Fiind unul dintre raurile mari din tara, raul Ichel figureaza in
lista apelor de protectie a Centrului National de Mediu. Pe langa toate actiunile realizate
de stopare a factorilor poluanti, se actioneaza in directia de informare permanentd a
societdtii civile referitor la starea actuald a raului si la metodele de protectie care trebuie
intreprinse.

In baza investigatiilor privitor (Tabelul 1) s-a calculat indicele de poluare a apei
(IPA) raului Ichel.
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Tabelul 1. Valori medii anuale ale unor indici chimici de calitate a apei r. Ichel,
sectiunea s. Goian pe parcursul anilor 2013-2017

Valori Anul
medii Localitatea, CMA
anuale, s. Goian 2013 | 2014 2015 2016 2017
mg/dm?
lonul nitrit, A
_ 1n ava y y ) y y )
NO 1 0,053 | 0,033 | 0,0075 | 0,035 0,0236 0,3
2
lonul de
amoniu, in aval 0,359 | 0,283 | 0,167 0,313 0,258 05
NH;
(ﬁ;‘(‘)?\fgt tn aval 7602 | 9879 | 9206 | 9344 9.726 6.0
CBOs in aval 3,781 | 3223 | 3,133 3,55 4,155 3,0
Produse in aval 0,054 | 0,057 | 0041 | 00776 0,055 0,05
petroliere
Fenoli in aval 0 0 | 0,00056 | 0,00024 | 0,00047 | 0,001

Acumularea substantelor dizolvate in albia riului este cauzata de precipitatiile
atmosferice, de apele freatice, solutiile din sol, rocile care vin in contact cu apa si
substantele care se formeaza in bazin In urma descompunerii compusilor organici si
resturilor de plante si animale.

Oxigenul este unul dintre cele mai importante gaze prezente in apa de care depinde
starea bio-chimica a resurselor acvatice. Valoarea indicelui de oxigen determina starea
ecologicd a bazinului. Continutul oxigenului influenteaza pozitiv asupra vietii
hidrobiontilor. In api el se afla sub forma moleculari (O).

La imbogatirea apelor cu oxigen contribuie absorbtia oxigenului din atmosfera si
fotosinteza plantelor acvatice. Absorbtia oxigenului din atmosfera poate avea loc daca
concentratia oxigenului dizolvat in apa este mai mica decat concentratia de saturatie,
corespunzatoare temperaturii $i presiunii.

Fotosinteza plantelor acvatice este un proces complex, care prezintd o sursd de

oxigen dizolvat in apa, care schematic poate fi reprezentat astfel:

hv

clorofila

6CO,+ 6H,0 + 470 k;j » (CH,0)s + 60,

La micsorarea concentratiei oxigenului dizolvat in apad contribuie: respiratia
organismelor acvatice, oxidarea chimica si biochimica, desorbtia oxigenului in atmosfera.
Procesul de respiratie, care decurge cu consum de oxigen, poate fi reprezentat schematic
astfel:

CﬁHIJDE'l' EDJ _— ECD] + EHJD'l' 2320 ]:'Cj
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La o concentratie de oxigen mai mica de 4 mgO,/l la 20° C (Concentratia maxima
admisibila a oxigenului dizolvat constituie 4 mgO,/l) pentru multe organisme acvatice
este critica, in urma careia viteza lor de crestere se micsoreaza.

Un deficit mare de oxigen se poate intdlni in bazin la impurificari mari cu compusi
organici, a caror degradare chimica necesita oxigen [5].

Azotul se afla in apele naturale sub forma de compusi anorganici $i organici.
Principalii compusi anorganici ai azotului contin ioni de amoniu (NH4"), sub formi de
nitriti (NO;) si nitragi (NO3). Compusii organici ai azotului se afla in special in
compozitia proteinelor si in produsele descompunerii lor, ce se obtin din resturile
organismelor acvatice. Rolul principal in transformarea azotului anorganic intr-o forma
asimilabila in ciclul biologic si invers — trecerea azotului din compusii organici in
formele minerale, il joacd bacteriile de diferite tipuri. In apele neimpurificate circuitul
azotului este relativ stabil. Dar din cauza folosirii excesive a ingrasamintelor cu azot,
precipitatiile atmosferice si scurgerile de ape reziduale si menajere, in sistemele acvatice
se concentreaza cantitati mari de nitrati, nitrifi si ioni de amoniu. Excesul nitratilor are un
impact negativ pentru om, stimuleaza cresterea excesiva a algelor si duce la ,,inflorirea”
bazinelor de apa.

Azotul amoniacal se afld in apele de suprafati sub formi de ioni de amoniu (NH,"),
sub forma de molecule nedisociate de hidroxid de amoniu si amoniac dizolvat. Raportul
cantitativ al acestor forme depinde de pH-ul si temperatura apei [6].

Pe parcursul ultimilor 5 ani, conform Indicelui de poluare a apei (IPA), calitatea
apei r. Ichel se caracterizeaza cu un nivel de poluare fara devieri esentiale (Tabelul 2,
Figura 1).

Tabelul 2. Indicele de poluare a apei (IPA) r. Ichel, sectiunea s. Goian
pe parcursul anilor 2013-2017
Indicele de poluare a apei (IPA)
Anii
2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
s. Goian, in aval 155 | 1,76 | 164 | 1,74 | 1,86
Indicele de poluare a apei(IPA) se apreciaza dupa 7 clase (Tabelul 3) si se

calculeazd dupa un numar fix de parametri chimici (6): azot de amoniu, azot de nitrit,

Sectiunea de
monitoring

produse petroliere, fenoli, oxigen dizolvat si consumul biochimic de oxigen la 5 zile,
dupa formula [7]:

G, ’
CMA /6

unde: C; — concentratia medie a parametrilor,

IPA=Y

CMA, — concentratia maxima admisibild a parametrilor,

6 — numarul parametrilor luati in calcul.
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Tabelul 3. Criterii de apreciere a calitatii apelor de suprafata conform IPA

Clasa calitatii apei IPA
| — foarte curata 0,2
Il — curata 0,2-1,0
I11 — moderat poluata 1,0-20
IV — degradata 20-40
V — poluata 40-6,0

B s, Goian,In aval

18
16 -
14
12
0.3
0.6 17
04
0.2

2013 2014 2015 2016 2017

[
.

Ly

iy

I.

Y

Indicele de poluare a apei, IPA
= =

Fig. 1. Calitatea apei r. Ichel conform indicelui poluarii apei in perioada
2013-2017

Valoarea IPA pe parcursul perioadei mentionate S-a incadrat in limitele de la 1,55,
anul 2013, pana la 1,86 (clasa de calitate — moderat poluata, Tabelul 3), anul 2017.
Reiesind din rezultatele obtinute putem spune cd poluarea apei r. Ichel in zona
monitorizata a fost practic la acelasi nivel in perioada data.

Cercetarile recente referitor la calitatea apei denotd ca emisiile apelor uzate,
spalarile in rezultatul precipitatiilor, cat si alte activitati umane de pe teritoriul s. Goian
au un impact negativ asupra compozitiei chimice a apei r. Ichel. Rezultatele obtinute
prezinta o informatie utila in sistemul de monitorizare a calitatii apelor raurilor mici din
Republica Moldova.

Procesul de instruire universitara nu poate consta doar in memorarea unor informatii
teoretice si de reproducere a lor, el rezida, mai ales, in punerea studentilor in diferite
situatii, care sa le permitd construirea de cunostinte, aprecieri si elaborarea de sisteme si
modele de actiune. Din aceste considerente, actiunea afectiva si interiorizata a studentului
presupune confruntarea si colaborarea cu ,,altul”, ea pune studentii intr-o situatie speciald
de invatare, de educatie, de rezolvare de probleme, prin care el sd se dezvolte ,,original,
temeinic sub aspect cognitiv, axiologic si praxiologic” [8].

In cadrul facultitii de Biologie si chimie a Universititii de Stat din Tiraspol
studentii de la ciclul I si II, ca finalitate a programelor de studii sustin teza de
licentd/master, obtindnd calificativul de licentiat sau master in dependentd de

specializare. Pe parcursul studiilor, conform programelor, studentii sunt implicati in
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urmatoarele stagii de practica: Practica de initiere, Practica de productie si Practica de
licenta.

In cadrul acestor stagii de practica, studentii isi formeaza anumite competente ce tin
de analiza s1 sinteza surselor bibliografice pe domeniul stabilit, cunostinte si deprinderi
practice de utilizare a veselei, reactivilor si a unor metode instrumentale de analiza, care
in final aceste abilitati si deprinderi se vor regasi in elaborarea si sustinerea tezei de
licenta sau master.

Practic, la absolvire, in fiecare an sunt admise la sustinere teze de licentd/master cu
tematica ecologica (Tabelul 4, Figura 2).

Tabelul 4. Numarul de teze sustinute la ciclul I si ciclul II

Licenta (zi)
e chimie Licenta (FR) L Meser
e chimie si biologie e chimie * chimie contemporana si
RS tehnologii educationale
e chimie si fizica .. .
. L e chimie ecologica
Anii LS biologie si chimie _ _
£ E |8 | E E |8 |E e S
g | 38« & g | 38 & < 38 g o
) TER I % ) TER— I % D 32 %
= S E X S = o g & S = 5 e S
3 =83 5 b Ll 5 = &3 5
° s |18 |8 5 & |8 5 |8
2013 25 7 28,0 | 36 6 16,7 13 4 30,8
2014 9 2 22,2 | 26 5 19,2 19 4 21,0
2015 20 1 50 | 20 2 10,0 | 23 5 21,7
2016 6 0 0 18 1 55 24 5 20,8
2017 8 1 125 | 17 2 11,8 17 1 5,9
2018 5 2 400 | 7 2 28,6 14 5 35,7
40 -
35 - _
30 B
=
= 25 - B
W -
2 20 - ] B Licenta (zi)
E 15 - — m Licenta (FR)
=% 10 - - Master
5 - J u
0 - ——
2013 2014 2015 2016 2017 2018 Anii

Fig. 2. Ponderea tezelor cu tematica ecologica.

Tezele cu tematica ecologica sunt axate preponderent pe determinarea unor indici
chimici de calitate din unele surse de apa subteranda si de suprafata, continutul unor
componenti chimici din sol, procedee de purificare a apei de la statiile de epurare, audit
ecologic etc., in special din localititile de bastina ale studentilor. In rezultatul cercetarilor
ecologice studentii absolventi isi formeaza unele aptitudini, deprinderi ce tin de
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competenta ecologicd, isi schimba atitudinea, comportamentul fata de mediul ambiant,
devin mai constienti de faptul ca tot ceea ce ne inconjoara trebuie de folosit rational si de
protejat.

Toate aceste momente se revad in teze, prin aceea ca practic fiecare absolvent vine
in final cu anumite recomandari pentru ameliorarea situatiei, cum ar fi: minimalizarea
actiunii antropice asupra poludrii surselor de apa potabild (subterand si de suprafatd), a
solului, aerului etc., unii din ei au elaborat si acte de implementare a rezultatelor obtinute
cu administratia publicd locala, prin prezentarea rezultatelor cercetarii si a recomandarilor
ce pot fi realizate de fiecare individual, cat si colectiv. Alt moment important consta in
faptul, ca proaspatul absolvent fiind angajat in calitate de profesor de chimie va fi capabil
sd formeze si sa dezvolte la elevi competenta ecologica prin implicarea in diferite
activitdti de salubrizare a satului/orasului natal, diferite proiecte ce tin de estimarea
gradului de poluare a apelor din fantani, a solului, care in final ar duce la sporirea
gradului de responsabilizare si de crestere a constiintei ecologice a elevilor, cat si a
localnicilor.

Concluzii
In rezultatul unei cercetiri ecologice studentii chimisti isi vor forma si dezvolta
unele abilitati, deprinderi si cunostinte, care le vor permite sa:
= utilizeze unele notiuni, norme si principii referitoare la mediul ambiant;
= proiecteze actiuni de solutionare a unor probleme referitoare la starea mediului
ambiant;

» identifice caracteristicile componentelor mediului ambiant;

* investigheze starea ecologicd a mediului ambiant;

= dezvolte unele comportamente responsabile ale omului in cadrul mediului ambiant;

* solutioneze unele probleme ecologice ale mediului ambiant si sa propund modalitati
de solutionare si imbunatatire a conditiilor de mediu;

* sa alcatuiasca modele de evaluare orientate spre rezultat: informatii — activitati —
efecte — rezultate — impact.

In rezultatul studiului s-a constatat, ci nivelul competentelor care vizeazi
problemele ecologice este, in general, satisfacator si cercetdrile cu caracter ecologic au
avut un impact pozitiv asupra formarii competentelor si mai ales, asupra abilitatii de a
sugera o solutie potrivitd si corectd pentru problemele ecologice, de a argumenta
rezultatele obtinute si de a le compara cu cele teoretice, astfel sporind nivelul de
constientizare si alfabetizare ecologica a viitorilor profesori de chimie.

Cunostintele vaste, privind problemele ecologice nu conduc, neaparat, la formarea
unor atitudini pozitive, efecte, sentimente si comportament pozitiv pentru mediu.
Studentii cu atitudini si sentimente pozitive fatd de mediu au dat dovadd de un
comportament ecologic mai adecvat.

76



In final aceste abilitati vor conduce la formarea competentei profesionale initiale a
viitoarele cadre didactice din domeniul chimiei pentru invatamantul general si poate fi
consideratd un nivel de performanti profesionali. In rezultat, profesorul va fi capabil si
decida asupra selectarii unor solutii metodologice de educatie ecologica a elevilor si sa le
aplice, in functie de contextul situational in care se desfasoara activitatea si sa le
evalueze/autoevalueze in baza unor criterii determinate de eficienta/eficacitatea
procesului educational.

Procesul de formare a competentei profesionale initiale a viitoarele cadre didactice
din domeniul chimiei prevede cateva etape din perspectiva instruirii i educatiei
ecologice a elevilor, cum ar fi: achizitionarea de catre studenti a unui volum de cunostinte
care ar favoriza dezvoltarea gandirii interdisciplinare; selectarea metodelor speciale de
instruire si educatie ecologica pentru rezolvarea problemelor ecologice; formarea la
viitoarele cadre didactice a abilitatilor si deprinderilor necesare pentru a actiona in
colectiv si de unul singur in folosul societatii.

Putem constatd ca procesul de formare ecopedagogica a cadrelor didactice din
domeniul chimiei se va realiza in mod inter- si transdisciplinar, finalizandu-se cu
formarea la viitorul specialist a unui sir de competente ecopedagogice la nivel
organizational, orientativ, dezvoltativ, informational, comunicativ, constructiv,
mobilizatoar, investigativ.
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REFLEXII ASUPRA IMPLEMENTARII CURRICULUMULUI MODULAR
TEHNOLOGIA INFORMATIEI SI A COMUNICATIILOR
iN INVATAMANTUL PROFESIONAL TEHNIC
Silviu GINCU, doctor in pedagogie

sef Directie, Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii
Rezumat. Progresul continuu al tehnologiilor informationale precum si procesul globalizarii impun
schimbari asupra modului de formare a fortei de munca. In ultimele decenii, in multe tari, a fost evidenta
o neconcordantd intre abilitdtile impuse de sistemul national de invatamant si cele solicitate la locul de
muncd. Aceastd neconcordanta a fost exacerbata in ultimii ani prin integrarea noilor tehnologii in aproape
orice domeniu de activitate profesionala. Reducerea decalajului dintre educatie si lumea muncii este,
asadar, o prioritate pentru majoritatea guvernelor, din cauza potentialelor beneficii economice si sociale
care trebuie obtinute din cresterea ponderii populatiei active.
Cuvinte cheie: tehnologia informatiei si comunicatiilor, curriculum modular, invatamant profesional
tehnic.

REFLECTIONS ON THE IMPLEMENTATION OF THE MODULAR
CURRICULUM INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGY

IN TECHNICAL PROFESSIONAL EDUCATION

Abstract. The rapid technological developments we are witnessing together with the forces of
globalization, are likely to lead to radical changes in the world of work. During the past several decades a
mismatch has been evident in many countries between the skills imparted by the national education
system and those demanded by the workplace. This mismatch has been exacerbated in recent years with
the integration of new technologies in almost every sphere of professional activity. Narrowing the gap
between education and the world of work is thus a priority for most governments because of the potential
economic and social benefits to be derived from increasing the proportion of the population that is
engaged in productive livelihoods.

Key words: information and communication technology, modular curriculum, technical professional
education.

Introducere

Prin Ordinul Ministrului* educatiei nr. 662 din 12 iulie 2016, a fost aprobat
Curriculumul modular Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor pentru invatamantul
profesional tehnic, document normativ pentru realizarea procesului de formare
profesionald a muncitorilor calificati, a maistrilor, tehnicienilor si altor categorii de
specialisti in conformitate cu: Cadrul National al Calificarilor; Nomenclatorul domeniilor
de formare profesionala si al meseriilor/profesiilor; Nomenclatorul domeniilor de formare
profesionala al specialitatilor si calificarilor pentru invatamantul profesional tehnic

postsecundar si postsecundar nontertiar.

! Ordinul poate fi consultat pe ) ] ) o
http://edu.gov.md/sites/default/files/curriculum_tic_ome_nr. 662_din_12_iulie_16.pdf
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Curriculumul modular Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor a fost conceput
in corespundere cu prevederile documentelor de politici educationale si in conformitate
Cu:

— Planul-cadru pentru invatamantul profesional tehnic secundar [3,4,6];
— Plan-cadru pentru invatamantul profesional tehnic postsecundar si postsecundar

nontertiar [5].

Modulele din Curriculum, in ansamblu sau separat, urméand sd fie utilizate in
cadrul programelor de formarea profesionala tehnica

» secundara — pentru disciplina Tehnologii de procesare a informatiei din
compartimentul Pregitire generald componenta variabila si dupa caz pentru
disciplinele incluse in compartimentul Pregitirea optionala;

» postsecundara si postsecundara nontertiara - pentru unitatea de curs Tehnologia
informatiei din componenta de formare a competentelor profesionale generale
st dupa caz pentru unitatile de curs optionale si la liberd alegere din domeniul TIC.

In competenta cadrelor didactice fiind atribuita procedura de selectare a modulelor
din cadrul curriculumului astfel incat finalitatile de studii sa fie in corespundere cu
meseriile / specialitatile / domeniile ocupationale / domeniile de formare profesionala.
Structura curriculumului modular

In ansamblu, Curriculumul modular [2] este conceput in asa mod incat si ofere
profesorilor din institutiile de invatamant profesional tehnic posibilitatea de a-si elabora
strategii proprii de proiectare si organizare a demersului educational in vederea formarii
la elevi a competentelor, valorilor si atitudinilor ce corespund necesitatilor curente si de
perspectivd ale pietei muncii si ale unei societiti aflate in permanenti schimbare. In
calitate de module, parti componente ale planului de invatamant, curriculum modular are
drept scop formarea si dezvoltarea: (1) competentei-cheie: competente digitale, art. 11 pct.
2, lit. ) Codul educatiei? al Republicii Moldova si (2) competentelor profesionale
generale si specifice: Cadrul National al Calificarilor pe domenii de formare profesionala.

Curriculumul serveste ca bazd pentru proiectarea s$i organizarea procesului
instructiv, in cadrul invatdmantului profesional tehnic la disciplinele conexe domeniului
TIC, ce are drept scop formarea de competente specifice. O astfel de abordare prevede
proiectarea demersului didactic la disciplinele din domeniul TIC in vederea formarii si
dezvoltarii competentelor profesionale ale elevilor din invatdmantul profesional tehnic.

Urmare a implementarii curriculumului modular Tehnologia Informatiei si a
Comunicatiilor, elevilor 1i se vor forma urmatoarelor competente specifice:

CS1. Utilizarea si configurarea sistemelor de operare si a echipamentelor periferice;
CS2. Colectarea, pastrarea si prelucrarea informatiei cu ajutorul aplicatiilor software
specializate;

2 poate fi consultat pe http:/lex.justice.md/index.php?action=view&view=doc&lang=1&id=355156
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CS3. Aplicarea tehnologiilor informationale de comunicare pentru rezolvarea situatiilor
din activitatea profesionala.
Pentru formarea competentelor specifice au fost propuse sase module, cu o
distributie in ore, dupa cum urmeaza:
Tabelul 1. Administrarea curriculumului

Numarul de ore
Nr. Denumirea modulului Total ContaCtlijri;::iii/ _ L!Jclrm
Prelegeri _ individual

Seminar
1. |Utilizarea sistemelor de operare 64 16 16 32
2. |Utilizarea echipamentelor 32 10 12 10

periferice

3. |Procesarea textelor 40 8 14 18
4. |Calculul tabelar 80 13 31 36
5. |Tehnologii multimedia 60 10 20 30
6. |Tehnologii de comunicare 60 15 15 30
Total| 336 72 108 156

Fiecare modul este structurat pe unitati de invatare, cdrora le sunt repartizate un
anumit numar de ore teoretice, practice si studiu individual. Structura repartitiei orelor
filnd similard celei din tabelul 2, precum si propuse un set de lucrdri practice
recomandate fiecdarui modul.

Tabelul 2. Repartizarea orientativa a orelor pe unitati de invatare (modulul 3)

Numarul de ore
Cer; Unititi de invatare Total Contactl(iirec'f — Lgc_rul
Prelegeri | Lr3¢ti¢d/ | individual
Seminar
1. |Crearea si gestionarea 4 1 1 2
documentelor
2. |Formatarea documentelor 5 1 2 2
3. |Crearea si editarea tabelelor 5 1 2 2
4. |Crearea si editarea diagramelor 5 1 2 2
5. |Inserarea si formatarea obiectelor 5 1 2 2
6. |Verificarea si revizuirea 5 1 2 2
documentelor
Corespondenta combinata 1 2 4
8. |Imprimarea documentelor 4 1 1
Total 40 8 14 18
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Pornind de la structura sa, precum si in acord cu evolutia tehnologiilor informatiei si
comunicatiilor, Curriculumul este invariant fatd de tipurile concrete de echipamente
digitale si produse-program. In acest context, demersul educational este axat pe:

Perspectiva integrarii profesionale - utilizarea in calitate de metode de instruire a
studiilor de caz, proiectelor, situatiilor de problemd si, in special, indeplinirea unor
sarcini concrete de lucru. Accentul se pune pe stimularea gandirii critice, pe dinamizarea
procesului de invatare, pe formarea de competente profesionale specifice, ce asigura
absolventilor sanse sporite de angajare in campul muncii si oportunitati de realizare
profesionala.

Centrarea pe cerintele pietei muncii - racordarea ofertei institutiei de invatamant
atat la necesitatile si asteptarile angajatorilor, cat si la specificul noilor tehnologii
informationale. Acest fapt contribuie la integrarea eficientd a absolventilor in campul
muncii.

Orientarea spre finalitati de invdtare - focuseaza procesul de instruire pe un sir de
rezultate scontate, care reflectd ceea ce se asteaptd de la un formabil sd cunoasca, sa
inteleaga si sa fie capabil sa execute la finalizarea programului de pregatire profesionala.

In invatamantul profesional tehnic, finalitatile procesului de instruire sunt
materializate prin competente. In procesul de instruire orientat spre formarea de
competente, cadrele didactice aplica metodele de predare-invatare ce asigura dezvoltarea
si consolidarea celor trei componente ale competentei: cunostinte, abilitati si atitudini.
“Cunostintele reprezinta rezultatul asimilarii prin invatare a unor informatii cu privire la
un ansamblu de fapte, evenimente, principii, teorii si practici legate de un anumit
domeniu de muncd sau de cunoastere (de studiu), au rolul de a interioriza informatia
comunicati. In acest caz, sint implicate anumite procese psihice (perceptia, memoria si
unele operatii elementare de gandire).” “Abilitatile se refera la capacitatea de a aplica si
de a utiliza cunostintele pentru a indeplini sarcini si pentru a rezolva probleme, ele deriva
din sarcinile (operatiile) pe care absolventul urmeaza sa le executa la locul de munca in
vederea indeplinirii atributiilor sale.” “Atitudinile au ca scop formarea la elevi a
comportamentului si valorilor in contextul conditiilor sociale bine determinate. In acest
scop, se vor aplica strategii care formeaza la elevi valori si atitudini personale: studiul de
caz, interviul, jocul de rol, dezbaterea, asaltul de idei etc. ” [2, pag. 41-42].

Recomandari privind implementarea curriculumului

Avand in vedere structura curriculumului elaborat, se propun unele repere in

implementarea acestuia, si anume:
= Strategiile, metodele si tehnicile utilizate in procesul de formare a competentelor se
vor realiza in cadrul unor forme de organizare a actiunii didactice. In procesul de
instruire, componentele competentei se formeaza prin sarcini didactice cu caracter
de problema, prin adaptarea unei game de tehnici interactive care asigura o educatie

dinamica, formativa, motivationala, reflexiva si continua.
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» Cadrul didactic va ordona unitatile de invatare structurate pe module in
conformitate cu logica domeniilor meseriei/specialitdtii si cu logica didactica, iar
activitdtile de predare-invatare vor fi selectate in asa mod incat sa asigure conditii
optime pentru formarea competentelor specificate in Curriculum.

= Formarea de competente necesita aplicarea mai multor metode, procedee, actiuni si
operatii, care se structureaza, in functie de o serie de factori, intr-un grup de
activitati. Procesul didactic se va baza pe activitatile de invatare-predare cu un
caracter activ, interactiv §i centrat pe elev, cu pondere sporitd a demersurilor de
invatare si nu a celor de predare, pe activitdtile practice si mai putin pe cele
teoretice.

= In elaborarea propriilor strategii didactice, fiecare cadru didactic se va conduce de
urmatoarele principii moderne ale educatiei: (1) elevii invata cel mai bine atunci
cand considera ca invatarea raspunde nevoilor lor; (2) elevii Invata atunci cand sunt
implicati activ in proces; (3) elevii au stiluri diferite de invatare: ei invata in moduri
diferite, cu viteza diferita si din experiente diferite; (4) elevii invata cel mai bine
atunci cand li se acorda timp pentru a “ordona” informatiile noi si pentru a le asocia
cu ,,cunostintele vechi”.

Metodele recomandate pentru a fi utilizate in procesul de predare-invatare sunt:
expunerea de material teoretic, lucrul la calculator (individual si/sau sub conducerea
cadrului didactic), rezolvarea de probleme, lucrari practice, lucrari de laborator,
elaborarea proiectelor, activitati in laboratoarele si companiile de prestare a serviciilor
informatice, de elaborare, adaptare si mentenantd a produselor-program.

Pentru facilitarea procesului de asimilare de catre elevi a cunostintelor, se
recomanda utilizarea urmatoarelor metode: interviul, lectura ghidata, exercitii practice la
calculator, probleme pentru dezvoltarea gandirii sistemice.

Pornind de la caracterul aplicativ al Curriculumului modular, se recomanda
utilizarea cat mai larga in procesul de predare-invatare a metodelor activ-participative,
precum si reducerea timpului alocat metodelor de expunere a materiilor teoretice si
aplicarea celor bazate pe efectuarea sarcinilor de lucru. In functie de resursele materiale
disponibile (laboratoare, ateliere) se vor organiza lucriri practice / de laborator. In
activitatile practice, accentul se va pune pe indeplinirea cu exactitate si la timp a
sarcinilor de lucru. Realizarea proiectelor in cadrul activitdfilor practice va urmari nu
numai dezvoltarea abilitatilor individuale, dar si a celor de lucru in echipi. In activitatile
individuale, accentul se va pune pe studiere, analiza si sistematizarea materialului teoretic
si practic in scopul indeplinirii sarcinilor de lucru individual. Acestea vor fi prezentate in
forma de portofolii, proiecte, sarcini specifice etc.

Elaborarea Proiectului de lunga durata

In structura Planurilor de inviatimant elaborate conform prevederilor planurilor

cadru [3-6], acte normative care stabilesc principiile generale pentru organizarea
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procesului de formare profesionala in cadrul programelor de formare profesionala tehnica,
se contin discipline din domeniul Tehnologiilor informationale si a comunicatiilor.
Anume pentru aceste discipline este aplicabil curriculumul Tehnologia Informatiei si a
Comunicatiilor. In procesul de planificare tematico-calendaristici a disciplinelor
respective cadrul didactic in conformitate cu finalitdtile specifice fiecarui program de
formare profesionald, urmeaza sa selecteze continuturile relevante conform
curriculumului aprobat.

Avand 1n vedere specificul fiecarei meserii/profesii/specialitdti, nu Se va prezenta un
exemplu concret al proiectului de lungd duratd ci doar unele mostre, care sa ghideze
cadrele didactice in procesul de planificare a proiectului de lunga durati. In procesul de
aplica un modul integral din curriculum [2], situatie mai mult admisibild pentru unele
cursuri optionale sau la libera alegere si, situatia In care se selecteazd partial unitdti de
continut din cele sase module ale curriculumului. Pentru ultimul caz, vom aduce un
exemplu de planificare a proiectului tematico-calendaristic.

Asadar, avem ca scop elaborarea planului tematico-calendaristic la un curs de 30
ore dintre care 15 sunt teoretice si 15 sunt practice. In acest sens se vor parcurge
urmatoarele etape:

1. Identificarea finalitatilor care urmeaza a fi formate elevilor la meseria / profesia /
specialitatea respectivd. In acest sens, profesorul este obligat si consulte
standardul ocupational, calificarea profesionala si curricula la meseria/specialitatea
respectiva pentru a consulta finalitatile specifice domeniului respectiv.

2. Selectarea integrala a unitatilor de invatare sau partiala, propuse in curriculum.

Avand in vedere problema formulatd se prezintda o posibild proiectare a demersului

educational.
Tabelul 3. Administrarea cursului
Anul | Semestrul | Nr de | Nr. Teorie | Lab. | Ind. Evaluare
Sl de Examen | Credite
ore

| | 15 60 15 15 30 examen 2

Tabelul 4. Administrarea pe module

Numarul de ore
Nr. Module Contact direct
Total | Teorie |Laborator

Individual

Modulul Utilizarea sistemelor de

operare 17
1. |Bazele sistemelor de operare 8
2. |Managementul aplicatiilor 8 2
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Numarul de ore
Nr. Module Contact direct .
Total | Teorie |Laborator Individual
Evaluare 1
Modulul Procesarea textelor 14 4 4 6
1. [Crearea si gestionarea documentelor 1 1 2
2. |Formatarea documentelor 1 2 2
3. |Imprimarea documentelor 1 1 2
Evaluare 1
Modulul Tehnologii de comunicare 29 6 7 16
1. |Navigarea in Internet. Accesarea 20 4 12
serviciilor Internet.
2. | Posta electronica. Aplicatii on-line 8 2 2 4
pentru gestionarea e-mail-ului.
Evaluare 1
Total 60 15 15 30

Componentele: Unitati de competenta, Abilitati si Continutul tematic urmeaza a fi
selectate corespunzator din curriculum, conform numarului de ore alocat, dupa modelul
propus in tabelului 4.

Concluzii

1. Pentru a raspunde la necesitdtile pietei muncii, formarea si dezvoltarea
competentelor din domeniul TIC este absolut necesara si obligatorie, iar formarea
acestora trebuie sd fie realizatd in corespundere cu domeniul ocupational al viitorului
specialist.

2. Prin introducerea Curriculumului  modular Tehnologia Informatiei si a
Comunicatiilor s-a realizat un pas important in formarea abilitatilor si deprinderilor de
utilizare a TIC la locul de munca.

3. Rolul cadrelor didactice de specialitate rdmane unul esential In aplicarea
Curriculumului modular Tehnologia Informatiei si a Comunicatiilor in invatamantul
profesional tehnic si doar prin colaborare si coparticipare cu acestea poate fi asigurat un

proces de formare profesionala la cele mai inalte standarde.
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POJIb YYUTEJIA B OPTAHU3ALIUU JAEATEJIBHOCTHU YYAILIUXCSA
IIPU BBINTOJIHEHUU UMHU TBOPYECKUX ITPOEKTOB
Magea JABUJAEHKO, crapmuii npenoaaBaTeiib
Kadenpa ectecTBeHHO-MaTeMaTHUYECKUX AUCIUILIINH U UHOOPMAIIMOHHBIX TEXHOJIOTUHN B
oOpa3oBanuu, YepHUTOBCKUN 0OJACTHOM MHCTUTYT MOCIEIUIIIIOMHOTO MEAarornyeckoro

06p330BaHI/I§I nMenn KoncranTrHa YIIMHCKOTO

Pe3tome. CraThsl TOCBSINEHA PONHM Y4HUTENs] (PU3UKU B OpPraHU3allUU ACSITCIBLHOCTH YYalllUuXCs MpU
BBITIOJTHCHHA UMM TBOPYECKUX MPOEKTOB. CII0KHOCTH JaHHOH MPOOJIEMBI COCTOMT B TOM, YTO 3TO HE
MPOCTO TPOEKTHI peepaTUBHOTO COJEPIAHUS, & MPOCKTHI, B XOJC BBIIOJIHEHHUS KOTOPBIX MOSIBISIOTCS
HOBBIE TEXHUYECKHE yCTPOWCTBA WM ke TexHomoruu. Ocoboe BHUMaHue yAeseTcs nmpodieMe Broopa
YYaIIAMHUCS TEMBI IIPOEKTa, METOOB UCCIIECOBAHUS, OCYIECTBICHUIO TATEHTHOTO MOUCKA, O(DOPMIICHUIO
MOJYYCHHBIX PE3yJIbTATOB, & TAKXKE MPoOIeMe COXpAHEHHS MPaBa Ha WHTEIUIEKTYATbHYI0 COOCTBEHHOCTh
C03/1aBaeMOro MPOaAyKTa. B cTaThe HCIOIb30BaH OMBIT paOOTHI ABTOPA C YUYUTEIIAMHU Ha KypCaX MOBBIIICHHUS
X KBaTH(UKAMH, B COCTaBe XIOPH BCeyKpaWHCKHUX OTKPBITHIX TYPHUPOB IOHBIX H300perarteneii u
palMOHATN3aTOPOB, COOCTBEHHBIH OMBIT H300peTaTes.

KiroueBbie CJIOBA: NIPOCKT, TBOPUCCKHI MPOCKT, PA3BUTUE TBOPUYECKUX CIIOCOOHOCTEH, YUHUTENb, POJIh

yuauTensi, 00ydeHue, MoAroTOBKa YUUTEIs.

TEACHER'S ROLE IN ORGANIZING ACTIVITIES OF STUDENTS DOING

THEIR CREATIVE PROJECTS IN PHYSICS

Abstract. The article is devoted to the Physics teacher's role in organizing activities of students doing their
creative projects. The complexity of the issue is that it is not just projects of some abstract contents, but
projects, during implementation of which, new technical devices or technologies appear. Special attention
is paid to the students’ problem of choice of the project subject, research methods, doing patent search,
registration of the received results and also a problem of maintaining the right for the intellectual property
of the created product. The article uses the author’s experience with teachers on their advanced training
courses, as part of the jury of the All-Ukrainian open tournaments of young inventors and rationalizers, as
well as the inventor's own experience.

Keywords: project, creative project, development of creative abilities, teacher, role of the teacher, training,
teacher training.

PasBuBaromeecst 00IIeCTBO CTAaBUT HOBbIE TPEOOBaHUS K uesioBeKy. Mcxons us atoro,
o0Opa3oBaHue MEPEOPUEHTUPYETCS ¢ TPAAUIIMOHHON Mepeaud eMy 3HaHUW Ha pa3BUTHE
CIOCOOHOCTEN MPHUMEHSTh ToJydyaeMble 3HaHWsA Ha mpaktuke. [Ipuyem, nmpumeHeHue
3HaHUM HE CBOJUTCA JUIIb K aIallTAIIMN YEJIOBEKA K OKPYKAIOLEMY MUPY, @ K aKTUBHOMY
y4acTUIO B TMPOU3BOJACTBE Oyar Jjisi WICHOB OOIIeCTBa M, OCOOEHHO, JJIsi pEeUIeHUS
Ha/IBUTAIOIIMXCS YKOJIOTHIECKUX MPOOIEM.

OpHMM U3 BUAOB IpEAaraeéMoi ydamuMcs JESATEIbHOCTH SIBISIETCS BBIIIOJIHEHUE
UMH y4eOHBIX MPOEKTOB. CienyeT OTMETHTb, YTO TOT BUJ ACATEIHHOCTH HE SIBISETCA
HOBBIM. OH UMEeT CBOU KOPHU M UCTOPUIO, OJJTHAKO B JAHHOW CTaThe peub OyAeT UATH O

TCX IIPOCKTAX, KOTOPBIC MOT'YT BBITIOJIHATHECA B COBPCMCHHOM ITPOLIECCC 06yquH;1 (1)I/I3I/IKG.
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B wmeromnueckoil smMTEeparype ONHUCAHBI HEKOTOPHIE BONPOCHI BOBJICYEHHUS
IIKOJIBHUKOB B MPOEKTHYIO AESATENbHOCTh. Tak, Hanpumep, B. I'. PasymoBckuii B cBOEH
[IEJarOTUYECKOW IPaKTHKE Npemlaral yd4alluMcs KOHCTPYMpPOBAaTh  pa3JIMYHbIE
sHepreTHyeckue ycrpoiicta [5,6]. Ero meroandeckoe mocodue [6] mmpoko M3BECTHO
YUUTEISIM M CIIEHUAIUCTaM IO METOJUKE MpernojaBaHus (U3UKU, a C pe3yJbTaTaMu
JESITEIIBHOCTU €ro yJaluxcs 3HaKOMUIUCH He Toibko B ObiBIieM CCCP, HO u B Apyrux
cTpaHax. XOTs cienyeT oOpaTuTh BHMMAaHHE M Ha TO, YTO 3HAYUTENIbHAS YacTh
YUEHUYECKUX MTPOEKTOB TOTO BpEMEHU OblJIa OPUEHTHPOBaHA Ha BOCIIPOM3BE/ICHUE, T.€. Ha
CO3J1aHME YMEHBIICHHBIX KOMHUHA YK€ CO3JaHHBIX OOBEKTOB: CAMOJIETOB, pakKerT,
BETPOABUTATENIEH U JIP.

3aTeM TakoOW BHJ JIESITEIBHOCTH HECKOJBKO MOABUHYJCA Ha3zaa. Mbl B JaHHBIN
MOMEHT He OepeMcs aHaJu3UpOBaTh MPUYUHBI 3TOTO SIBICHUS, a TEpeieM K TOMY
BpPEMEHHU, KOTJIa OB OCYIIECTBIIEH MOBOPOT K 0053aTEIIbHOMY BBIMOJTHEHHUIO YUAITUMHUCS
yueOHBIX MpoekTOoB. B 90-e roapl 7TO MOKHO yXKe YBUIETh B YUeOHBIX 1aHax baBapuu
[1]. A B mocieaHme roibl yaeOHbIC MPOCKTHI CTAIA 00S3aTeILHBIMU ISl BBITOJIHEHUS BO
MHOT'MX €BPOIEUCKUX CTPAHAX, B YACTHOCTH, U B Y KpauHE.

Xouercs oOpaTUTh BHUMAaHHE Ha TO, YTO U YYEHBIE-METOAMCTHI, U YaCTh yUUTEJEH
3aHUMAJIUCh ATUMH MpodjieMaMu MOCTOSHHO. OHM CHCTEMAaTHYECKU TOTOBUIIM CBOMX
YUEHHKOB K YYacTHIO K cepbe3HbIM KoHkypcam: Intel-Teho, Intel-Eko, Polyteco, B
KOHKYypCax-3allliTax, KOTOpble MPOBOAWINCH B cucteMe Mamoil AxkagemMun Hayk. UyThb
MO3KE MOSBWINCH TYPHUPBI IOHBIX (U3UKOB Ja TYpPHHUPHl IOHBIX H300perarenei u
paLMOHAIN3aTOPOB.

BwmecTe ¢ Tem, gyacTh yuuTeneil, kKak U COCTaBUTENEH MporpaMm 1o (Gu3uke kak OyaTo
Obl He BepAT B CWIbl peOeHKa W MpeiaraloT IIKOJIbHUKAM OTYHUTHIBATHCA TeEpe]
YUUTETSIMU IPOEKTaMH pedepaTUBHOTO COJEpKaHUs. ITO, KOHEUHO, CBOJUT OKUIAeMbIi
pe3ynbTar K Hymo. Korna Mel cripammBaeM y AeTei, 4To eMy jajia paboTa HajJ TaKUM
MPOEKTOM, TO Yallle BCErO CIBIIIMM OTBET, YTO OHMU YTO OHHU YBEJIUYHIN OOBEM CBOMX
3HaHui. To ecTh, OMATHh BCE BO3BPAIIACTCS K MOJIYYCHHIO peOSHKOM TOTOBBIX 3HAHUIA.

Bmecte ¢ TeM, MOXHO JIETKO YOEOUTHCS B TOM, YTO YK€ B IIKOJBHOM BO3pacTe
YeJI0BEK CIIOCOOEH FreHepUpoBaTh UEH, OCYUIECTBISATH TOCTAHOBKY U PEIIATh TBOPUYECKUE
3a7aud. Y Hac JOCTaTOYHOE KOJIMYECTBO NMPUMEPOB TOTO, KaK IIKOJbHUKHU IOJYYUIU
naTeHThl Ha n300petenus. Jmurpenko Makcum u3 3anopoxbs — 14, Poman JleBuH, Takxke
u3 3anopoxbs, - 3. EcTh IKONbHUKU-U300peTaTenu B Xapbkose, Jlynke, YUepHurose.
[TycTh 3TO M HE COBCEM CKPOMHO, HO HACKOJIBKO IMAaTEHTOB Ha M300pPETEHHUS MOTYUYCHBI B
IIKOJILHOM BO3pacTe W aBTOPOM JaHHOM cTaThu. bonee Toro, eMy Obuia BpydeHa BbICIIAs
Harpaja BcemupHO#l opraHM3anuu HMHTEIUIEKTyasbHOM coOctBeHHOcTH (LlIBelnapus,
XKeneBa) — 3or10Tasgs Menanb 3TOM OpraHU3allMd B HOMHHAIMK «JIydmuid Mosiomoun

nuzoopetatenby (puc. 1).
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BrinmonHeHHble HaMM  MCCIIENOBAHMS IIOKa3alau, YTO, IPU COOTBETCTBYIOLIEM
noaxone yuurens, 3(Q(PEKTUBHOCTh BBINOIHEHHUS YYALIUMUCS MPOEKTOB TBOPYECKOTO

COACPKaHUA MOKHO 3HAYUTCIIBHO ITOBBICUTD.

WIPD AVARD
BEST YOUNS INVENTOR

Puc.1. 3onotas megans BecemupHO# oprann3anun
HHTEIUICKTyabHOM coOcTBeHHOCTH [1aBma JlaBumeHko

[Ipexxne Bcero, HEOOXOAMMO BBHIOpPATh TEMY MpoeKTa. MaeanbHblil BapuaHT, Korja
YYEHHK 3TO YXKe CHeJNIall caM, a YUUTEII0 OCTAeTCs JHILb €€ MOJKOppeKkTHpoBaTh. Ho 310
CJly4aeTcs He TaK 4acTo, IOTOMY BO BpeMsl Y4eOHBIX 3aHSATHI Ha ypOKE U BO BHEYPOUHOE
BpeMsI HAJ0 3a0CTPSATh BHHMaHUE IIKOJIHHUKOB Ha CYIIECTBYIOIIHUX MpoljeMax B
oKpyxaroniemM ux mupe. Hanpumep, Bo BpeMsi y4eObl B IIKOJIE€ aBTOpa CTATbH, YUUTEIb
BBICKa3aJl 03a00YEHHOCTh TEM. UYTO €My HE J0CTaeT MPHOOPOB ISl JIEMOHCTpAIUU
MEXaHUYEeCKOro pe3oHaHca. Yepes ompesesieHHOe BpeMsi MHOIO ObUIO MPEAIOKEHO ee
pemienue. Tak MOSIBUIICS HOBBIM MPUOOP, KOTOPBIN MO3BOJSIET JEMOHCTPUPOBATH JTAHHOE
sBieHue. [Ipoext 3aHs1 nmpu3zoBoe MecTo Ha BceykpaHCkOM KOHKypce-3amute Mamoit
akajeMuu HayK YkpauHbl. Ha Hero Takke ObLT MOMyYeH MaTeHT Ha U300peTeHue (maTeHT
No 53874A).

CoznanHoe ycTpoicTBo (puc. 2) comepxuT miardopmy 1, anekTpoasuratens 2 ¢
AKCUEHTPUKOM 3, yIpyrue 3j1eMeHThl 4, 5 1 6, KOTOpble UMEIOT pa3Hble KOA(DPHUIIHEHTHI
XKECTKOCTHU, U OCHOBaHUE 7. YIpyrue nJIeMeHThl OJHUMHU KOHIIAMH >KE€CTKO CBSI3aHbI C
m1aTGopMoii, Ha KOTOPOH YCTAHOBJICH JIEKTPOJBHUTATENh C SKCIICHTPUKOM, a JPYTHUMH C
OCHOBaHHUEM.

N cTOYHMKOM 3IEKTPOIHEPTUH 711 TUTAHUS YCTPOMCTBA MOXKET OBITh BBHITIPSIMUTEIb
C peryiMpyemMbiM HamnpsbKeHHeM Wi Oarapesi rajlbBaHMYECKUX 3JIEMEHTOB. B ciyuae
MCIIOJI30BAHMSI MOCIEHEN JUIsl PeryIupOBaHUsl YacCTOThl BpAIICHHs] POTOpa JABUTaTess
MOXHO MCTOJIb30BaTh peoctar R.

JlaHHOE yCTpPOMCTBO pabOTaET CIEIYIOIUM 00Pa30M.

[locne mpucoeanHeHuss dSJeKTpoABUTaTedss 1  ycTpoiicTBA K  HCTOYHUKY
AJIEKTPOIHEPTUM HEOOXOJUMO IUIABHO YBEJIMYMBATH YAaCTOTY BpalleHUs €ro Baja ¢

OKCHCHTPUKOM 3. HpI/I JOCTHXXCHHNU COOTBCTCTBYIOIHeﬁ YaCTOThI BpalllCHUA POTOpa

88



AIIEKTPOJBUTATEINS C SKCIEHTPUKOM M 9acTh MIIATHOPMBI, KOTOPAsi OMUPAETCS HA YIPYTHA
AJIEMEHT C HAaMMEHBUIMM KO3((PHUIIMEHTOM >KECTKOCTH, HAYHET COBEpIIATh KOJ Oyner
CBU/ICTEICTBOBAThH O BXOXKIACHUU JAHHON YaCTH YCTPONCTBA B MEXaHUYECKHI PE30HAHC.
JlanpHeiimee yBeIMUEHUE 4YacTOTHl BpPAIICHHUS Baja C OSKCHECHTPUKOM TPHUBEAET K
NpEeKpalleHuIo KojJeOaHni JaHHOM 4acTd MmiIaTgopMbl U Hayana KojeOaHui TOM dacTu
m1aThOpMBI, OMHUPAIOIICHCS Ha YHOPYTrdid DJJIEMEHT ¢ OoJpIuM KO3 OUITMEHTOM
xecTkocTH. To ke camoe OyaeT NPOMCXOAUTh U MPH AaJbHEHIIEM YBEJIMYEHUN YaCTOThI
BpALLEHMSI Bajla 3JIEKTPOABHUraTellsl, TO €CTh [0 ouepeu OyAyT MpeKpamaThes KojaeOaHus
TeX dYacTed TaThopM, KOTOpPHIE OMHUPAIOTCA HA YHOPYTHA DIEMEHT C MEHBIINM
KO3((UIIMEHTOM KECTKOCTH, U BXOJAWTHh B PE30HAHC T€ YaCTU IUIAT(GOPMBI, KOTOPHIE
ONMPAIOTCS HA YOPYTHHA OJJIEMEHT C OONbIINM, B CPaBHEHUIO C MPEIBIIYIINM,
KO3 (D PUITHEHTOM KECTKOCTH.

3 2 R XR1
1 — o
s 7 7 7 77 7 7 7 7

Puc.2. TIpubop 11t IeMOHCTpAIM MEXaHUYECKOTO PE30HAHCa

KoHcTpykTHBHBIE ~ OCOOCHHOCTH  MPEJIaraeMoro  yCTPOWCTBA  TO3BOJISIOT
OCYIIECTBIIATH OoJiee (D PEKTUBHBIC IEMOHCTPAIIUH SBJICHHSI MEXaHHYECKOTO pe30HaHCa
M0 CPAaBHEHHUIO C JEMOHCTPAIUSMHU, KOTOPHIC BBIMONHSIOTCS C HMCIOJIb30BAHUEM YIKE
CYHIECTBYIOIIIUX YCTPOMCTB.

[TpuBenacHHBI TIpUMEpP BO3HUKHOBEHHUS TEM TBOPYECKHX IPOCKTOB Ha Y4YCOHBIX
3aHATHSX HE SBJISCTCS SIUHUYIHBIM [3].

Bbe16op TeMBI MpoeKTa JOJDKEH HCXOJIUTh M3 CYIIECTBYIONMIUX IMPOOJIEM U POJIb
YUUTENSA JOJDKHA COCTOSATH B TOM, YTO OH O0S3aH HAYYHUTh MX (3TH MPOOJIEMBI) BUICTH
yaeHukamMu. Hu B koeM citydae He Hajj0 OpaTh U ONMHCHIBATH YXKE PEIICHHBIE MPOOJIEMBI.
He nano BbIOMpaTh MpoOJIEMBI, PEIICHHE KOTOPHIX HE MMEET 3HAYCHHS IS JIOJeH U
OKpYyXaromero ux mupa. Pabora Haj TBOPYECKUMHU MPOCKTAMHU HIKOJIBHUKOB JOJIKHA
UMETh ¥ BOCIIUTATEIBHYIO POJIb.

MIMeHHO B 3TOM MECTE€ MBI M XO4YEeM OOpaTHTh BHUMAaHUE Ha OJIHY BXKHYIO BEIIb.
VY4eHHK, KOTOPBIH MPUCTYTACT K BBITIOJHEHUIO TBOPUYECKOTO IIPOCKTA, B IIEPBYIO OYEPE/Ib,
JOJDKEH OCYIIECTBUTH MAaTEHTHBIM MOUCK. OH JO/DKCH HAWTH (B JIFOOBIX JIOCTOBEPHBIX

HMCTOYHMKAX) aHAJOTUYHBIE YCTPONCTBA M BBHIOpATh Cpeaud HUX TO, KOTOpoe Oyner

89



Hanbosee OJIM3KUM K TOMY, KOTOPOE CO37]aeTCsa UM caMHUM. JlaHHOe yCTpOCTBO MPUHSTO
Ha3bIBaTh IPOTOTHUIIOM, a Apyrue (Mpeapl1yllIue) — aHaJoTraMu.

AHaJ0ru U NpOTOTUN KPAaTKO OMMCHIBAIOTCS B MEPBOM YaCTH MPOEKTA CO CChUIKAMMU
Ha UCTOYHUKU. B KOHIlE onucaHus aHajIoOroB M MPOTOTUIA (JIydIlle Ka)KJIOTO OTIEIbHO)
oOpaiaercs BHMUMaHHE Ha uX Hemoctatku. Oco0oe BHUMAHHME YAENSETCS OMHCAHHUIO
OPOTOTUIIA, TOTOMY, YTO HMMEHHO OH W OYJEeT B3AT 3a OCHOBY pa3pabaTbIBaeMOro
YCTPOKCTBA.

B nanHBII MOMEHT MBI JJaéM BBIIAEPKKY M3 TBOPUYECKOTO MPOEKTa C Ha3BaHUEM
«be3BHMHTOBOE BETPOIHEPIreTUYECKUM YCTPOMCTBO», HaJ KOTOPbIM paboTan Mmoj
PYKOBOJCTBOM aBTOpa  CTaTbU YYCHHUK 10-ro Kiacca  YepHUTOBCKON
oOuieoOpazoBaTenibHOM  cnienuanu3upoBanHoi  mkonbel  |-IIl cryneneit  ¢uzuko-
Matematuuyeckoro mpoduias Nel2 Aprtem Kombui. B oktabpe 2018 roma Ha
Bceykpannckom konkypee “Polyteco”, koropsiii mpoBomwics Ha 6a3ze HammonambHOTO
TEXHUYECKOr0 YHHUBEpcUTeTa YKpauHbl «KHEBCKUIM NOJUTEXHUUYECKHN WHCTUTYTY,
paboTy MpHU3HAIM OJAHOW M3 JIYUIIUX B CEKIMH «DHEPreTHKay, a €€ aBTOp HarpaxieH
JTUTLIOMOM BTOPOW CTETICHH.

[Ipumep kpaTKoro onucaHus aHaJIOroB: «B HacTodIee BpeMsl CyIIeCTBYET HEMAJIO
KOHCTPYKIIMI BETPOr€HEPATOPOB, KOTOPbIE MPEBPAIIAIOT KHHETHYECKYIO HHEPTHUIO
JNBIKYIIETOCS BO3[yXa B DJHEPrUI0 BpPAIIATEIBHOTO JBUXKEHUS Bajla, K KOTOPOMY
MIPUCOEIUHSIOTCA AJEeKTporeHeparopbl. OHM OTIIMYAIOTCA APYT OT Apyra MO pa3indHbIM
IIPU3HAKaM, HAaUMHAs OT KOJIMYECTBA Pa3MEIICHHBIX JONAacTel U 3aKaHYMBas MOJ0KEHUEM
OCHOBHOTI'O BUHTA. Tak)ke OHH pa3IndaroTcs o popMe jonacTei (Crupainb, BEpTUKAIbHAS
naHenb, npodwib kpeuia W T.0.). OmHaKo, Kak TMOKa3alyd HaIlld MCCIIeI0BaHUS,
TpaJMLMOHHBIE BETPSIKU UMEIOT ONpPEEICHHbIE HETOCTATKU: UX KOHCTPYKIUS TI0BOJIBHO
IpOMO3/Kasi ¥ CI0KHAsA, MPU BPALLIEHUU UX POTOPHI U3JIY4aIOT BpEAHbIE AJIs )KMBOTHOTO
MUpa HHPPA3BYKN».

OTO0 BbIIEPKKA X TE3UCOB IIPOEKTA. B TekcTe camoro ke MpoeKTa JarTcsl CChUIKU
Ha pasMeIleHHe KaXJO0ro aHajlora B HCTOYHUKAaX uHpopmanuu. Xody oOpaTuth
BHUMaHHE, YTO HMEHHO B O3TO BpeMs U (OPMHUPYETCS CIUCOK HCIOIb30BAHHBIX
MCTOYHUKOB. MBI k€ B CBOEH CTaThe 3TO OMyCKaem, MOTOMY YTO OHO HE UMEIOT K Hel
MPSIMOTO OTHOILICHUSI.

3aTteM UJIeT ONKCaHUE CaMOM UJIeH TBOPUYECKOT0 MPOEKTa C yKa3aHUEM TOTO, UeM OH
OTJIMYAETCS B IOJIOKUTEIBHYIO CTOPOHY. DTO OIATH BBIAEPKKA U3 TE3HCOB U TEKCT
OTIMYAETCSd OT TEKCTa CaMOro omnucaHusi camoro mnpoekra. «lIpemraraemelii Hamu
YCTPOWCTBO AJIsi MPeoOpa30BaHUsl SHEPTUU BETPa B AJIEKTPOIHEPTUIO paboTaer 3a CYeT
MIEPUOJUYECKOTO0 MOAbEeMA U OIIyCKaHUs Kpblja B IOTOKE BO3/yXa Pa3IM4YHON CKOPOCTH.

Harne sHepretuyeckoe ycTpoWCTBO COCTOUT U3 YCTAHOBJIIEHHOI'O Ha CTOMKE 3 Kpbljia
1, KOTOpOE MOXKET MOJHUMATHLCS BBEPX 3a CUET BO3/ACUCTBHS Ha HETO MOIBEMHOM CUJIBI U

OITYCKAaTbCA 1104 JICUCTBUEM Ha HETrO CHUJIbI TAKECTH, a IIpU HeO6X0,Z[I/IMOCTI/I e u C
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MOMOIIBIO CHJIBI, BO3HHUKAIOWIEH B ympyro naedopmupoBaHHoOM Ttene. [IpaBunbHas
OpHEHTAlMsl KpbUula OTHOCHUTEIBHO HAIIPaBJICHHsS IIOTOKAa BETpa OCYIIECTBIIAECTCS

3aKpeIUIeHHOW Ha HeM IIacTUHOM (0700Ho (dirorepy) 2.

1
’ i

4
1| § [P

=]

Puc. 3. CxemaTtnueckoe n3o0pakeHre 0e3BUHTOBOTO
BETPOIHEPTETUUECKOTI0 YCTPOUCTBA

[TogHuMasich B MOTOKE BO31yXa, COCIMHEHHBIN KPBUIOM pPEEUYHBIM MeXaHu3Mm 4
BpaIllaeT UIECTEPHIO D, KOTOPasl )KECTKO 3aKpeIieHa Ha Bally 3JIEKTPOT€HEepaTopa.

Ecnu, nanpumep, MCHonb30BaTh KPbBLIO, UMEET ILUIOMIAAb 10M2, B3SITH CPEIHIOI0
CKOpOCTh BeTpa 3M/c, KOOPIUIIUEHT MOABEMHOM CHIIbl Kpbula 1,44, MIIOTHOCTHh BO3AYyXa
1,27xr/M3, TO 10 U3BeCTHOM GopmyIe

F=CxpxV?2xS/2
MOHO BBIUYHCIUTD €r0 MOJBEMHYIO CUITY:
F=1,44x1,27x9x10/2=82,4H

[Ipenmaraemplii HaMH BETPOTCHEPATOP, MOXKET HMETh pa3IUYHbIE pa3Mephl U
BapUaHTHl KOHCTPYKIIUK. Ero MOKHO ycTaHaBIMBAThH B JIFOOBIX MECTax, e ecTh BeTep. H
€3HAUUTENIbHASL «IIYMHOCTB» YCTPONMCTBOM CO3/A€TCSl TOJBKO TMOJBM)KHBIMH YaCTSIMHU
pEeYHOro MexXaHW3Ma W TPEHUEM HaIpaBIAIONICH CTOMKUA KpbLIa B COOTBETCTBYIOIIMX
BTYJIKAX, YTO JIeJIaeT €ro OKOJIOTMYECKH YHUCTBhIM, O€30MacCHBIM s JIIOAeH u
OKPYXKAIOIIero MUpa. Y CTPOHUCTBO MPOCTOE B U3TOTOBICHUU U OOCITYKUBAHUN).

O4eBUIHO, YTO BO BpEMsI 3aIIIUTHI JTFOOOH MMPOEKT OYJIET BHIUTPHIIITHBIM B TOM CIIy4ae,
ecyu OyJIeT MPeCTABIICH JCHCTBYIONINIA 00pa3el] yCTpocTBa (€ro TeXHUYECKast MOJIEIh).
[locnenqnee ObLIO pemialONIMM  JaXke BO BpeMsl NATEHTOBAHMS HM300peTeHUil B
rOCYJapCTBEHHBIX MATEHTHBIX BEIOMCTBAX.

K 3amure aBTOp mnpoekTa JOHKEH TakKe IMOATOTOBUTH TMocTep M (WJIM)
KOMITBIOTEPHYIO TIpe3eHTanuo. HekoTopbie pekoMeH1allui OTHOCUTEIBHO 3TOTO MOXKHO
HaliTH B cTaThe aBTOpa [4].

Bo Bpems MoATOBKH K 3alIUTE NMPOEKTA, YUUTETh JOHKEH MOMOYb B OPOPMIICHHUH

TC3UCOB BBICTYIUICHUA YUYCHHMKA W HCCKOJBKO pa3 IMpocCiaymaTrb Cro AJOoKjiaaxa, ITOCIIC
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KOTOPOTO OTMETHUTh, BO3MOXHO, CYIIECTBYIOIINE HEAOCTATKU U JaTh PEKOMEHJALUU I10
WX YCTPaHEHHUIO.

Ham onbIT mo3BosisieT cienaTh TakKe BBIBOJ O LIEJIECOOOPAa3HOCTU BHUIECOCHEMKH
BBICTYIUICHUS aBTOpa MpoekTa. HeoqHOKpaTHBIM MPOCMOTP BUIEO WU K€ €T0 OTJAEIBHOTO
(dbparMeHTa mo3BOJISIET JyUIlle MPEJACTABUTh MPOEKT BO BPEMsI 3aIUTHI.

OTUM, KOHEYHO, HE OrpaHuyuBaeTcs poib yuurtens. OHa eme MOXKeT
pPacIpoCTpaHATHCS Ha MOUCK KBATU(UIIUPOBAHHBIX PEIIEH3EHTOB, HA OKa3aHUE MOMOIIN B
OITyOJINKOBAHUM CTaThbH WJIM K€ XOTSI Obl TE3UCOB BBHIMIOJHEHHOW palOTHI, HA OKa3aHHE
MOMOIIIHM B TATEHTOBAHUM YCTPOUCTBA U JIP.

B koHue MBI pexoMeHayeM oOpaTuThcs K myOnukauusm A. A. JlaBumeHko, B
YaCTHOCTH K €ro IT4eOHO-METOu4YecKoMy mmocoouio «HaydHo TeXHUYEeCKOe TBOPUYECTBO
yyammxcs» [2] B KoTOpoM pa3MelieHa 4acTh 3aJaHnuil BceykpanHCKUX TYpHHPOB FOHBIX
n3o0perarenel M palMOHAIN3aTOPOB, KOTOpPbIE MOTYT CTaThb TEMaMH TBOPYECKUX
MIPOEKTOB yYalIUXCs U CTYJEHTOB. Bo BceM 3TOM 0Ka3aTh MOMOIIIb yUAIIMCS MOXKET HX

YUUTCIIb.
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OPTIMIZAREA VALENTELOR LIBERALE SI1 SOCIALE ALE
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Rezumat. Articolul propune o perspectiva de analiza structurald a competentelor in contextul paradigmei
constructiviste a invatarii si pune in valoare modelul quadratic al competentei (Delors), Sustinem ca, acest
model echilibreaza actiunile ,,pragma” si ,,axia” ale persoanei competente intr-o economie competitiva si
0 societate coeziva si modereaza abordarea liberala a educatiei prin introducerea unitatii de competenta a
invata sa fii impreuna cu altii. Analizand succint unele teze ale constructivismului, constatam ca, prin
cele doud directii de cercetare - cognitiva si sociald, teoreticienii modelului constructivist delibereaza
intre abordarea centripeta si centrifuga a invatarii in raport cu elevul. Bazandu-ne pe studii si date
statistice, afirmam ca, extinderea elementelor constructive ale competentei de la a sti spre a sti sa fii
impreund cu... atestd deficitul competentelor sociale, manifestate non-internet de catre generatiile
digitalizate, dar si fortificarea rolului atitudinilor si conturarea suportului valoric al competentei.
Cuvinte-cheie: competente, abordare trinivelara si quadratica a competentelor, constructivism, educatie
constructivista, valente liberale si sociale ale competentelor.

OPTIMIZATION OF LIBERAL AND SOCIAL VALUES OF COMPETENCIES:
REFLECTIONS IN THE CONTEXT OF CONSTRUCTIVE EDUCATION
Abstract. The article proposes a perspective of structural competence analysis in the context of the

constructivist paradigm of learning and highlights the quadratic model of competence (Delors). We claim
that this model balances the ,,pragma’’ and ,,axia’’ actions of a competent person in a competitive
economy and a cohesive society and moderates the liberal approach of education through the introduction
of the competence unit learn to be together with others. Looking briefly over some constructivism theses,
we ascertain that through those two social and cognitive research directions, the theoreticians of the
constructivism model deliberate between the centripetal approach of learning in relation with the student
and the centrifugal one. Based on studies and statistical data, we claim that the extension of the
constructive elements of the competence to learn to know to be together with certifies the lack of social
competencies, which are non-internet manifested by digitized generations, also the strengthening of the
attitudes role and the outlining of the value support of the competence.

Key-words: competencies, three levels and quadratic approach of competencies, constructivism,
constructivist education, liberal and social valences of competencies.

Problema finalitatilor procesuale ale educatiei, formulate in termeni de competente,
ca resurse (individuale si colective) de atingere a misiunii educatiei la nivel de sistem, [1,
art.5] este abordata din variate perspective de catre conceptori de politici educationale,
elaboratori de curricula, angajatori, cercetatori [5].

Pedagogii 1si construiesc demersurile curriculare dupa modelul trinivelar de
formare a competentei — cunoastere, aplicare, integrare.

Angajatorii discuta despre un triunghi al competentei, format din unitati
profesionale, functionale si sociale (OECD, 2000): actiunea autonoma si reflexiva
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(interactiunea cu mediul fizic si social, adoptarea de decizii, elaborarea proiectelor
individuale etc.); utilizarea interactiva a instrumentelor si mijloacelor (limbaj, modele de
cunoastere, instrumente tehnice etc.); participarea si functionarea in grupurile sociale
eterogene (dezvoltarea relatiilor interpersonale, sociale etc.)

Alte proiectii ale competentelor le regasim in cadrul Memorandum-ului privind
Educatia Permanentd al Comisiei Europene (Lisabona, 2000) unde sunt enuntate ,,noi
competente de baza pentru toti”: capacitati in domeniul tehnologiei informatiei,
alfabetizare digitala; deprinderi si abilitaiti in domeniul limbilor strdine; cultura
tehnologica; abilitati antreprenoriale; competente sociale.

Delors, (2000) in raportul cu privire la educatie realizat pentru UNESCO, pune in
discutie nevoia consolidarii a celor patru piloni ai educatiei pentru secolul XXI: a invara
sd stii, a invata sa faci, a invata sa muncesti impreund cu altii, a invata sa fii.

Un loc special in cadrul analizelor efectuate se rezerva competentelor de invatare de
ordin inalt, competentelor cross curriculare: gandire critica, rezolvare de probleme etc.
[Apud 9].

Perspectiva de analiza structurala a competentelor, in contextul paradigmei
constructiviste a educatiei, este determinatda de reflectiile noastre asupra modelului
quadratic al competentei (Delors), care echilibreaza actiunile ,,pragma” si ,,axia” ale
persoanei competente intr-o economie competitiva si 0 societate coeziva si modereaza
abordarea liberala a educatiei prin introducerea unitatii de competentd a invata sa
muncesti/fii impreund cu alfii.

Constructivismul prin cele doua directii de cercetare - cognitiva si sociala,
delibereaza intre abordarea centripeta si centrifuga a invatarii in raport cu elevul.

Constructivismul cognitiv abordeaza cunoasterea la dimensiunea individuala
(Eugen Noveanu, 1999), astfel, individul isi va crea modele, scheme mentale care se
modifica prin asimilare si acomodare. El invatd descoperind, avand contact direct cu
realitatea, cautand solutii, experimentand, gresind. Construirea realitatii apare ca rezultat
al activitatii pe care o desfasoara elevul singur, sub indrumarea discreta a profesorului,
bazandu-se pe efortul de asimilare si acomodare al acestuia. Acest tip de invatare
centripet este orientat spre formarea/dezvoltarea la elevi a unitatilor de competenta a sti,
a sti sa faci, inscriindu-se in cerintele liberalismului european referitoare la faptul ca
,libertatea trebuie definitd in raport cu omul ca individ, nu cu grupuri sociale tratate
distinct de indivizii care le alcatuiesc” [3, p. 43].

Constructivismul social, bazat pe teoria proximei dezvoltari a lui L. S. Vigotski isi
propunea sa demonstreze natura psihologica si sociald a constiintei, geneza sociald a
psihicului uman, fiind un concept centrifug, care implica o componenta de interactiune a
omului cu mediul, in cursul careia se transforma si subiectul [8]. Practica de cooperare
sociala se realizeaza, in special prin formarea/dezvoltarea unitatilor de competenta a sti

sd fii, a sti sa fii impreund cu...
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Evolutiv, epistemologia constructivistd abordeaza modelele liberal si social de
dezvoltare si interactiune a omului cu realitatea individuald, sociala si economica: de la
,,constructia” propriei cunoasteri prin experienta, la insusirea instrumentelor de actiune si
de gandire prin practica de cooperare sociala.

Interactiunea didactica constructivista, se sprijind, cel putin, pe doua teorii validate,
pe larg, de practica educationala: Teoria lui Piaget asupra genezei si mecanismelor
gandirii, denumita Teoria Operationala, si Teoria ZPP (zona proximei dezvoltari) a lui
Vigotski.

Intr-o maniera sintetici, mediile constructiviste de finvitare au urmitoarele
caracteristici:

- ofera reprezentari multiple ale realitatii,

- evita simplificarea excesiva si reprezintd complexitatea lumii vii,

- pune accent pe solicitarile autentice In contexte semnificative,

- ofera medii de invatare naturale si bazate pe cazuri concrete,

- incurajeaza reflectia critica asupra experientel,

- permite construirea cunostintelor in functie de continut sau context,
- permite construirea in colaborare a cunostintelor.

Mediile invatarii constructiviste favorizeaza si sinergizeaza formarea/dezvoltarea
integrata a valentelor liberale si sociale ale competentelor in functionalitatea lor
quadratica: a sti, a sti sa faci, a sti sa fii, a sti sa fii impreuna cu...Miscarea valorilor
dinspre societate spre individ si vice-versa, contribuie la umanizarea omului, prin care
acesta devine nu doar un profesionist, dar si o fiinta sociala, morald. Aceasta devenire
(transformare) este un proces complex care include doud componente: interiorizarea si
socializarea (E.Durkheim). Interiorizarea este miscarea valorilor dinspre societate spre
individ, dinspre exteriorul spre interiorul fiintei sale; iar socializarea este miscarea
dinspre individ spre societate.

Extinderea elementelor constitutive ale competentei de la a sti spre a sti sa fii
impreund cu... atestd deficitul competentelor sociale, manifestate non-internet de catre
generatiile digitalizate, dar si fortificarea rolului atitudinilor si conturarea suportului
valoric al competenzei.

Rezultatele unui studiu recent asupra implicarii tinerilor pentru o schimbare sociala
pozitivda in Republica Moldova indica asupra deteriorarii referentialului valoric al
tinerilor din Moldova. Studiul atesta un grad ridicat de intoleranta in randul tinerilor fata
de grupurile minoritare considerate ,,diferite”, o stare de spirit dominata de pesimism si
nemultumire printre tineri si un nivel redus de participare, inclusiv pe piata muncii [Apud
10].
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De exemplu, populatia inactiva de 15 ani si peste a constituit, in anul 2017 57,8%
din totalul populatiei de aceeasi categorie de varsta, iar ponderea tinerilor NEET a
constituit 29,3% din numarul total de tineri cu varsta de 15-29 ani [4].

Starea de trecere, de tranzitie de la un sistem politic centralizat la unul democratic,
care dureazia in Republica Moldova circa 25 de ani, a generat o derutd valoricd a
populatiei. Din punctul nostru de vedere, pragmatismul concurential, economic orientat,
implementat in societate si in educatie, a devenit o pseudovaloare, care amplifica deruta
valorica a adultilor si alimenteaza nivelul de scepticism al tinerilor si copiilor, in raport
cu seturile de valori non economice (sociale, culturale, crestine etc.). Aceste, dar si alte
stari, generatoare de stari sociale de spirit, stau la baza neparticiparii, absenteismului si
anomiei sociale din Moldova.

Revenind la conceptual de socializare, sustinut de E.Durkheim cu referire la valori,
putem stabili ca, actualmente, parcurgem concomitent starea de socializare si de re-
socializare, ca proces de intiparire a unor moduri de gandire, simtire si comportamente
diferite de cele interiorizate pand acum de un individ. Este cazul societatilor, care trec
dintr-o cultura in alta, prin schimbarea grupului de apartenenta (circa 1/3 din populatia
Republicii Moldova sunt migrati circulari sau pe termen lung) sau prin transformari
sociale bruste, care antreneaza schimbarea normelor si a valorilor pe care le interiorizam
pentru a fi capabili de un comportament performant [ Apud 7].

Problema este sesizata de autoritati, dar si de comunitatea cercetatorilor si
educatorilor. Autoarea Irina Gincu mentioneaza in lucrarea sa de doctorat ,,Orientarile
valorice in formarea profesionala” (2015) ca, amploarea schimbarilor care au loc in
societatea contemporand necesitd noi configuratii in profilul valoric al persoanei in
scopul implicarii ei active in viata socio-profesionala si in obtinerea performantelor.
Realitatea actuala scoate in evidenta tot mai des exemple care ilustreaza insuficienta unei
baze valorice a subiectului atat in viata sociald, cat si in activitatea profesionald. Pentru
unii dintre tineri, pseudovalorile si nonvalorile au devenit repere care le ghideaza
existenta, acestia apeland tot mai putin la comunicare, intelegere, negociere in
solutionarea conflictelor [7, p.9]. Cercetatoarea considera ca, pentru formarea orientarilor
valorice, procesul educational trebuie sa fie conceptualizat in baza unui referential valoric
(profesional) (n.n), determinat de cerintele integrarii socio-profesionale.

Mai recent (2017), Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii
Moldova a iesit cu 0 initiativa in vederea reconceptualizarii disciplinei scolare ,,Educatie
civica” in ,,Educatie pentru societate”- obligatorie pentru elevii din clasele gimnaziale si
liceale [6].

Reflectiile pe marginea valentelor liberale si sociale ale competentelor in contextul
invatarii constructiviste depasesc cadrul analitic al unui articol stiintific.

Considerand ca, prin demersul educational actual acordam mai multa atentie
tipului de invatare centripet, orientat spre formarea/dezvoltarea la elevi a unitatilor de
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competenta a sti, a sti sa faci, inscrise in cerintele liberalismului, optam pentru
redescoperirea valentei sociale a invatarii sau a constructivismului social, reiterata si prin
modelul quadratic al competentei (Delors, Invitarea: Comoara lduntricd (Learning: the
Treasure Within)): a invdta sa stii - a dobandi instrumentele cunoasterii, a invata sa faci -
a intra in relatie cu mediul, a invata sa convietuiesti - a coopera, a participa la activitati
umane si, a invata sa fii - a avea autonomie, capacitate de decizie, autenticitate,
responsabilitate personala si disponibilitate de a realiza un destin comun [2].

Concluzii

Analizand competentele in contextul paradigmei constructiviste a invatarii, am
sustinut ca, prin directiile sale de cercetare - cognitiva si sociala, constructivismul
delibereaza intre abordarea centripeta si centrifuga a invatarii in raport cu elevul.
Miscarea valorilor dinspre societate spre individ si vice-versa, contribuie la umanizarea
omului, prin care acesta devine nu doar un profesionist, dar si o fiinta sociala, morala.
Am fundamentat supozitia cu unele teze ale lui Durkheim cu referire la formarea
valorilor prin interiorizare si socializare.

Mediile invatarii constructiviste favorizeaza si sinergizeaza formarea/dezvoltarea
integrata a valentelor liberale si sociale ale competentelor in functionalitatea lor
quadratica: a sti, a sti Sa faci, a sti sa fii, a sti sa fii impreuna cu...

Optand pentru modelul quadratic al competentei (Delors), sustinem ca, el
echilibreaza actiunile ,,pragma” si ,,axia” ale persoanei competente intr-0 economie
competitivd si o societate coezivd si modereaza abordarea liberala a educatiei prin
introducerea unitatii de competenta a invdta sa muncesti/fii impreund cu alfil.

Extinderea elementelor constitutive ale competentei de la a sti spre a sti sa fii
impreund cu... atesta deficitul competentelor sociale intr-o societate cu profunde
schimbari politice, economice si sociale, precum e cea din Moldova, dar si fortificarea
rolului atitudinilor si conturarea suportului valoric al competenei.

Astfel, sprijinim prin acest articol, parcursul continuu al autoritatilor, cercetatorilor
si educatorilor spre o invatare optima pentru o viata decenta.
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APTITUDINILE COMUNICATIVE SI ORGANIZATORICE
LA STUDENTII CU PROFIL PEDAGOGIC
Lidia TROFAILA, dr., conf. univ.

Catedra Psihopedagogie si Educatie prescolara, UST

Rezumat. Aptitudinile sunt niste insusiri ale personalitatii care sporesc randamentul in activitate. Din
aceste considerente ele sunt deosebit de necesare in activitatea profesionala. Profesorul trebuie si fie
comunicabil, sociabil, sa-gi poatd organiza propria comunicare, activitate precum si comunicarea,
activitatea discipolilor sai.

La majoritatea studentilor anului | de studii aptitudinile comunicative si organizatorice sunt slab
dezvoltate. In activitatea pedagogica acestea sunt aptitudinile profesionale de bazi. Pe parcursul anilor de
studii trebuie aprofundate.

Cuvinte cheie: aptitudini, organizatorice, comunicative, profesionale, generale, speciale, interes
pedagogic, activitate pedagogica, aptitudini pedagogice, profil pedagogic, orientare profesionala.

COMMUNICATIVE AND ORGANIZATIONAL SKILLS

OF THE STUDENTS OF PEDAGOGICAL PROFILE
Summary. Skills are attributes of personality that increase performance in activity. For these reasons they
are particularly necessary in professional activity. The teacher must be communicative, sociable, able to
organize his own communication, activity, and communication, the activity of his disciples.
In most students of the first year of study the communicative and organizational skills are poorly
developed. In pedagogical activity these are the basic professional skills. During the years of study they
should be deepened.
Keywords: skills, pedagogical, communicative, organizational, professional, general, special,
pedagogical interest, pedagogical activity, pedagogical profile, professional orientation.

Aptitudinile se definesc ca un complex de insusiri relativ stabile ale personalitatii,
care conditioneaza realizarea cu succes a diferitor activitati intelectuale, artistice,
stiintifice, profesionale, organizatorice, comunicative, sportive, tehnice, manuale etc.
Aptitudinile presupun depasirea evidenta a randamentului si calitatii activitatii, faciliteaza
invatarea, formarea abilitatilor, deprinderilor, stratificarea obisnuintelor [3,4]. Dupa
E.Claparede, aptitudinea este ceea ce permite diferentierea indivizilor, cand la o educatie
egala 1i privim din unghiul randamentului [2]. Timp indelungat aptitudinile raman
nediferentiate, numai incepand cu varsta de 10 ani incep a se preciza. Precizarea
aptitudinilor este deosebit de importanta in orientarea scolard si profesionala, la alegerea
profesiei, formarea aptitudinilor profesionale.

Termenul de aptitudine capata acceptii diferite. C.Spearman I-a utilizat pentru a
desemna inteligenta ca aptitudine generala. 1Q-ul, coeficientul de inteligenta fiind
conditionat genetic si schimbat in functie de experienta de viata a omului, iar destinul in
mare masura determinat de aceasta aptitudine [3, 4].

M.Reuchlin sustine ca trebuie deosebite notiunile aptitudine, capacitate, factori in

masura In care factorii reies dintr-o analizd factoriald care nu prejudiciaza originea
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inndscuta sau dobandita a fenomenului. Ce factori actioneaza in cazul cand o persoana cu
un 1Q ridicat se zbate din greu pentru a obtine succes pe cand una cu un IQ mai modest se
descurca destul de bine. Aici ne vom aduce aminte de necesitatea de a corela inteligenta
cognitiva cu inteligenta emotionald, exprimata si Sustinuta prin capacitatea de
autocontrol, constiinta de sine, constiinta sociala, o gestionare reusita a relatiilor [8].

F.Galton a aratat cad aptitudinile umane sunt diferite si se distribuie dupa o curba
normald [6]. Omul este deosebit de bogat in aptitudini. Unele din ele sunt mai bine
dezvoltate, altele mai putin. Totul depinde de faptul carora din ele le acorda prioritate, le
considera mai de valoare.

A.Binet a elaborat primele teste de aptitudini de invatare, teste de inteligenta
cognitiva si a demonstrat ca oamenii se deosebesc intre ei dupa nivelurile de dezvoltare a
inteligentei cognitive, dupa un anumit IQ [1]. Aceasta a permis de a diferentia oamenii
dotati, supradotati, cu un nivel inalt in dezvoltarea inteligentei cognitive si oamenii cu
nivel comun, normal de dezvoltare a inteligentei cognitive ori cei cu probleme in
dezvoltarea cognitiva, cu un nivel slab de dezvoltare a inteligentei cognitive.

P.E.Vernon mentioneaza ca fiecare activitate necesitd prezenta unei aptitudini
generale si a unor aptitudini speciale [10]. Inteligenta este o aptitudine generala.
Aptitudinile speciale denumesc insusiri, combinatii de insusiri profesionale si se definesc
prin termeni specifici. Aptitudinile pedagogice, de exemplu, pot fi descrise prin
urmatoarele Tnsusiri: 1) a preda accesibil, 2) a cunoaste si intelege elevul, studentul, 3)
intuitie psihologica, 4) comunicabilitate, 5) limbaj clar si expresiv, vocabular bogat, 6)
stabilitate emotionala, 7) constiinciozitate, seriozitate, simtul datotiei, 8) bun organizator.

De obicei fiecare persoana poseda un numar mare de aptitudini, cu toate ca nu toate
aceste aptitudini se constientizeaza, folosesc de cei care le poseda. Totdeauna putem gasi
persoane cu aptitudini remarcabile, adecvate cand se solicita realizarea unei profesii, unei
activitati deosebite. 1zbucnirea de aptitudini se datoreaza gradului mare de generalitate a
aptitudinilor. Stiinta psihologica a scos in evidenta structurile ereditare energizatoare ale
aptitudinilor, particularitatile dobandite prin invatare care favorizeaza exprimarea lor.
perfectionarea activitatii in urma invatarii.

Aptitudinile stau la baza creatiei populare, artistice, intelectuale etc. Cand
aptitudinile se incarci de interese, apare vocatia. In colectivele studentesti este deosebit
de necesard vocatia profesionald, pentru care aptitudinile sunt extrem de necesare.
Aptitudinile au importanta sociald si economica, iar aptitudinile intelectuale se considera
ca 0 avutie sociala. Materia cenusie se spune ca prevaleazd la oamenii cu aptitudinile
consolidate, incarcate de creativitate, cultura, operativitate de mare valoare. In acest caz
aptitudinile stiintifice constituie categoria cea mai inaltd a aptitudinilor intelectuale.
Psihologul francez R.M.Gagne considera ca activitatea omului de stiinta este analizabila,
presupune controlul ideilor, organizarea sistemelor de concepte, utilizarea eficienta a
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algoritmilor, regulilor, operatiilor etc. [5]. Aptitudinile intelectuale se pot impregna cu
cele creative si atunci apare o creativitate nespecifica dominata de inteligenta si una
specifica alimentata de aptitudini specifice. Nu intdmplator sunt savanti, B.Landonov s.a.,
care considera ca aptitudinile stiintifice au la baza structuri genetice.

Aptitudinile tehnice sunt prezente la marii inovatori si inventatori din domeniul
tehnicii ca Th. Edison, M.Faradey, K.Tiolcovski etc. Profesiile moderne au grade de
dezvoltare tehnica diferite si o intelectualizare continud, potentialul carora se alimenteaza
prin instruire. Scoala fiind industria de baza a viitorului [3].

Aptitudinile artistice se exprima prin artele spatiului (pictura, sculptura, gravura
etc.), timpului (arta dramatica, literatura, muzica, coreografie, cinematografie etc.).
Aptitudinile artistice sunt sensibile la educatie din copilarie si se manifesta in unul sau
mai multe domenii ale artei, iar In cadrul unei arte in unul sau mai multe stiluri de
activitate. Aptitudinile literare sunt bine dezvoltate social prin programele scolare,
institutiilor superioare de invatdmant.

Exista manifestari precoce ale aptitudinilor. La varsta de 4-5 ani - la W.A. Mozart,
Haydn, G. Enescu, F.M. Bertholdi si la 8-9 ani - la P. Picasso. Totodatd pot fi si
manifestari tardive ale aptitudinilor. W. Scot a scris primul roman la 34 ani. Flaubert a
publicat Doamna Bovary la 36 ani, Cervantes la 35 ani a publicat Don Quijote. De
asemenea putem vorbi si de o polivalenta a aptitudinilor. Leonardo da Vinci a fost pictor,
scriitor, filosof, inventator, om de stiinta. Goethe a fost poet, naturalist, fizician. T. Vianu
a fost istoric literar, poet, estetician [9].

Comunicarea, aptitudinile comunicative presupun o transmitere intentionata sau nu
de informatii destinate sa lamureasca sau sa influenteze o persoana sau grup de persoane
receptori [3, 4]. In acelasi timp informatia transmisa produce o actiune asupra subiectului
receptor, un efect retroactiv asupra persoanei emitatoare care de asemenea sunt
influentate. Cu acest scop In comunicare se utilizeazd nu numai limbajul, dar si
mijloacele non-verbale, mimica, pantomimica etc. Cu toate ca nu toate comunicarile se
exprimd In mod rational, constient. Percepem mult mai multe decat comunicam in mod
rational. S. Freud vorbea de comunicarea de la inconstient la inconstient, indicand prin
aceasta ca persoanele sunt capabile sa perceapa indicii subtili, neconstientizati [3, 4].

Comunicarea, aptitudinile comunicative nu sunt un privilegiu numai al omului.
Putem depista comunicarea la animale, plante. Albinele, mustele, tantarii s.a. insecte
printr-un dans al lor indica celorlalte insecte locul unde se afla hrana. Plantele avertizeaza
despre vitimirile suferite s.a. In formele sale simple, obisnuite comunicarea este
specifica, caracteristica fiecarui om. Mai complicat, dupa cum dovedesc cercetarile, este
ca omul sd dea dovada de aptitudini comunicative, sa realizeze 0 comunicare reusita in
diverse situatii si imprejurari.

Organizarea sociala este caracteristica omului si se prezintd ca un sistem social cu o
structurd sociald complexd care opereaza intr-un ambient cultural, politic, legal,
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economic si tehnologic cu care interactioneaza continuu [3, 4]. Organizarea activitatii,
muncii presupune unele succesiuni in dezvoltare. Include un ansamblu de actiuni care are
drept scop sistematizarea activitatii, muncii, invatarii in asa fel incat sd creasca
productivitatea, eficienta invatarii, muncii, farda a dauna persoanelor implicate in
activitate si a spori randamentul, eficienta activitatii lor in comun. Ideea de organizare
stiintifica a activitatii pedagogului este specifica pentru activitatea pedagogului, care
trebuie sa dispuna de capacitatea de a-si organiza propriul discurs, precum si activitatea
elevilor, studentilor care in urma activitatii in comun trebuie sa obtind cunostintele,
performantele necesare, sa-si formeze abilitatile, deprinderile, obisnuintele
corespunzatoare. Esecurile n organizare se rasfrang asupra calitatii, rezultatelor muncii si
activitatii in comun [3, 4]. In acest caz nu trebuie neglijate calititile individuale ale
discipolilor, copiilor, elevilor, studentilor, particularitatile lor individuale si de varsta.
Pentru o organizare buna a colectivului de copii, elevi, studenti este binevenit sa vorbim
de necesitatea poseddrii aptitudinilor organizatorice, care cer o anumita perioada de lucru,
de dezvoltare si formare.

Fiecdrei forme de miscare si organizare a materiei 1i corespunde un anumit tip de
comunicare cu ambianta. Pentru sistemele anorganice, materiale, comunicarea cu mediul
ambiant se realizeazd in contextul principiului conexiunii universale. Comunicarea
verbald, orald si scrisa istoriceste se instituie ca un factor si mecanism esential al vietii
umane si sociale. Comunicarea verbald este supusa unor reguli sociale, deoarece nu se
poate comunica tot si orice. Procesul comunicarii solicita o organizare a ceea ce este dat
intr-0 situatie cu coordonatele ei intr-o succesiune temporard a evenimentelor care sa
permiti intelegerea lor. In acest caz aptitudinile comunicative si organizatorice trebuie sa
coreleze permanent. Prin medierea vietii sociale s-au desprins si alte tipuri de instrumente
de comunicare: limbajul imagistic al artelor picturale, arhitecturale, sculpturale,
coreografice, cinematografice, limbajul figural-simbolic al muzicii, limbajul simbolic-
abstract al matematicii, logicii, limbajele stiintelor, limbajele de programare etc.

Aptitudinile comunicative si organizatorice asigura succesul in activitatile umane.
Diagnosticarea nivelului lor de dezvoltare poate fi elaboratd cu ajutorul mai multor
metodici aprobate [7]. Una din aceste metodici este chestionarul COS-1, elaborat in baza
principiului autoanalizei si autoaprecierii comportamentului subiectului intr-0 situatie sau
alta. Proba include o serie de situatii din experienta cotidiana a adolescentilor. Raspunsul
la Intrebari presupune reproducerea comportamentului si manifestarea unor atitudini deja
traite.

Pentru studierea aptitudinilor comunicative chestionarul include intrebari din
urmatoarele sfere: interesul adolescentului pentru comunicare, acomodarea la un nou
colectiv, reactia la rugamintea prietenilor si a cunoscutilor, atitudinea fatd de munca,
contactul cu persoane necunoscute. La aceste directii au fost elaborate 20 de intrebari.
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Pentru studierea aptitudinilor organizatorice sunt utilizate intrebari care se refera la
urmatoarele sfere de activitate: capacitate de orientare in situatii dificile; initiativa, spirit
intreprinzdtor, perseverenta,

exigenta; predispunere

independenta, spirit autocritic; stapanite de sine, fermitate. Aceste sfere au generat alte 20

spre muncd organizatorica;

de intrebari.

Scopul cercetarii — a determina nivelul de dezvoltare a aptitudinilor comunicative si
organizatorice la studenti.

Metodologia cercetarii

Pentru a determina nivelul de dezvoltare a aptitudinilor comunicative si organizatorice la
studenti in cercetare am aplicat urmatoarele metodici aprobate:

Proba |. Metodica ,, Diagnosticarea aptitudinilor comunicative si organizatorice”,
COS-1, autori V.V. Sineavski, B.A. Fedorisin.

Metodica permite de a determina nivelul dezvoltarii aptitudinilor comunicative,
organizatorice.

Proba II. Metodica ,,Studierea orientarii profesionale a viitorului pedagog prin
metoda autoaprecierii”.

Metodica permite de a evidentia: interesul pedagogic, activitatea pedagogica,
aptitudinile pedagogice. Rezultatele se exprima in sistemul de 5 puncte, suma
raspunsurilor care coincid cu ,,cheia” se imparte la 4.

Rezultatele cercetdrii

Studentilor li s-au propus ambele metodici. Ca respondenti au fost studentii
grupelor 101, 102, 103 de la facultatea Pedagogie a Universitatii de Stat din Tiraspol. Din
aceste grupe la probele experimentale au participat 24 studenti.

Proba I. Metodica ,,Diagnosticarea aptitudinilor comunicative si organizatorice”,
COS-1, autori V.V. Sineavschi, B.A. Fedorisin.

Studentilor li s-au repartizat foile de corectura si au fost rugati sa raspunda sincer la
intrebarile chestionarului. Coeficientul de evaluare a aptitudinilor comunicative si
organizatorice s-a verificat prin raportul dintre numarul de raspunsuri ale respondentilor
la fiecare compartiment impartit la numarul maxim de coincidente posibile -20. Dupa
formula: K= m:20. Rezultatele sunt prezentate in tabelele Nr.1,2 ( Vezi tab.Nr.1,2).

Tab. Nr.1. Nivelul dezvoltarii aptitudinilor comunicative la studenti

Aptitudinile comunicative

N Nivelul de manifestare

d/o NP f. inalt inalt mediu scazut f. scazut
0,76- 0,66-0.75 | 0,56-0,65 0,46-0,55 0,10-
1,00 0,45

1. MT 0,30

2. SD 0,20

3. CO 0,60

4, HA 0,70
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5. |SE 0,75
6. |BA 0,35
7. |BM 0,30
8. |GT 0,45
9. |sC 0,70
10. |ED 0,70
11. |CE 0,60
12. | MP 0,40
13. | CS 0,20
14. | CV 0,80
15. |AC 0,25
16. | SM 0,45
17. | TC 0,15
18. |CV 0,40
19. |PM 1,00
20. | CC 0,75
21. | CE 0,35
22. | CCr 0,25
23. | ON 0,70
24. | ClI 0,65

Total 2 6 3 3 13

Asadar, dupa cum arata rezultatele probei experimentale din 24 studenti la un nivel

foarte inalt in dezvoltarea aptitudinilor comunicative se afla 2 (8,3 %) studenti. Alti 6
(25,0%) studenti — la un nivel inalt in dezvoltarea aptitudinilor comunicative. Tot din
grupul dat 3 ( 12,5 %) studenti s-au plasat la nivelul mediu in dezvoltarea acestor

aptitudini. La nivelul scazut nu s-a plasat nici un student, insa la nivelul foarte scazut —
cei mai multi 13 (54,2 %) studenti. Rezultatele probei experimentale au scos in evidenta

un nivel foarte scazut al comunicarii la o buna parte din studenti.

Aptitudinile organizatorice la studenti de asemenea au forme diferite de
manifestare. Rezultatele sunt prezentate in tab. Nr. 2 (Vezi tab.Nr. 2).

Tab. Nr. 2. Nivelul dezvoltirii aptitudinilor organizatorice la studenti

Aptitudinile organizatorice

N Nivelul manifestarii
d/o NP f. inalt inalt mediu scazut f. scazut
0,81-1,00 0,71-0,80 | 0,66-0,70 0,56- 0,20-0,55
0,65

1. Cl 0,65
2. ON 0,90
3. CCr 0,75
4, CE 0,75
5. CcC 0,80
6. PM 0,95
7. CcVv 0,70
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8. TC 0,35
9. SM 0,65
10. |AC 0,35
11. | CV 0,80
12. | CS 0,50
13. | MP 0,65
14. |CE 0,60
15. |ED 0,80
16. |SC 0,60
17.  |GT 0,80
18. | BM 0,75
19. |BA 0,80
20. |SE 0,80
21. | HA 0,85
22. | CE 0,65
23. | SD 0,40
24, | TM 0,65
Total 3 9 1 7 4

Asadar, dupa cum arata rezultatele cercetarii la nivel foarte inalt in dezvoltarea

aptitudinilor organizatorice din cei 24 studenti se afla 3 ( 12,5%), alti 9 (37,5%) studenti
se afla la un nivel inalt in dezvoltarea aptitudinilor organizatorice. Unul din studenti -1
(4,2%) se afla la nivel mediu. Ceilalti 7 (29,2%) studenti sunt la un nivel scazut, iar 4
(16,7%) studenti se afla la un nivel foarte scazut in dezvoltarea aptitudinilor
organizatorice. Aceste rezultate sunt o dovada a faptului ca inca multi studenti trebuie sa-
si dezvolte aptitudinile organizatorice, farda de care activitatea profesionala este de
neconceput. Profesorul trebuie sa-si poata organiza propria comunicare, activitate si
activitatea discipolilor.
Proba II. Metodica ,, Studierea orientarii profesionale a viitorului pedagog prin
metoda auroaprecierii”. La aceasta proba de asemenea au participat cei 24 de studenti
din grupele 101, 102, 103 de la facultatea Pedagogie a Universitatii de Stat dinTiraspol.
Studentilor li s-au prezentat foile de corectura si au fost rugati sa raspunda sincer la
intrebarile testului. Rezultatele sunt prezentate in tabelul Nr. 3 ( Vezi tab. Nr.3).

Tab. Nr.3. Nivelul dezvoltirii orientirii profesionale la studentii pedagogi

Nivelul orientarii profesionale
N NP Interesul pedagogic Activitatea Aptitudinile
d/o pedagogica pedagogice
(in sistemul de 5 (in sistemul de 5 | (in sistemul de
puncte) puncte) 5 puncte)
1. ™ 2,5 2,5 3
2. Cl 4,25 4,25 3,25
3. ON 1,5 3 2,5
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4 CCr 3,75 25 275
5, CE 275 3,25 3

6. CcC 2,5 35 25
7 PM 2 3,75 3,25
8. CV 25 3 275
9. TC 15 2 2,5
10. | SM 2,25 3,75 275
11.  |AC 35 3,75 2,25
2. |cv 3,25 3,75 3,25
13. | CS 45 4,25 3
4. | MP 3 3,25 2,75
15. |CE 3,2 45 3,2
16. |ED 3 3 42
7. |sC 3 4,2 3,2
18. |GT 4 3,75 3,5
19. | BM 2 15 275
20. | BA 2 3,5 2,25
21. | SE 3,25 35 3,75
22. | HA 275 35 3,25
23. | CO 35 3,75 275
24. | SD 3 3 275

Asadar, dupd cum confirmda rezultatele probei experimentale, aptitudinile
pedagogice la majoritatea studentilor grupului experimental se afla la nivelul mediu de
dezvoltare, depasind cu putin acest nivel. Interesul pedagogic, activitatea pedagogica de
asemenea au forme deosebit de variate de manifestare si se afla in faza de dezvoltare,
formare.

Concluzii

Aptitudinile pedagogice sunt 0 componentd importantda a maiestriei profesionale, de
rand cu orientarea umanista, competenta profesionala si tehnica de lucru. Valoarea lor
constd in aceea cd sporesc randamentul in activitate, in cazul nostru in activitatea
profesionald, activitatea pedagogica. 1i permit profesorului de a avansa, de a se
perfectiona, de a fi flexibil, plastic, practic in activitatea sa. Unele din aptitudinile
pedagogice care sunt deosebit de necesare in activitatea profesionald sunt aptitudinle
comunicative si organizatorice, care-i permit profesorului sa dirijeze cu succes activitatea
pedagogica.

Dupa cum confirma rezultatele probelor experimentale aptitudinile comunicative si
organizatorice la multi din studentii anului I de studii sunt slab dezvoltate. Multi studenti
intampina dificultati in comunicare. Aceasta este evident deoarece inca nu dispun de
experienta necesara, de cunostintele, abilitatile, deprinderile, competentele necesare care
oferd plasticitatea in activitate. In activitatea pedagogicd aptitudinile comunicative si
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organizatorice sunt de baza. Profesorul trebuie sa-si poatd organiza propriul discurs in
fata discipolilor pentru a face accesibil continutul didactic propus si a ajunge la aderarea
auditoriului la problema, subiectul pus in discutie. De asemenea profesorul trebuie sa
poata organiza activitatea, comunicarea, exprimarea discipolilor sdi. Ca sa poata dezvolta
aceste aptitudini la discipolii sai, pedagogul singur trebuie sa aiba aceste aptitudini bine
dezvoltate.

Rezultatele probelor experimentale au scos in evidenta ca la studentii anului | de
studii aptitudinile profesionale se afla in faza de formare. Interesul profesional,
cunoasterea activitdtii pedagogice trebuie dezvoltate, inzestrate cu experienta necesara.
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YIPABJIEHUE YYEBHOM JEATEJBHOCTBIO YUYAIIIUXCS B XO/IE
HEJATOI'MYECKOI'O TIPOLHECCA
Jlapuca LHO®POH, xoud. yHus.
Kadenpa Ilegaroruku u Meroguku HavanbHoro O0yueHus
Tupacnonbckuit ['ocygapcTBEeHHBIN Y HUBEPCUTET

«BepHo, UTO yCBOEHHE TPOUCXOAUT

TOJILKO Yepe3 COOCTBEHHYIO I€ATEIbHOCTD,

HO OHA cama JI0JKHA ObITh C(hOpMHUPOBaHa,

CJIEA0BATEIbHO, U OPraHU30BAHAY)

I1. 4. T'anenepun
Rezumat. in articolul de fata se analizeaza problema organizarii si conducerii de catre pedagog a procesului
de invatare a elevilor. Sunt scoase in evidenta aspecte ale acestui proces, functiile, metodele si tehnologiile,
competentele manageriale ce pot fi folosite cu scopul de a dezvolta fiecare elev astfel incét sa poata realiza
intregul potential ca individ. Materialele articolului vor fi utile cadrelor didactice care sunt implicate in
procesul educational, studentilor universitatilor pedagogice dornici de 0 pregatire mai buna pentru
exercitarea profesiei.
Cuvinte cheie: activitati, activitati educationale, management, functii de management, managementul
activitatilor educationale, competente manageriale.

MANAGEMENT OF EDUCATIONAL ACTIVITY OF STUDENTS DURING

THE PEDAGOGICAL PROCESS

Summary. This article considers the issue of organization and leadership of the learning process by a
teacher. Issues of this process are highlighted like as functions, methods and technologies, managerial skills
that can be used with in order to help each student achieving his full potential as an individual. Materials
of this article will be useful for all the teachers involved in the educational process, for the students and
graduates of the pedagogical universities eager for better training to practice the profession.

Keywords: activities, educational activities, management, management functions, management of
educational activities, management competence.

VYuyeOHast NeATENbHOCTh MPEAINoiaraeT OBJIAJCHUE CIOXKHBIMU JJIS MIIAJIIEro
IIKOJIbHUKA YMEHHUSMHU. OH JOJDKEH OCBOUTH CTPYKTYPY MAEATEIbHOCTH, HAYYUTHCS
MOHUMATh U CTaBUTh LIEJIH, OPTaHU30BBIBATH CBOU JICHCTBHSI COOTBETCTBEHHO UMEIOIICHCS
1eNd, GUKCUPOBATH M OIICHUBATH PE3YJIbTAT ACATEIHHOCTH B IIPOIECCE PEIICHHS y4EOHBIX
3ajad.

Bcemy aTomy mMimaammmii MKOIBHUK 00ydaeTcs MepBOHAYAIBHO C TIOMOIIBIO YYUTEJI,
KOTOPBIH JOJDKEH TPaMOTHOTO CO3/1aBaTh W YMIPAaBIATh 3TUM IPOILECCOM, CO31aBaTh
OnmaronpusTHbIE YCIOBHS 171 (OPMHUPOBAHUS M pa3BUTUS COOCTBEHHO Yy4eOHOM
JESITeTbHOCTH O0YYaromIerocs CO BCEMH €€ COCTaBIISIOUIMME, MAaKCHMAaJbHO pa3BUBas
MOTEHIMaN peOeHKa.

B uém ocobeHHOCTH ynpaBIeHYECKOM NesATeNbHOCTH YUUTENs?

B Hayke TepMUH «ynpasnenuey TPakTyeTcs ¢ TpeX MO3ULUH.
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Bo-nepBbix, ynpasiieHue omnpezenserca kak xaedarenbHocTh (B.C. Jlazape, M.M.
[ToTamHuk u ap.).

Bo-BTOpEIX, ympaBieHHE paccMaTpUBAETCS KaK BO3JEHCTBHE CHUCTEM IpPYT Ha Jpyra,
OJIHOTO ueJioBeKa Ha fipyroro unu rpynny (B.I'. Adanacee, A.A. OpinoB u ap.).
B-tperbux, ynpaieHnue ectb B3aumoaeiicteue cyorekTo (T.U. llamoBa, B.W. 3BepeBa u
ap.).

Kak mporiece, ynpasienue npeictaBisieT coboi crnocol, TeXHOJIOTHIO0, METOIUKY,
MEXaHHU3M OCYIIECTBIICHHUS IUJIaHa 1O BPEMEHH, IMOCIIeOBATEIbHON CMEHBI COCTOSHUM,
CTaJIWiA, STANOB PA3BUTHS, COBOKYIMHOCTH JIECUCTBHA PYKOBOJUTENS JUISI JOCTHKCHHS
pe3ynbTaToB [2].

CMBICTT ympaBieHHs COCTOMT B TOM, YTO OHO OPHEHTHPOBAHO Ha oOecredyeHne
OOBEKTUBHBIX M CyOBEKTUBHBIX YCJIOBHI B TaKOW MPOIMOPIMHU U TAKOM COYETAHHH, UTO
MO3BOJISIET IOCTUTATh MocTaBIcHHbIE meu [10].

VYnpaiieHHe CO CTOPOHBI YUUTENSI, KaK CIIeUaIbHO OpraHU30BaHHAs JACsITeIbHOCTD,
oOecreynBaeT rapaHTUPOBAHHBIM YpOBEHb 00OpPa30BaHHOCTH YYEHHKA, T.€. JOCTHIKEHUE
MPOTHO3UPYEMO W AMAarHOCTUPYEeMOW IIeid 3a HaMeueHHOE BpeMsi W C 3apaHee
OTIpeIeTICHHBIMH 3aTpaTaMH PECYPCOB.

Ob6pamasice k kareropun ympapienusi, CenuBepcroBa M. B. oTmeuaer, 4TO
1enecoodpa3Ho paccMaTpUBaTh YIPABICHUECKYIO NESTEIBHOCTh YUUTEINS, KaK KOMNIEKC
Mep, OKA3bI8AOWUX HANPAsieHHoe, pe2yupyruee 8o30elicmaue, npossiaioueecs uepes
Habop ynpaesienueckux Komnemenyutl 6 npoyecce gzaumooeticmaust [4].

Jlazapee B. C. mnompa3dymeBaeT TOJA yHpaBlIeHYECKOW pabOTOi  yduTens
"HenpepvleHYl0  NOCe008ameNbHOCb  OelCmBUll,  OCYWECMmEIAeMblX  CYObeKmom
VIpaenenus, 8 pe3yivmane KOmopuvlx hopmupyemcs u usmensemcs obpas ynpasiiemoz2o
00veKma, YyCmanasIusaomcsl yeau COBMeCmHou 0esimealbHOCMmU, ONPeoensiomcs cnocoobl
UX 00CMUACEHUS, PA30eNAIOMCI paOOMbl MeAHCOY ee VUACMHUKAMU U UHMEeSPUPYIOMCS UX
yeunus'™ [11].

N. b. CeHHOBCKUI CYMTAET, YTO B MIPOLIECCE peaTn3alii YIIPaBI€HYECKUX AEHCTBUM
YY4UTEh HaMe4aeT [MporpaMMmy TpPOBENEHUs MPOOJIEMHO  OpPUEHTUPOBAHHOTO
MeJarornuyeckoro aHajiusa; oOmIpeleseT MOpsJoK Toucka, cbopa, mnepepadoTKu,
WCTIONB30BAHMS, XpaHCHUs WH(POpPMALUKU; pacrlpenenseT TmpaBa, O0S3aHHOCTH U
TIOJTHOMOYHS €70 YUYACTHUKOB; H3BICKMBAET PECYPC /U U3MEHEHUS MPOIlecca, OIICHUBACT
PE3YNBTATUBHOCTh aHANIM3a HA OCHOBE YTOYHEHHUS NPUYUHHO-CIICJICTBEHHBIX CBS3CH;
obOecrieunBaeT (GopmupoBaHue 0a3bl JAHHBIX B 33JIAHHOM TEXHOJIOTHUECKOM PEKHUME,
yCTpaHsIeT HEraTUBHBIE OTKIOHEHUS [5, C.75].

CxeMaTHYHO IMKJI YIIPAaBICHYECKOH IEATETLHOCTH BRITISIUT Tak [17].
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IlnanupoBanue

@urypa 1.

dopmupoBaHre Y4eOHBIX HABBIKOB IIPOUCXOIUT B MPOIECCEe BKIIOUCHUS YICHHUKA B
pa3Ho00pa3HbIe BUBI ACSITEILHOCTH, TOITOMY YUYUTEIO COBEPIIEHHO HEOOXO0IMMO UMETh
MpeACTaBICHUE O BUAAX 3TUX JAEHCTBUI, UX KaueCTBaX.

Bce neiictBusi, BXOASIINE B IE€SITEIBHOCTh YUEHHUS, MOXKHO IOJEIUTh Ha JBa Kilacca:
a) Oomue (He cneruduueckue), oOIIMEe BUIALI MTO3HABATEIBHON JeaTeNbHOCTU (00Iue
MpUEMbI) TIOTOMY U Ha3bIBAIOTCSI OOIIMMM, YTO OHHM MCIIONB3YIOTCS B Pa3HBIX 00JacTsX,
npu pabore ¢ pa3HbIMU 3HaHMSIMH. K HMX 4YHCIy OTHOCSTCS, HampuMmep, yMEHHUE
TUIAHUPOBATh CBOIO JICSTENILHOCTh, YMEHHE KOHTPOJIMPOBATH BBHITIOJHEHUE JIIOOOM
nesTeNbHOCTH U Jp. K o0muM BHuiaM 1MO3HABATENIbHOMN JESTEIBHOCTH OTHOCATCS U BCE
MIPUEMBI JIOTUUECKOTO MBIIUIEHUS: OHM HE3aBUCHMBI OT KOHKPETHOTO Marepuana, XOTs
BCET/Ia BBITMIOJHSIOTCS C HWCIHOJIb30BAHMEM KaKUX-TO MPEJAMETHBIX (CIenu(ruuecKnx)
3HaHui. K yuciny nornyeckux mpueMoB OTHOCSATCS: CPaBHEHUE, MTOBEICHUE MOJI IIOHATHE,
BBIBEJICHUE CIICJICTBUH, IPUEMBI J1I0Ka3aTeNIbCTBa, Kiaccuukanuu u ap. K o0uum Bugam
NEeSTENIbHOCTH OTHOCATCS MW Takhe, Kak yMEHHE 3allOMUHAaTh, YMEHHE ObITh
BHUMATENIbHBIMUA, YMEHUE HAOMIONATh U JIp. Y CIOBHO WX MOXXHO OOBEIUHUTH B TPYIILY
«TICUXOJIOTUYECKUX»: OHU U3YYAIOTCS B TICUXOJIOTHH.
0) Cnenmn¢puyeckue. Crienupuieckne NEHCTBUS OTPAXKAIOT OCOOCHHOCTH HM3y4aeMOIo
MpeaIMeTa U T0ITOMY HCIIONIB3YIOTCS B Tpefenax AJaHHoW obnactu 3HaHui. [Ipumepamu
crienupUIecKux AUCTBUNA MOTYT CIYKUTh 3BYKOBOM aHAJIN3, CIIOKEHUE U JIP.

Boigensior aBa cmoco0a ympaBieHHS Y4eOHOW JESITeNbHOCTBHIO —Y4Yalllerocs:
pa3oMKHyTO€  (OTCpOYEHHOE) WM  3aMKHyToe  (HEMEIJIEHHOE)  YIpaBJIeHUE.
[Ipy pa3oMKHYTOM YyHpaBJIeHHH CJIEKEHHE, KOHTPOJIb M KOPPEKIHs OOydeHus
BBIIIOJIHAIOTCSL 110 KOHEYHOMY  pe3yJbTaTy, JOCTUTHYTOMY 3a OTHOCHUTEIIbHO

MPOIOJKUTEIBHBIN MTePUO]T 00yUeHUs, KAKUMHU MOT'YT ObITh HECKOJIBKO 3aHSITHIA WU JTaXKe
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uenslii cemectp. HepocraToxk Takoro crnocoba ynpaBia€HHS COCTOUT B TOM, YTO
OoOHapyKeHHBIE B KOHIIE JOCTATOYHO MPOJIOJDKUTEIHHOTO MpoIecca 00ydeHHs MPOOeITbI
Jaie BCEro OCTAIOTCs HE 3alOJIHEHHBIMH KaK M3-3a HEAOCTaTKa BPEMEHH, TaK W3-3a
TPYAHOCTH WX OOHAPYKEHHS U MPEIIMICCTBYIOMIETO HEBHUMAHMS K HHAM.

[Ipy 3aMKHYTOM, WJIM HeMeIJIeHHOM YIPABICHUU CIEKEHUE, KOHTPOIb U
KOPPEKIHS IeATeIbHOCTH YYAIIUXCs TI0 YCBOCHHUIO OCYIIECTBIISIOTCS TIOCIIE BBITOIHEHUS
Ka)XJI0r0 ATara Mo3HaBaTeIbHON AESITEIbHOCTH U YCBOSHUS KaXK/I0T0 Y4eOHOT 0 2JIeMEHTa.
VYropaBiieHHe y4eHUEM MOXET YYMTHIBATh HHAMBHAYaJIbHbIE OCOOCHHOCTH KaXKJIOTO
ydamierocss (IMOATOTOBIEHHOCTh, TEMII W Jp.) WIA TOMYUHATH HHIUBUIYAIbHOCTD
IPYHIOBBIM ycpeaHEHUsIM. D (HEKTUBHOE YUEHHE BO3MOXKHO TOJBKO IPHU HEMEJIEHHOM
VIIpaBJICHUH, WHAYe OIMMOOYHBIC IEHCTBHUS YydYamerocss He OyIyT CBOEBPEMEHHO
KOPPEKTHpPOBAThCSA, a HAo00poT OyayT ykopeHsThcs. Kpome Toro, mcuxosnoru B
MHOTOYHCIIEHHBIX JKCIEPUMEHTaX OOHAPYXKUJIM, YTO BpEMs pEaKIMM Ha Ba)KHBIC IS
UCIIBITYEMOTO JICUCTBHSI TMPEBBIIIAET HEKOTOPOE MOPOTrOBOE 3HAUEHHE (TOpsaKa Tpex
CEKYHI), TO MHTEPEC, MOTHBAIHS Pe3Ko magaeT [12].

VY4uTenro BaXHO HE TOJIBKO 3HATH, KaKWe JCHCTBUS HEOOXOTUMBI yJalllUMCS, HO U
yMeTb (QOopMHpOBATH OTH JACWCTBUA. T.6. OH JOJDKEH 00JamaTe HaBBIKAMH
npodeccuoHanbHON YIPaBIEHYECKON NEATEIbHOCTU. YHPABIeHYEeCKOl KOMNemenyuei.
Ynpaenenueckas komnemeHmuHocmov yuumensi — IMO CIONCHOE UHOUBUOVAILHO-
ncuxonocuieckoe 00pazosanue, GKIOUAOUlee YMEHUe CAMOONPeOeNsimbCs, CMAGUMb
CUMYamugHyro  yeib,  8blOUpamsb  adeKkeamuvle  cpeocmea ee  OOCHMUNCEHUS,
CAMOCMOSIMENbHO  NPUHUMAMb — PeuleHus, Op2aHu308ams  YueOHO-NO3HABAMENbHYIO
0esimeNbHOCMb  WKONIbHUKOS8, — peieKcuposams — COOCMBEHHYI0  0esImelbHOCMb U
opeanuzoeams  peghiekcuro  0eamenbHOCmuU  8cex YUACMHUKO8 00pa308ameibH020
npoyecca [20].

O606mmB paznuyHble Touku 3peHusi, CenuBepcroBa M. B. Omnpepnenser noHsitue
«yTNpaBJICHUECKNE KOMIIETCHIIMH YUUTENS» KaK UHmezpamueHvlie KOMNemeHyuu, 0.
NONYUeHUss  pe3yIbmamod  JUYHOCMHO20 U MemanpeOMemHo20  Xapakmepa,
3AUKCUPOBAHHBIX 8 CUCEMHO-0esiMeNlbHOCMHOM nooxode y yuawuxcs [4].

Yro BKIIFOUAET B c€0s1 yIpaBlIeHYECKAsl EATCILHOCTD YUUTEIS?

OyHKIIMOHATTFHOE ~ PAaCCMOTPEHHE  YIpaBICHHs  00pa30BaTENbHBIM  IMPOIECCOM
MpeanojgaraeT KOHKPETHU3AlMI0 IOCIEA0BATEIBHOCTH OTanoB  (QYHKIIMOHUPOBAHUS
JAHHOM CIIOKHOM CHUCTEMBI: IIeJIeTloIaraHie, aHajiu3, MPOrHO3UPOBAaHKE, IIJIAHUPOBAHNUE,
OpraHu3alus UCTIOIHEHUS, KOHTPOJIb.

CymiecTByI0T pa3HOOOpa3HbIe MOAX0/bI K KiIaccupukauu GyHKIUN yIpaBIeHUs.
OnHU BBIIEISIIOT CEYIONINE OCHOBHBIC (DYHKIIUH YIPABICHHUS:

* IOCTAaHOBKA IIeJIel U TUIAHUPOBAHUE YPOKa;
* OpraHu3alys B3auMOJICHCTBUS (CO3JaHle Ha YPOKE CTPYKTYPHI, pacipe/iesieHue npaB u

00s13aHHOCTEHN, YyCTaHOBJIEHHE HOPM, 00yUEHHE CAMOYIPABIICHHUIO);
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* MOTUBALUs, PA3BUTUE MOTUBOB YUYEHHS;
* KOHTPOJIb y4EOHOU AEATENBHOCTH U €€ Pe3yJbTaTOB (CO3JaHUE CHUCTEMbI OLICHUBAHMSI,
YCTaHOBJIEHUE CTaH/IapTOB, HaJa)KMBaHUE OOPATHOM CBS3H, KOPPEKLUS OTKIIOHEHUH).

H. ®@. Tanpi3una neranusupyet TpeOOBaHUS, IPEAbIBISIEMbIE K TIEAATOTY 0011EH Teopuei
ynpaBiieHusi. B cOOTBETCTBUM ¢ Hell aBTOp 0OpalaeT BHUMaHUE HA TO YTO, YUUTEIIO IS
peanmuzanuu  GYyHKIUN  yOpaBiIeHUS MO3HABATEIbHOM JIEATEIbHOCTHIO  yYEHUKOB
IPEACTOUT MPOMNTH PsIJL ITAIIOB:

"  ONpPENeNuTh LEIH;

"  BBISIBUTH UCXOAHOE COCTOSIHUE YIPABIISIEMOI0 IIPOLECCa;

* cdopMUpOBaTh NPOrpaMMy BO3JEHUCTBUA [ KaXJIOr0 MPOMEKYTOYHOIO
COCTOSIHUS IIpOLIEcCa;

"  OpraHM30BaTh KOHTPOJIb 32 HUM B BHJIE IEPMAHEHTHON OOPAaTHOMN CBS3H;

" C y4eToM HMMeEIomIeiics HHPOpPMAIUU O KaXJIOM U3 MPOMEXKYTOYHBIX COCTOSTHHIMA
BBITIOJIHUTh TPOLEAYPHI, PETYIHPYIOIIUE W KOPPEKTUPYIOLIME BIHMSHUE HaA
MO3HABATEIBHYIO JEATEILHOCTD IIKOJIBHUKOB [7].

amoBa T.U. u aBeinenko T.M. cuuTaror, 4To OCHOBHAsI (DYHKILIMS YUUTENS] COCTOUT B
pPa3BUTUM AHAIUTUYECKUX, IMPOTHOCTHMYECKHUX, OLEHOYHBIX CHOCOOHOCTEH pebeHka,
KOTOpBIE MO3BOJIMIN Obl €MY, IPUCBOMB HOPMBI U MOJIEIIU, BBIPA0OTAaTh CBOM BHYTPEHHUE
MeXaHU3MbI camoytnpasiienus [9].

Ho yamie Bcero BbIAENSAIOTCS CleayOMuUe (YHKIINN yIIPaBICHUS.
NudopmannoHHO-aHATUTHYECKAST (YHKUMS CIY)XHUT CO3JIaHUI0 HHPOPMAIMOHHOU
0a3bl O COCTOSIHUM OOBEKTOB YIPABIICHHUS, YCJIOBUN U MapaMeTpoB 00pa3oBaTEIHLHOTO
mporecca. OTta (GYHKIMS BBIIOJHIETCS TeAaroroMm myréM cOopa uHpopManuu o0
oOyyJaromuxcsi (BXOAHOE TECTUPOBAHHE), €€ CUCTEMATH3allMd U aHaJIN3e, YTO MOMOTaeT
€My B JJaIbHEHIIIEeM CTPOUTH AESTEIbHOCTh, ONUPAsCh HAa MOJIYyYEHHYI0 HHPOPMALIUIO.
MortuBanuoHHo-ueaeBass (QyHkuus. llenenonaranue sBIsSE€TCS HAYAIBHBIM HTaIlOM
YIPAaBJIEHUs, TaK KaK OHO IIPHUJIAET CMBICII YIIPABIEHUYECKON JIEATEIbHOCTH U BKIIIOUAET B
cebst crmocoOHOCTh CTaBUTH Ieped cobol u ¢GopMUPOBATh Y OOydaeMbIX YMEHHE
(bopMyIupoBaTh U OCO3HABATH LIEJIH JUATHOCTHYECKOTO Xapakrepa [1].

[TpaBuIbHO MOCTABIICHHBIE HIEIIH:

] MO3BOJISIOT OOBEAUHUTH COACPIKAHUE, CPEICTBA, METOIbI B €IUHBIN MPOILIECC;

] 0OecreynBalOT YUUTENI0 KPUTEPHUH JJIsl ONTUMAIBHOTO BbIOOpa cioco60B U (hopm
UX TIOCTHKEHUS U JUArHOCTUKU;

(] cmyxaT oOcHOBOW nisi (opMupoBaHusS U caMO (HOpMUPOBAaHUSA Y4eOHO-
MI03HABAaTEIbHOW MOTHBAIIMM, HAIIPABJICHHON HE TOJBKO HA PE3YyJbTaT, HO U B NEPBYIO
ouepelb - Ha yueOHyro nesTenbHocThb [19].

IInanoBo-nporHocTuyeckas (PyHKIuUs BKIIOYAET B ceOs MIIaHUPOBAHUE JIEATEIHHOCTH.
Kaxxnas ynpasnenueckast QyHKLIHS B YCIOBHSIX Pa3BUTHSL 00Pa30BATEILHOTO YUPEKICHUS

AOJDKHA OIIMpaTbCa Ha IMIIPOTHOCTUYCCKYIO OCHOBY. HpOI‘HOS, TaK HpeI{HOHaFaeMHﬁ
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pe3yabTaT pa3BUTHS, AaET BO3MOXXHOCTh COCPEIOTOUYHMTHCA HA PEIICHHH BO3MOXKHBIX B
OyaymeMm mpoOieM, 3aTparuBalONIMX pa3IudHbIe c(epbl NeATENbHOCTH, HCXOAS W3
€IMHBIX TPOTHO3HBIX ITOKA3aTEIEH.

OCOo0OEHHOCTHIO MPOrHOCTHYECKOM HAPABICHHOCTH YIIPABIEHYECKON IEATENFHOCTH
B peamu3aliil TUIAHOBO-TIPOTHOCTHYECKOW (DYHKIIMU SIBISCTCS TOHUMAaHHE Ba)KHOCTH
oTpeneeHus OYAYIIHMX MOTPEOHOCTEH, TaK KaK IUIAHUPOBAHUE CaMo T10 ce0e He SBISICTCS
WHCTPYMEHTOM Pa3BUTHS, a JIUIIb MPEJACTABIISICT CUCTEMY KOHKPETHBIX JCHCTBUN HA TIyTH
K CTpaTeTUYECKOM TICITH.

Opranu3aiuOHHO-UCTIOJTHHUTEIbCKAA (YHKIUS TPEANojaraeT BKIIOYCHHE KaXIOTO
y4eHUKa B Y4YeOHYIO JAEATENbHOCTh MPH YCIOBHU JHUAJIOTOBOTO B3aUMOJCHCTBHS
npenojaBatenst W ydameroca. OCHOBOM co3laHus TpeOyeMbIX YCIOBHM SIBIsETCS
B3aMMOIIOHUMAaHKE TPETOIaBaTeNsl U YYallerocs, UX OPUCHTAIUS Ha COTPYIHHYECTBO,
oOIIIeHNE HAa TAPUTETHBIX HaYasIax.

CtpykTypa OpraHH3allHOHHO-UCTIOJHUTEIBCKOW JEATEIBHOCTH BKJIFOYAECT METO/IBI,
pa3aeISIONINECs:

* 10 [IEJICHAIIPABICHHOCTH (TPSMOE U OMTOCPEAOBAHHOE BO3CHCTBHE);

* 10 popMaM (MHAMBHUAYATbHBIE, TPYNIOBHIE U KOJIJIEKTUBHEIE);

* 10 crtoco0am U CpesICTBaM BO3JCHCTBHS (MOpabHBIC, MaTEpHATbHBIC, TUCIUTLTHHAPHBIC
u ap.) [14].

[Ipy >TOM B ILEHTP METOAUMKH OOYUEHHUS BBIJIBUTAIOTCA. OOOCHOBBIBAIOIIMMA
WHCTPYKTAX, O3JIEMEHTHBIN aHaIu3 U 00BbSICHEHHE, AaHAIMTUYECKHUE U COTIOCTaBUTEIbHBIC
ynpaxsenus u 3anaun. (H. A. Menuunnckas, E. Kabanosa-Memiep u ap.) [16].

['maBHBIE 3371291 TIO OTHOIIIEHUIO K yYCHHKAM Ha STOM JTare:

* Pa3BuBaTh BEpy B ycHex.

* CuuTaTh OMMOKY HOPMATBEHBIM U HYXKHBIM SIBJICHHAEM.

* OOpamarh BHUMaHUE Ha MPOILIbIC YCIEXH.
 Cenath porecc 00yueHus OIyTUMBIM
* [Ipu3HaBaTh U BUACTH JOCTHXKEHUS KaXI0TO.

* YUuTh AeTel yrnpaBisaTh COOCTBEHHOM JeATeIbHOCTHIO [15].
PerysiTUBHO-KOPPEKIIMOHHAS (YHKIUSI BKIOYaeT MOOYXKIEHHE YyYaluxcs K
CaMOKOHTPOJTIO, YUSHHK JIOJDKEH HAYIUThCS:

- MIOHUMATh ¥ IPUHUMATH KOHTPOJIb YUUTEIS, YIUTEIh OOBSICHICT BAKHOCTh YMCHHSI
COIIOCTAaBIISITh CBOM JICUCTBUS C 3aIaHHBIM 00pa3IoM;

— CpaBHUTH JeiicTBHE (OTIENbHBIC ONEPAIMH) U PE3yJIbTaT C TOTOBBIM 00Pa3IoM;

— OTAETUTH U3BECTHOE OT HEU3BECTHOTO B 3HAHMSIX (CIIOcO0ax ACHCTBUSA C IPEAMETOM);
— 110 33JJaHHBIM KPUTEPUSM OILICHUTH CBOU JICHCTBHUS U COOTHECTH CBOIO OLIEHKY C OLEHKOM
YUUTEIIS;

— TPEIbSIBUTh HA OIEHKY CBOU JTOCTHKCHHS TI0 3aJIaHHOMY WJIM Ha3HAYEHHOMY CaMHUM

PEOEHKOM KPUTEPHIO.
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Ha nanHOl cTaguy y4uTenpb OCYIIECTBIISAET PETYISILMIO YUEOHBIX I€HCTBUM.
[IpenMeTOoM COBMECTHBIX YCWIMA peOEHKa U B3pOCIOrO CTAaHOBHUTCS  CIIOCOO
ocyliecTBiIeHNs (OpMaTM30BaHHOM oneHKU. Hanpumep, U3 nsaTy 3agaHuil IpOBEPOYHON
paboThI cOO0IIA ONPEIETAETCS CaMOe JIETKOE U eMy IIpHUIKChIBaeTcs «ueHa» — 1 6amr. O
«IIEHEe» OCTaJbHBIX 3aJaHUl M OTAEIBHBIX JCHCTBUI 10 MX PEIIEHUIO KJIAcC
JoroBapuBaeTcsa. Bpluucisercss MakcHMaldbHO BO3MOXHAs OLIEHKa Bceil paloThl, a
KaXXblll YUEHUK CAMOCTOSITEJIEHO OLIEHUBAET CBOM pe3yJsIbTaT.

VYdeHuk yuuTcs HaONIONaTh W aHAIM3MPOBATh Y4YEOHYIO JAESITEIbHOCTh CBOMX
ToBapuulel. Bzanmonposepka npeamonararonias KOHTpOab AeUcTBANA apyroro. Ha atom
JTane JOJDKEH MpeolianaTh MpOLECCyalbHbIl KOHTPOJb, KOIla YUEHUK BHUMATEIEH K
KaXKJOMY 3Tamy cBoeil paboTel. KoHKpeTHOE coliepikaHHue PeryIHpYIONINX BO3IEHCTBUN
onpezensaeTcs pe3ylbTaTaMM OLEHUBAHMUS XapaKT€pOM CBEIECHMM, IOIYYEHHBIX C
MIOMOIIBIO KOHTPOJIA.

Takum 00pa3oMm, MOCTENEHHO YYEHHMK pa3BUBAE€T CIIOCOOHOCTh aHAIU3UPOBATH
COOCTBEHHbIE JIEHCTBUS, YYUTCS OCYLIECTBIATh HAOIIOJEHHE 3a CBOEH y4yeOHOIl
NEATEIBbHOCTBIO, BBIITOJIHATH €€ CAMOAHAJIN3, CAMOOLIEHKY M CAMO KOPPEKIIUIO.

Wrak, ynpaBileHYECKUH XapakTep MACATEIbHOCTH YYUTENSA COIJIacyercs ¢
MPUOPUTETOM €ro (YHKUUU, OPUEHTHUPOBAHHONM HA MOTHBALMOHHO-TIOTPEOHOCTHYIO
chepy pa3BuTHs, 00yUeHHS U BOCIIUTAHUS JIMYHOCTH [6].

CreneHp CaMOCTOSITEIBHOCTH UIKOJIBHMKA B YIPAaBICHUM IPOLECCOM YUYEHUs
JI0JKHA BO3PACTaTh 110 Mepe O0YUEHUS U Pa3BUTHS YUAIIUXCS.

CreneHp INYHOCTHOT'O YIIPABJIEHMSI IIPOLIECCOM YUEHHUS JOHKHA BO3pAcTaTh [0 MEpe
pocTa yJanuxcsl.

CnenyeT OTMETUTh, YTO BBINOJIHEHUE Y4YEOHbIX JEHCTBUN HAuMHAETCA B
KOJJIEKTUBHO-PAaCHpeIeIeHHON JesTeNIbHOCTH C MpeodajaHueM JeHCTBHs B3pOCIOTO U
MOCTENEHHO JIOJDKHA MEPEXOIUTh K BBIMOJIHEHUIO y4eOHBIX JEHCTBUN B KOJUJICKTUBHO-
pacrnpeiesIeHHOH 1eATeIbHOCTH ¢ peolaiaHueM JIeHCTBHS y4alerocs.

Cpenun MeT010B yNIpaB/JIeHYECKOM AeATEJbHOCTH YUUTEIS IPUMEHIIOTCS:

v\ puKas3, pacropshKeHHe, yTBEPKICHHE, 0JJ00pEeHHe, COTJIaCOBAHUE, HHCTPYKTAXK;

v\ MeToAbl KOHTPOJsS 3a COCTOSHHMEM  y4eOHO-BOCHMTATENILHOTO  Iporiecca
(HabmroeHue, aHaIU3, TECTUPOBAHUE, O€CeIbl U Jp.);

v\ MEeTOjbl KOHTPOJIS PEe3yJbTaToB y4eOHO-BOCIMTATEIBHOTO Mpolecca (YCTHBIA H

MUCBMEHHBII OTpoc, KOHTpoIIbHast padora) u ap. [3].
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CII0BECHBIE: paccKas, Tenarornyeckne
Gecesa, MHCTPYKTAK MeTroabl TpeGoBaHusA

ynpasJieHUsl

HHCcTUTYIIMOHAIbHBIE HNudopmaunonnbie

Metoapl KOHTPOJIS:

Harnsguere:
orpoc, MoTuBanHOHHBIE:
WJLTIOCTPAIIHH,
KOHTPOJIbHAS OO eH NS,
JIEMOHCTPALIHH,

pabora, 3a4€T, HaKa3aHusd,

COpEeBHOBAHMS ITI0Ka3

3K3aMCH

@urypa 2. MeTop! yIipaBiIeHUs TIEaroroM
00pa3oBaTeIbHOM JeITEIBHOCTHIO 00yJaromerocs [17]

JIJis ycrienmHoro ynpasjieHus MOTYT TOMOYb 3P (PEKTUBHbIE TEXHUKH yYIPABJICHUS
y4eOHOIi 1esiITeILHOCTBIO Cpen KOTOophix [8, 18]:

TexHUKHU NPHCOeTHHEHUS: TEXHUKHU MOJKPEIICHUS 00y4eHHUsI, TEXHUKU MPUCOSIMHEHHS
K BHYTPCHHEMY COCTOSIHHIO YYaIlIerocs, MO3UTHBHOE IMOJAKpEIUIeHHE (IOTNIa)KUBaHUE),
UCIIOJIb30BaHKE TIO3UTUBHBIX NPETIOKESHUN BMECTO HETATHBHBIX.

TexHuKH ynpaBJeHUs] yYaUIUMHCS YIIPABICHUS BHUIMAaHHEM, BOCIPUSTHEM, ITaMSITHIO,
MBIIUICHAEM YYaIHXCsI

TexXHMKH NOAKPENJIEHHsI: WUCIOJIb30BAaHHE TMO3UTHBHBIX MPEIIOKCHUN, MAaCKHPOBKA
HETaTUBHBIX MPEIOKEHUH, HeBepOaTbHOE NUCIUTUIMHUPOBAHUE.

VnpaBiaenue ~ yuyeOHOM  JIEATENBbHOCTBIO  MpEAroyiaraeT  MHOrooopasue
B3aWMO/ICHCTBUS, TOMOTAIOIIET0 aKTyaIH3UPOBATh TMYHOCTHBIHN OIBIT KQKIOTO YICHUKA.
Ha xaxxmom stare oOydeHHs Beaymieil cTaHOBHTCS (opMa B3aMMOACHCTBUS, OOIICHHE,
KOTOpPO€ COXpaHSeT BBICOKMHA ypPOBEHb AaKTUBHOCTH 00y4aemoro. YmnpaBieHHe
o0lIeHNeM 3aKII0YaeTcss B TOM, 4YTO BBIOOP ONTHUMAIBHBIX COUYETaHUH opM
B3aMMOJICHCTBUS 0OecreunBaeT y4eHHKaM CO CPeIHUMHM M HU3KUMH CIIOCOOHOCTSMH
OnaronpuATHBIC YCIOBHS B BOCIPHITHH, MOHUMAHUU W OCMBICICHHHM COAEPIKaHUSI
y4eOHOro MaTepuana.

TexHonmormueckn »53Ta TMOMOIIL O00ECNEUYMBACTCS PSAAOM ONepaluii, KOTOpHIE
OCYIIECTBJIIFOTCS B TICHXOJIOTHYECKON aTMocdepe pagoCcTH M 0JI00peHus, CO3/1aBaeMOit
BepOaIbHBIMHU U HEBEpPOATbHBIMH CPEICTBAMMU:

* noA0apuBaIOIINe CI0BA M MATKHE HHTOHAIIN,
* MEJIOUYHOCTD PEYH,
* KOPPEKTHOCTh OOpaIieHUH,

* OTKpBITas 11032 U 100poKeaTenbHasi MUMHKA.
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[Ipennarast peOEHKY BBIMOJHUTH KaKoe-MHOO 3aJaHue, BHAYAJIE CIIEIYET: «CHSThH

CTpax» - MOMOYb YUEHUKY MIPEOI0JIETh HEYBEPEHHOCTh B COOCTBEHHBIX CHIIaX, pOOOCTh U
00s13Hb OIIEHKH OKpykatoiux. Mcnons3yroTcs cienyromue $passl: «Mbi 6ce npodbyem u
uwem. Tonbko max modcem 4mo-mo noayuumecs...», «He owubaemcs auws mom, Kmo
HUYe2o0 He Oenaem, NOIMOMY...», «B xommponvnoti pabome nem maxux 3a0auuii, ¢
KOMOpbIMU 6bl Obl HE CHPABUNUCH...», «DMOM MAMepual mMvl C 8aAMU NOTHOCHBIO
usyuunu...», «Ilo0obnvie 3a0anus Mol GLINOIHANU He OOUH pd3...». B NeNIX yCWICHHS
MEarornYeckoro BO3JCUCTBUS OIEpaIusi «CHSATHUE CTpaxa» MAOIOJHSIETCS olepanuei
«aBaHCHPOBaHUE» - (PUKCAIUs HA TOCTOMHCTBAX YUCHHUKA — MTAMSTh, BHUIMAaHKE, OBICTPOTA
peakny, pacCyIuTEIbHOCTh U T.II. YUYUTENIO HEOOXOJMMO BBIPA3HTH CBOIO TBEPIYIO
yOSXKIEHHOCTh B TOM, YTO YYEHHK 00S3aTENIbHO CIPABHUTCS C MOCTABICHHOW 3aJauei,
MPEOJI0NICET TPYAHOCTH, C KOTOPHIMU OH CTOJIKHETCS Ha MYTH MPOABUKEHHUS K IIEIH.
Bosmoxusr ¢paser: «llpu meoux cnocobonocmsx...», «ITvl Hagepuska cnpasuuibes,
HOMOMY UmO...», «Y eac 00s13amenvHo nOLYYUMC... ».
N36exaTh BIusHUA Ha (HOPMHUPOBAHUE YPE3MEPHO 3aBHIIIEHHON CAMOOIICHKHU IO3BOJISIET
CIICITYIOIasl Omeparus «CKPhITOe WHCTPYKTHPOBAHUE», KOTOPOE PEaTM3yeTCs IMyTEM
HaMEKa, yKa3aHUs, NOXKeNaHusi: «Jocmamouno, umodwvl 6wi10 ...», «Bo3moocno, nyuuie
gce2o Havamsv c...», «Tonvko, noxcanyiicma, ve 3a6y0v o ...», «Ham (mne) 6vi10 Obl
npusimuo, eciu vl mede yoaniocs... ».

Bonpiioe 3HaueHHe B CTUMYIHPOBAHUM AKTUBHOCTH PEOEHKA WMEET Omeparus
«BHECEHHE MOTHBa» - CMEIICHHE C I[eH Ha MOTHB (OOBSICHSIETCS pajy 4ero, pajaud KOro
coBeplIaeTcs AesITeNbHOCTh). DopMysa BHECEHUS MOTHBA BBITJISIUT NPUMEPHO TakK:
«Ham smo max uyscro...», «Om mebs 3asucum ycnex eceti Hauieli pabomesl...», «be3
meoeti NOMOWU Mo8aAPULLY HUKO20A He CHPABUMBCAL...»

CornuanbHasi HaIPaBJICHHOCTh B MOMEHT TI€JarOTMYECKOTO BO3JICHCTBHS JTODKHA
OBITH JTOTIOJIHEHA JIJIs1 peOEHKa 0003HAYCHUEM BaXKHOCTH €T0 YCHIIUN B MPECTOSIICH HITH
COBEpIIaeMOM JIeATeNbHOCTH. [l 3TOro mpennaraeTcsi HMCIOJIb30BaTh OIEpaIUio
«TepCOHANIbHASL UCKITIOYUTEILHOCTDY - MEePCOHANIbHAS UCKIIOYUTEIILHOCTh, BRICKa3aHHAs
B aJipec peOEHKa, MOBKINIACT IJIAHKY TPEOOBAHUS U OTBETCTBEHHOCTH 33 IIOPYUYEHHOE JIETI0,
BceJsieT B peOEHKa onpeIeIEHHYI0 YBEPEHHOCTh U HaJIeKy Ha YCHEIIHbIN pe3ynbTaT. Eé
napagurMel: « Toabko mol u moe ovl...», «Hux xomy, kpome mebs, s He mocy 0Opamumvcs
¢ maxkou npocvooll...», «Bbl y MeHs Mo00Ybl, 5 HA 8AC HAOEIOCDH! ».

OcoOyro HEoOXOIMMOCTh B HEH UCHBITHIBAIOT YYCHHKH CJIa0ble, HMMEOIINE
MHOKECTBO MPOOJIEM U TPATUITMOHHO HETATHBHO OIEHUBAIOIINE ce0sl U CBOE TTOBEICHHE.
[TepcoHanbHasi UCKIIIOUUTETHHOCTh MEHSIET MX CTEPEOTHUIIBI, CIOCOOCTBYET MPOKUBAHHUIO
HOBBIX OTHOIIEHH.

3aBepiiaeTcss ~ TEXHOJOTMYECKHM  aJropuTM  ONepalueld  «Ie1aroru4eckoe
BHYILIEHHE», KOTOpOe MOOYXIaeT K BHIMOJHEHUIO KOHKPETHBIX NeHcTBUM: «Hauuwnaii

ace...», «Ham yowce ne mepnumcsa...», «Tax xouemcs nockopee ysudems...». llpu
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MPOU3HECEHUH ATHX IMapajurM MEeAaroroM OOJbIIOE 3HAYCHHE MMEET TOH (OH JOJDKEH
OBITh POBHBIM, CIIOKOMHBIM M YOEIUTEIbHBIM), IUIACTUKA U MUMHUKA.

3aKJIIOUUTENbHAS OLIEHKA TaKkKe HuMeeT OOJIbIIOe 3HAu€HuEe Ui OIIYIICHUS
HIKOJIBHUKOM CBOero ycnexa. CoaepKaTelbHO OHa JOJIKHA OTHOCUTBHCSA HE K PE3YNIbTATy
B IIEJIOM (XOTsI Takasl OlEHKa TOKE BBICKA3bIBAETCA), @ K KAKUM-TO OTACJbHBIM JIeTaIsIM
MOJTy4YEHHOTO Pe3yNbTaTa, CBOUM YMOLIMOHAIBHBIM MEPEKUBAHUEM B CBSI3U C YBUJICHHBIM:
«Boavute 6ce2o 6 meoeil pabome mue NOHPABUNOCH...», « Ocobenno mebe yoanoce...» [T].

Takum o006pa3oMm, TpaMOTHOE YIpaBJieHHE Y4eOHOW MAEsTENbHOCTHIO Yy4alluXcs
MO3BOJISIET KAYECTBEHHO YIYYIIUTH MPOIECC OOydYeHHus, IMOAHATH €ro Ha HOBBIU

Ka4eCTBEHHBIN YPOBEHb.
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EDUCATIA INTELECTUALA A ELEVILOR DE VARSTA SCOLARA MICA —
COORDONATA DEFINITORIE A PROCESULUI EDUCATIONAL
Valentina FLUIERAR, asistent universitar
Catedra Pedagogie si Metodica Invatamantului Primar
Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Exigentele educationale noi de pondere inaltd inaintate fata de tineri necesitd axarea pe efortul
intelectual. Prioritara 1n acest sens devine la prima treaptd de scolarizare necesitatea formarii
personalitatii rationale, capabile de a gestiona optim varietatea fluxurilor informationale, de a exersa si
consolida capacitatile intelectuale cu valoare de instrumente si tehnici necesare invatarii continue. Studiul
educatiei intelectuale are o relevantd deosebitd pentru invatatorii claselor primare in sensul facilitarii
accesului elevilor mici la autoeducatie nu doar prin simpla dezvoltare a capacitatii de cunoastere si
intelegere, ci prin dotarea acestora cu priceperile si deprinderile specifice muncii intelectuale manifestate
prin flexibilitatea gandirii, optimizarea stilului propriu de procesare a informatiei, gestionarea contextelor
si mediilor de invitare, mentinerea efortului intelectual coordonat, conferirea libertatii intelectuale in

luarea deciziilor etc.
Cuvinte-cheie: educatie intelectuala, dezvoltare intelectuald, proces educational.

INTELLECTUAL EDUCATION OF EARLY AGE CHILDREN - DEFINITORY

COORDINATION OF THE EDUCATIONAL PROCESS

Abstract. The new educational needs of high weight towards young people require focusing on
intellectual effort. At the first stage priority, in this respect, becomes the need for the formation of a
rational personality capable of optimally managing the variety of information flows, of exercising and
strengthening the intellectual capacities with the value of the tools and techniques necessary for the
continuous learning. The study of intellectual education is of particular relevance to primary school
teachers in facilitating the early age pupil's access to self-education not only by simply developing pupils'
ability to learn and comprehend, but by endowing them with the skills and abilities specific to intellectual
work manifested through the flexibility of thinking, improving their own style of information processing,
managing contexts and learning environments, maintaining coordinated intellectual effort, giving
intellectual freedom to decision-making, etc.

Key words: intellectual education, intellectual development, educational process.

Introducere

in conditiile evolutiei accelerate a societitii contemporane determinate de explozia
informationald, revolutionarea mijloacelor de informare in masa, implicarea unui numar
sporit de oameni in procesul creatiei materiale si spirituale, se resimte accentuarea
caracterului intelectual al majorititii activitatilor umane. In acest context devine
pregnantd necesitatea formdrii personalitatii rationale, capabile de a gestiona optim
varietatea fluxurilor informationale, de a exersa si consolida capacitdtile intelectuale cu
valoare de instrumente si tehnici necesare invatarii continue. Configurarea unor asemenea
scolii moderne, care are ca puncte de reper dezvoltarea potentialului cognitiv al elevului

de varsta scolard mica, manifestat prin gandire, limbaj, memorie, inteligentd, imaginatie
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etc. si a transferului produselor psihice dobandite in conduite specifice, valorificabile in
campuri operatorii noi.

La nivelul procesului educational are loc dirijarea unei riguroase activitati stiintifice
si creative, in care elevii concep diverse modalitdti de abordare a predarii, invatarii si
evaludrii — fapt ce 1i angajeaza efectiv in procesul invatarii. Disciplinele scolare cuprind
domenii si structuri ale acestora de mari dimensiuni, cu finalitati care solicitd efortul
intelectual al elevilor in directia promovarii §i exersarii unor capacitati cognitive si CU
reale perspective spre integrarea lor sociald. Este vorba de folosirea unor strategii ale
educatiel intelectuale care, chiar dacd se mentin in limitele unei clasificari general
acceptate, sa plaseze accentul pe efortul elevilor in moment ce intampind dificultati de
ordin cognitiv.

Obiectivele si strategiile educatiei intelectuale

Studiul educatiei intelectuale are o relevantd deosebitd pentru Invatatorii claselor
primare in sensul facilitarii accesului elevilor mici la autoeducatie nu doar prin simpla
dezvoltare a capacitatii de cunoastere si intelegere, ci prin dotarea acestora cu priceperile
st deprinderile specifice muncii intelectuale manifestate prin flexibilitatea gandirii,
optimizarea stilului propriu de procesare a informatiei, gestionarea contextelor si mediilor
de invatare, mentinerea efortului intelectual coordonat, conferirea libertatii intelectuale in
luarea deciziilor etc.

Aspectul intelectual al educatiei este vizat, in plan intern, prin prisma psihologiei
genetice si, In plan extern, prin prisma pedagogiei si psihologiei culturale a dezvoltarii
intelectuale, care ,,reclama metode si mijloace adecvate procesului cunoasterii si trairii
valorilor culturii i civilizatiei umane” [1, p.46].

Fiind o dimensiune a pedagogiei moderne, educatia intelectuald este axata, pe de o
parte, pe dezvoltarea mintala care include cunostinte despre mijloacele de activitate
intelectuala, priceperi si deprinderi de invatare, capacitati logice si creative si, pe de alta
parte, pe atitudinile de invatare divizate in socio-morale, cognitive, de autorealizare si
valorificare a propriului potential, estetice, de colaborare etc.

Temeiuri conceptuale privind necesitatea valorizarii potentialului intelectual al
elevului mic apartin diverselor modalitati de abordare a educatiei intelectuale.

Renumitul savant J. Piaget a reusit sd valorifice conceptele definitorii ale educatiei
intelectuale, prin includerea in structura acesteia a doud momente distincte dar
intercorelate: asimilarea informatiilor si acomodarea, inteleasa ca fiind procesul prin care
individul isi restructureaza si reorganizeaza vechile informatii in lumina noilor informatii
achizitionate. Astfel educatia intelectuald urmareste s asigure suporturi procedurale
capabile sa permita elevului reorganizarea optimald a cunostintelor, ideilor si experientei
sale cognitive lipsite de validitate stiintifica. Dat fiind faptul ca procesul de transmitere a
informatiilor este eficient si util prin intermediul restructurarilor si reorganizarilor

cognitive pe care le intretine, conditionarea acestora realizandu-se prin educatia
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intelectuald, Tn ansamblu favorizeaza restructurarii cunostintelor pe baza celor noi, astfel
modificand conceptele vechi si structurile cognitive detinute de cétre elev. Aceasta idee
este surprinsd exclusiv de catre C. Stan, care propune ,,dotarea elevului cu procedee si
strategii de actiune menite sa conduca la posibilitatea organizarii, structurarii si procesarii
optime a informatiei” [5, p.113]. Acest demers este completat de autor prin oferirea
educatiei intelectuale a unei conotatii de ordin cognitiv raportat la ,,punerea bazelor
formarii cognitive a elevului si oferirea acestuia atit reteaua conceptuald de baza, utila
dobandirii unor noi cunostinte din diverse domenii, cat si instrumentarul intelectual
necesar procesarii optime a informatiei si realizarii unor inferente logice valide” [5,
p.113].

Profesorul S. Cristea abordeaza educatia intelectuala din perspectiva paradigmei
curriculumului, evidentiind nucleul functional al acesteia ,,fixat epistemologic la nivelul
obiectivului general al educatiei intelectuale, construit pedagogic pe baza valorii
adevarului care exprima unitatea unei cerinte general-umane fundamentale, permanente,
determinata in mod obiectiv, social si psihologic” [2, p.60].

Problematica circumscrisa anterior vizeaza diverse aspecte ale realizarii educatiei
intelectuale a elevilor de varsta scolard mica raportata la educatia de tip scolar, ,,singura
care este aptd sa ofere un suport teoretic, metodologic si praxiologic capabil sa ghideze si
sa orienteze optim dezvoltarea intelectuala” [5, p.112]. Ea exprimd necesitatea
valorificarii personale a informatiilor si cunostintelor transmise in scoala. Altfel spus,
finalitatile educatiei intelectuale sunt situate dincolo de asimilarea pasiva de catre elev a
informatiilor transmise si sunt comune majoritatii disciplinelor de invatamant. Astfel,
sistemul principal de referintd in realizarea educatiei intelectuale trebuie sa fie reprezentat
cu precadere de structurile si schemele cognitive ale celui care se educa. Acestea urmeaza
a fi permanent restructurate si modificate prin activitdti educationale la nivelul dezvoltarii
intelectuale a elevului, n raport cu cresterea in complexitate a informatiei vehiculate in
contextul procesului educational.

Educatia intelectuala are ca obiectiv fundamental dezvoltarea potentialului
intelectual si a diverselor comportamente cognitive ale individului. Alaturi de acesta
distingem existenta unui set de obiective specifice: cultivarea si exersarea capacitatilor
cognitive generale; cunoasterea, intelegerea si utilizarea adecvatd a terminologiei
stiintifice; dezvoltarea capacitdtii de intelegere si rezolvare a problemelor; formarea si
dezvoltarea diverselor abilitati specifice activitatii intelectuale (abilitatea de a face un
rezumat, de a analiza un material, de a realiza o sinteza); cultivarea si dezvoltarea unui
stil de munca intelectuald adecvat fiecarui elev; dezvoltarea motivatiei pentru invatare, a
curiozitatii si a dorintei de cunoastere. Importanta atingerii obiectivelor anterior precizate
este relevatd de faptul cd, in ultima instanta, ,reusita celorlalte activitati instructiv-
formative este In mare masurd dependentd de modul in care educatia intelectuala este
realizata” [5, p.113].
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In contextul obiectivelor educatiei intelectuale, e necesari corelarea eficientei
invatamantului cu schimbarile care au loc in experienta mentald a elevilor mici sub
influenta procesului educational. Raportarea consecventa a educatiei intelectuale la
anumite criterii de eficientd necesitd o adaptare la specificul sarcinilor scolare concrete
realizate in cadrul disciplinelor de invdtdmant. Traditional, procesul educational se
fundamenteaza pe zona dezvoltarii actuale, sub forma unor sarcini cu referire la
continuturile stiapanite, posedate de catre elevi. Sub incidenta explicativa se atesta unul
dintre criteriile de baza a eficientei procesului educational: ,atingerea de catre fiecare
elev a unui asemenea nivel al reusitei, care corespunde posibilitatilor lui reale de invatare
in zona dezvoltarii proxime” [6, p.74]. Si in conceptia lui C. Stan realizarea educatiei
intelectuale presupune ,,intreprinderea la nivelul scolii a unor demersuri instructiv-
formative specifice, care sa fie adecvate atat la nivelul intelectual al elevului, vizand zona
proximei sale dezvoltari, cat si la particularitatile materiei predate” [5, p.114].

In abordarile pedagogului St. Bérsinescu educatia intelectuald este in strdnsa
legatura cu sentimentul intelectual, care cunoaste mai multe forme: curiozitatea sau setea
de cunoastere a adevarului, convingerea, indoiala, nelinistea intelectuald, probitatea
intelectuala.

Curiozitatea sau setea de cunoastere a adevarului este componenta sentimentului
intelectual care premerge si insoteste actul de cunoastere a adevarului. In acest context,
psihologul elvetian E. Claparéde percepe curiozitatea ca fiind ,,factorul esential al
dezvoltarii intelectual-rationale” [apud.3, p.144]. Specifica pentru elevii de varsta scolara
mica este curiozitatea orientatd spre ceea ce e misterios, tainic si are aspect individual.
Din aceste considerente, situatiile create in cadrul activitatii didactice trebuie sa fie axate
pe valorile epistemice de stimulare a curiozitatii elevilor.

Sentimentul de surpriza se manifesta prin bucuria de a descoperi ceea ce prezinta
interes pentru elevii mici, fiind insotitd de manifestari zgomotoase, inconstiente.
Sentimentul de surprizd emerge, in primul rand, unor descoperiri si surprize legate de
curiozitate si descoperirea adevarului.

Convingerea, ca componenta motivationald, este rezultanta intelegerii si atitudinilor
pozitive fata de anumite opinii si chiar fatd de un anumit adevar. Daca curiozitatea este
forma dinamicad a sentimentului adevarului, convingerea este forma ei statica, dar care
din perspectiva motivationala contribuie la mentinerea sentimentelor intelectuale.

Indoiala apare cand lipseste convingerea. ,,In cazul acestei stiri intelectuale la elevii
mici este necesar de a fi promovate 1n activitatea didactica mai mult strategiile euristice
decat cele algoritmice” [3, p.145].

Caracterul progresiv al realizarii educatiei intelectuale impune ,,adecvarea acestui
proces la specificul sarcinilor scolare concrete in sensul conceperii si proiectarii unor

strategii didactice in masurd sa conduca la valorificarea potentialului intelectual
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individual al elevilor” [5, p.112]. Realizarea educatiei intelectuale vizeaza o diversitate
de strategii pe care aceasta si le asuma.

O prima categorie a strategiilor de realizare a educatiei intelectuale vizeaza
formarea si dezvoltarea modalitatilor concrete de operare a gandirii, care se refera la
familiarizarea progresiva a elevului cu operatii ca analiza (descompunerea mentald a unui
intreg in partile sale componente), sinteza (recompunerea partilor intr-un intreg),
comparatia (dezvoltarea capacitatii de a evidentia caracteristicile comune si necomune la
doua serii de obiecte sau fenomene), abstractizarea (decelarea acelor componente care
sunt definitorii si reprezentative pentru structura unei anumite categorii de obiecte sau
fenomene) si generalizarea (capacitatea de a construi pe baza reunirii elementelor
comune caracteristice unei clase de obiecte sau fenomene, un model informational
definitoriu pentru clasa respectivi). In acest sens, activitatea profesorului se va concentra
atat pe formarea si exersarea de catre elev a fiecarei modalitdti de operare a gandirii in
parte, cat si asupra dezvoltarii capacitatii acestuia de a utiliza aceste operatii de o maniera
combinata atunci cand situatia o cere.

A doua categorie a strategiilor menite sd conducd la dezvoltarea intelectuald a
elevilor este reprezentatd de implicarea regulatad a elevilor 1n activitati de tipul rezolvarii
de probleme. Subliniem faptul cd in acest context ,,termenul problemd depaseste cadrul
strict al problemelor de tip matematic. Acest concept trebuie inteles ca obstacol cognitiv
interpus intre elev si scopurile reclamate de sarcina pe care o desfasoara, respectiv in
sensul piagetian de situatie problematica” [5, p.114]. Pornind de la premisa teoretica a
definirii inteligentei ca capacitate a individului de adaptare la situatii problematice,
devine evident faptul ca implicarea elevului in sarcini de tipul rezolvarii de probleme
reprezinta o importantd modalitate de realizare a educatiei intelectuale.

Activitatea intelectuala este potentata de confruntarea cu dificultati cognitive care
implicd una sau mai multe necunoscute si in raport cu care experienta cognitiva
anterioara a elevului se dovedeste a fi insuficienta. ,,Simpla situare deliberata a elevilor in
situatii scolare de tip problematic nu este suficientd pentru dezvoltarea potentialului
intelectual al acestora, fiind necesare explicatii si indicatii sistematice din partea
profesorului cu privire la diversele etape implicate in procesul rezolutiv” [5, p.115].

Rezolvarea unei probleme necesitd parcurgerea mai multor faze: punerea problemei
(identificarea datelor cunoscute utile si conturarea in linii generale a rezultatului
problemei respective), elaborarea modelului rezolutiv (ulterior optiunii in favoarea unei
ipoteze are loc anticiparea mentald a succesiunii secventelor implicate in rezolvare) si
etapa executivd (transpunerea in fapt a modelului rezolutiv elaborat). In functie de
caracteristicile situatiei problematice propuse spre rezolvare si de particularititile
cognitive ale elevului angajat in rezolvarea problemei, efortul intelectual solicitat de

parcurgerea acestor etape este variabil, profesorul acorddnd asistentd individuala
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fiecaruia dintre elevi. Succesul utilizarii acestei strategii actionale este dependent de
masura in care profesorul este capabil sd ofere elevilor situatii problematice relevante si
sd gestioneze adecvat efortul cognitiv depus de cétre acestia in aflarea solutiilor. Ne
referim 1n acest sens la faptul cd ,,elevul trebuie sd cunoasca structura generala si etapele
ce intervin in orice proces de rezolvare a problemelor si sa desfasoare exercitii specifice
in vederea realizarii cu fiecare dintre acestea” [5, p.115].

A treia strategie de realizare a educatiei intelectuale este antrenarea deliberata a
elevilor in utilizarea diverselor strategii de rezolvare a problemelor. Confruntarea cu
situatii problematice presupune recursul la doua tipuri principale de strategii de rezolvare
a problemelor: strategiile de factura algoritmica si strategiile de tip euristic. Algoritmul
este definit in literaturd ca fiind o serie strict ordonatd de etape care, parcurse intr-0
ordine anterior stabilitd, conduc invariabil la un anumit rezultat. Utilizarea strategiilor
algoritmice de rezolvare a problemelor se bazeaza pe utilizarea gandirii convergente, care
pornind de la niste date initiale in general familiare individului, permite un parcurs
analitic, de tip secvential, spre aflarea rezultatului propus. Drept caracteristici definitorii
ale unei strategii algoritmice de lucru sunt: parcursul precis determinat al unei suite de
operatii, valabilitatea procedeului pentru o intreaga categorie de probleme si certitudinea
obtinerii rezultatului. In calitatea sa de matrice procedurald ce poate fi dobanditi prin
invatare si exercitiu de cdtre elevi, algoritmul serveste solutionarii cu succes si in timp
rapid a unei mari varietati de situatii problematice. La nivelul educatiei intelectuale
profesorului 1i revin astfel doua categorii de sarcini distincte: identificarea si comunicarea
pentru elevi a tipologiei problemelor care pot fi solutionate pe cale algoritmica si
familiarizarea acestora cu utilizarea diverselor strategii algoritmice de rezolvare a
problemelor.

Strategiile de tip euristic, bazate pe gandirea divergenta, isi dovedesc utilitatea in
situatia confruntdrii cu situatii problematice inedite, putin familiare subiectului in cauza.
,In aceasti situatie rezolvitorul nu mai poate recurge la utilizarea unei modalititi de
rezolvare algoritmice, el aflandu-se in fata unei mari varietati de alternative si proceduri
posibile de urmat in vederea rezolvarii problemei. Aceste alternative posibile trebuie
succesiv testate in functie de probabilitatea lor de succes, probabilitate estimatd cu o
oarecare aproximatie de catre subiect” [5, p.116]. Aflat in situatia de a opta pentru una
sau alta dintre caile posibile de rezolvare a problemei si neputdnd epuiza in totalitate
varietatea acestor modalitati rezolutive, individul in cauza recurge la trierea acestora
urmand modelul incercare-esec. Aceasta triere presupune stabilirea prealabild a ordinii In
care vor fi testate diverse cai rezolutive, succesiune dependentd de aprecierea
probabilitatii lor de reusita si implicit de recursul la strategii rezolutive de facturd
euristica.

Strategiile euristice de rezolvare a problemelor inglobeaza proceduri secventiale de

cautare a solutiei in aflarea rezultatului problemei. In aceste conditii succesul in
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rezolvarea problemei depinde atat de abilitatea subiectului de a identifica caile de
rezolvare cu cea mai mare probabilitate de succes, cat si de capacitatea acestuia de a gasi,
pe baza datelor furnizate de etapele rezolutive deja parcurse, traseul optim de urmat in
continuare.

M. Miclea evidentiaza doua tipuri de strategii euristice utilizate in rezolvarea de
probleme: analiza scop-mijloace si analiza prin sinteza [apud.5, p. 117].

Analiza scop-mijloace, propusa de H.A. Simon si A. Newell are ca punct de plecare
caz, se suprapune cu identificarea specificului fiecaruia dintre cele doua stari si cu efortul
de eliminare a diferentelor existente intre starea initiald si starea finald a problemei
respective.

Analiza prin sinteza, avansata de S.L. Rubinstein, vizeaza strategiile euristice de
rezolvare a problemelor ca o succesiune de formulari si reformuldri periodice ale
problemei, datorita carora rezolvitorul avanseaza progresiv, prin eliminarea treptata a
starilor de incertitudine, inspre obtinerea rezultatului final. Autorul afirma ca procesul
gandirii is1 are originea in situatia-problema — situatie in care se contine ceva implicit,
presupus, dar nedeterminat, necunoscut, fiind propus prin relatia cu unele date [8];
situatie de dificultate cognitiva, care incadreazd elevul in achizitia independentd a
elementelor temei noi [7]; modalitate de structurare a dificultatilor unei probleme, a caror
solutionare nu poate fi obtinutd prin simpla asociere a datelor, conditiile fiind ascunse si
neputand fi sesizate imediat [4].

Uneori elevii de varsta scolard mica nu se ispravesc cu situatia-problema din motiv
ca nu pot analiza conditiile ei. Un astfel de neajuns, de obicei, se depaseste prin exercitii
speciale, orientate spre compararea conditiilor a doud sarcini asemandtoare. Astfel de
exercitii sunt de folos cand copiilor pentru comparare li se propun sarcini cu conditii
complicate, intre care existd deosebiri abia vizibile si de care depinde directia cautarii
raspunsului corect. Este important ca elevii sa se invete nu doar sa vada, dar si sa
formuleze verbal aceste deosebiri. Alteori elevii pot intelege situatia-problema naintata,
dar rezolvarea ei practica sa fie posibila doar cu sprijinul pe un model intuitiv. Elevii
claselor a Ill-a deja singuri sunt in stare sa alcatuiasca planul de lucru asupra unei sarcinii
cu caracter problematizat si sa-| realizeze de sine statator, fara a se orienta dupa un model
propus.

Evidentierea activitatii cognitive oferite de situatiile-problema este argumentata prin
faptul ca elevii se incadreaza in sistemul activitatilor de Invatare, insusesc anumite
procedee ale actiunilor de invatare si acest activism influenteaza dezvoltarea atitudinilor
de invatare. Din altd parte, implicarea atitudinald/afectivd pozitivd influenteaza
modalitatea perceperii stimulilor externi, rapiditatea si calitatea codificarilor, a stocarilor
de informatii. Pentru aceasta se cere ca asteptarile elevilor dupa eforturile depus in
activitatile de asimilare, exersare, rezolvare sa corespunda obtinerii unor produse vizibile
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pentru ei in planul cunoasterii si realizarii unor lucruri noi utile de importanta personala,
dar si sociala.

Educatia intelectuala trebuie sa conduca la formarea initiativei intelectuale, marcata
prin proprietatea unei personalitati integre, care reprezintd unitatea organica a factorilor
cognitivi si motivationali si consta in tendinta elevilor de a iesi din limitele sarcinilor si
de a se include in activitati lipsite de stimuli. Initiativa intelectuala manifestata in cadrul
rezolvarii sarcinii denotd comutarea spontand, la o anumita etapa de rezolvare, de la
cautarea raspunsului corect la analiza naturii sarcinii, astfel inregistrandu-se o trecere de

in urma celor analizate se poate rezuma ci educatia intelectuald reprezinti o
coordonata definitorie a procesului educational, axata pe un complex de strategii de
educatie orientate spre stabilirea raporturilor continue dintre elementele dezvoltarii
intelectuale si atitudinilor de invatare — raporturi ce se stabilesc pe masurd ce elevii
reinventeaza noul prin generalizarea dupa schemele operatorii disponibile, astfel
depasind cadrul conceptual actual. Ea are rezultate vaste Tn domeniul asimilarii bazelor
stiintelor si mijloacelor de activitate intelectuala, achizitiei priceperilor si deprinderilor de
invatare, dezvoltarii functiilor si proceselor psihice, formarii unui sistem de atitudini
privitor la mediul inconjurator, in baza carora elevul mic se apreciaza pe sine si pe cei din
jur si isi creeaza propria activitate. Gradul de reusitd al aspectului procesual al educatiei
intelectuale coreleaza cu cadrul teoretic oferit de conditionarea instrumentald, influenta
sistematicd executatd de Invatator si orientatd productiv asupra insusirii de catre elev a
strategiilor incorporate in dinamica fenomenelor abordate, cu asigurarea interrelationarii
acestora, in fine marcandu-se trecerea la un nivel net superior al educatiei intelectuale a

elevilor de varsta scolard mica.
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CONDITII PSIHOPEDAGOGICE DE FORMARE A ATITUDINILOR DE
iNV[&IARE PRIN INDIVIDUALIZAREA SI DIFERENTIEREA INSTRUIRII LA
ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA
Alexandra NOUR, lector universitar, UST
Rezumat. In articol este abordati o problema actuald — cea a formarii atitudinilor de invatare la elevii de
varstd scolara mica. Sunt reflectate conditiile psihopedagogice de formare a atitudinilor de invatare:
conditiile generale, conditiile didactice , conditiile specifice individualizarii si diferentierii instruirii,

conexiunea activitatilor specifice cu cele generale si educationale.
Cuvinte—cheie: atitudini, atitudini de invatare, conditii psihopedagogice, invatarea, individualizarea si
diferentierea, etapele individualizarii si diferentierii instruirii.

PSYCHO-PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR DEVELOPING LEARNING
ATTITUDES AT THE PRIMARY LEVEL PUPILS THROUGH DIFFERENTIA

TED AND INDIVIDUALIZED INSTRUCTION
Summary. The article involves a current problem — the development of learning attitudes at the primary
level pupils. The research studies the psycho-pedagogical conditions needed in the process of learning
attitudes development: general conditions, didactic conditions, conditions specific to differentiated and
individualized instruction, connection to specific activities with general and educational activities.
Key words: attitudes, learning attitudes, psycho-pedagogical conditions, learning, differentiated and
individualized instruction, stages of individualized and differentiated instruction.

Introducere

Formarea atitudinilor de invatare a reprezentat intotdeauna un subiect important in
stiintele psihopedagogice. Schimbarile ce au loc in societate tot mai mult accentueaza
impactul atitudinilor de invitare asupra dezvoltdrii personalitatii. In literatura de
specialitate, conceptul de atitudine apare la inceputul secolului al XX-lea in lucrarile de
psihologie experimentala germana, dar cu un sens diferit de cel al simtului comun si
anume cu cel de postura, facand trimiteri, Intr-o maniera schematica, la influenta
dispozitiilor mentale ale subiectilor asupra comportamentelor acestora. Prin atitudine se
intelege o dispozitie interna a individului, care subintelege perceptia sa si reactiile sale fata
de un obiect sau un sentiment. Literatura de specialitate propune mai multe definitii ale
atitudinii, insd prima larg cunoscutd definitie riguroasa a acestui concept a fost propusa de
G. Allport, care afirma ca atitudinea este o stare mentala si neuropsihologica de pregatire a
raspunsului, organizatd prin experientd de catre subiect, exercitdnd o influenta directiva
sau dinamicd asupra raspunsului sau fata de toate obiectele si toate situatiile la care se
raporteaza [2]. Aceasta definitie sugereazd ideea, cd atitudinile ar constitui mai multe
elemente:

a) este 0 experienta personala cu un substrat neurobiologic si nu poate fi masurata
decat Intr-o manierd indirecta, prin manifestarile comportamentale sau psihofiziologice;

b) atitudinile constituie un ansamblu de elemente cognitive raportate la un obiect
carora le sunt asociate evaluari (afecte) pozitive sau negative;

c) elementul central este acela ca atitudinile sunt precursoarele comportamentului.
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La general, atitudinea reprezinta modalitatile de a reactiona verbal, sau prin
comportamente in mod personal evaluativ fatd de problemele curente de viata, cele legate
de conduitele semenilor si cele privind munca, activitatile si produsele personale inclusiv
creative, stilul si valoarea lor. Una din activitatile de baza ale fiintei umane, prin
intermediul careia are loc asimilarea experientelor, explorarea necunoscutului si
adaptarea la mediu, este invatarea.

Invitarea este o modificare in comportament, realizati prin solutionarea unei
probleme care pune individul in relatie cu mediul. In acceptiunea lui Gagne, invatarea
reprezintd acea modificare a dispozitiei sau a capacitatii umane care poate fi mentinuta si
care nu poate fi atribuita procesului de crestere [7].

Conform definitiilor de mai sus, pentru realizarea procesului de invatare este
necesar sa se respecte trei conditii:

- sd existe o schimbare in comportament;
- schimbarea trebuie sa fie un rezultat al experienteli,
- schimbarea trebuie sa fie durabila.

In baza afirmatiilor de mai sus, conchidem ca atitudinea reprezintd un factor si 0
conditie esentiala in procesul de invatare, deoarece ea face ca aceasta activitate sa se
produca si sa se autosustina, este rationalizatoare de efort si timp, stimulatoare pentru
reusita si performanta celui care invatd. Deci, pentru a fi eficienta, invatarea trebuie
insotitd nu doar de experienta cognitiva pe care 0 are subiectul, ci si de un suport
energetic, dinamogen, orientativ. Astfel, atitudinea, care este parte componenta a
personalitatii umane, are acest rol de a activiza si optimiza procesul de invatare.

Prin conceptul de atitudine de invatare desemnam ,,ansamblul factorilor interni ai
personalitatii elevului care ii determind, orienteaza, organizeaza si Sustin eforturile in
invatare. Acesti factori interni sunt motivele, adica acele cauze de ordin mental — imagini,
judecdti, idei — care apar ca rezultat al reflectarii in constiinta scolarului a obiectelor,
situatiilor si cerintelor mediului si care relationeaza cu trebuintele sale, determinand
anumite tensiuni emotionale. Ele se structureaza in activitatea psihica a personalitatii ca
noi trebuinte, sentimente, convingeri, interese, aspiratii, idealuri etc., constituind sursa de
energie pentru invatarea scolarilor” [13]. Invitarea este un proces care sti la baza
activitatii umane, iar motivatia ca parte componenta a structurii personalitatii, reprezinta
o0 conditie internd a invatarii.

Pentru ca invatarea sa se realizeze eficient e nevoie sa se respecte anumite conditii
psihopedagogice. In urma cercetirilor, prin condiiile psihopedagogice ale invatirii, se
intelege ansamblul masurilor necesare, ce contribuie la formarea eficientd a atitudinilor
de invatare la elevi.

Sistemul de conditii psihopedagogice, cu privire la invatare la elevi include:
conditiile generale; conditiile didactice; conditiile specifice [7].
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Condiriile generale ale invatarii sunt: climatului psihologic pozitiv; axarea pe
abordarile psihologice si pedagogice fundamentale.

Condiriile didactice/educarionale ale invatarii la elevi sunt: modelul pedagogic de
invatare la elevi; strategiile de invatare la elevi.

Condiriile specifice ale invatarii depline la elevi includ: proiectarea unor activitati
cu caracter psihologic orientate spre particularitatile individuale ale elevului; conexiunea
activitatilor specifice cu cele generale si educationale.

Caracterizand climatul psihologic ca o conditie psihopedagogica de invatare la
elevi, vom mentiona cd acesta are o importantd incontestabild in procesul invatarii,
deoarece cele mai efective metode utilizate in procesul de invatamant vor fi ineficiente,
daca nu se va tine cont de factorii psihologici. Climatul psihologic este considerat un
element cheie in procesul invatarii eficiente la elevi. La nivelul grupului de elevi,
climatul psihologic reprezinta realitatea intuitiva, o caracteristica specifica a grupului de
elevi respectiv. Termenul climat psihologic reprezinta ambianta intelectuala si morala
care predomina intr-un grup, ansamblul perceptiilor colective si al starilor emotionale
existente. Elementele ce caracterizeaza climatul psihologic al clasei sunt: caracteristicile
relatiilor sociale din clasa de elevi, comportamentele elevilor in diferite situatii, tipul de
autoritate exercitat, gradul de (ne) incredere intre cadrul didactic si elevi. Atmosfera
psihologica capata valente deosebite in procesul invatarii la elevi, deoarece ea apare
atunci cand elevii au dorinta de a Invata si au tendinte de invatare.

Climatul psihologic favorabil in clasa de elevi promoveaza o Insusire eficientd a
continutului de invatare, este oportun dezvoltarii depline a personalitatii elevilor, formarii
motivatiei invatarii eficiente la elevi. Crearea atmosferei psihologice favorabile la elevi
este 0 componentd importanta a activitatii pedagogice, deoarece predominanta emotiilor
negative are si un impact respectiv asupra motivatiei de invatare si realizare a
personalitatii. Climatul psihologic nefavorabil impiedica dezvoltarea personalitatii in
clasa de elevi, fiind asociat cu o predominanta de emotii negative si are un impact negativ
asupra invatarii la elevi.

Una din conditiile psihopedagogice de invatare la elevi este abordarea psihologica
si pedagogica a elevilor.

» Abordarile psihologice si pedagogice selectate corect ne permit sa identificam

caile principale si modalitatile de realizare cu succes a Invatarii la elevi.

Aceste abordari sunt:
abordarea activitatii personale - prevede incadrarea elevilor in variate tipuri de
invatare, respectarea particularitatilor individuale ale elevilor.

» abordarea umanista - prevede relevarea acelui potential al elevului, care 1i da
posibilitate de a se autoafirma ca personalitate, evidentiind unicitatea si
recunoasterea paritatii sale, opiniilor de valoare care se bazeaza pe sistemul
umanist de perfectionare a omului.
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Abordarile selectate sugereazd organizarea procesului de invitare la elevi in

institutiile de invatamant preuniversitar in conditiile invatarii autoreglate si interactive.

Din condiriile didactice/educarionale face parte Modelul pedagogic de formare a

atitudinilor de Invatare.

Modelul pedagogic de formare a atitudinilor de invatare la elevii de varsta scolard mica
se axeaza pe fundamentele stiintifice, legitatile si principiile instruirii diferentiate.
Obiectivele instruirii individualizate si diferentiate sunt:

Dezvoltarea potentialului si particularitatilor individuale la elevi.

Realizarea individuala si diferentiata a obiectivelor instructive, obtinerea succesului
personal si de grup in cadrul invatarii.

Prevenirea nereusitei scolare.

Formarea competentei de invatare in baza zonei actuale si proxime de dezvoltare a
elevului.

Formarea atitudinilor pozitive de invatare la elevi.

Formarea atitudinilor de autorealizare a propriului potential.

Realizarea individualizarii in cadrul invatarii tuturor disciplinelor scolare [10].

In realizarea acestor obiective pedagogul are la indemani diverse strategii

corespunzatoare stilului de invatare si nevoilor fiecarui copil:

ceringe comune pentru tosi elevii - 7n cadrul lectiilor de limba si literatura romana, am
propus elevilor urmatoarele sarcini comune: sa descoperte in text raspunsul la
intrebarile propuse, sa gaseasca sinonime la cuvintele date, si giseasca antonime
pentru cuvintele propuse, sa selecteze substantivele proprii, sa descopere insusirile ce
descriu personajele din text, sa enumere actiunile ce le efectucaza personajele
textului etc.

ceringe diferengiate:

sarcini identice, timp diferit — in cadrul lectiilor de matematica se propune elevilor
urmatoarele sarcini identice: sa rezolve exercitiile de adunare in colonita, sa rezolve
ecuatiile, sa gaseasca regula si sd completeze sirul de numere, sa scrie schema
problemei, sd rezolve problema cu justificari, sa rezolve problema cu plan, dar toate
aceste sarcini se realizau in timp diferi, tindnd cont de tempoul propriu al fiecarui
elev. Pentru elevii cu un tempo mai rapid in realizarea sarcinilor li se pregatesc
exercitii suplimentare in cosul de lucru;

sarcini diferite, dar in acelasi timp - tinand cont de faptul ca potentialul elevilor este
diferit, se propune elevilor sarcini mai simple si mai complexe respectand nivelul de
insusitd la disciplina dati. In cadrul lectiilor de stiinte se pot propune elevilor
urmatoarele sarcini diferite: elevilor cu nivel inalt de dezvoltare a capacitatilor — sa
completeze schema in baza informatiei stiintifice din manual, sa selecteze termenii —
cheie din textul stiintific, s compuna un text stiintific in baza cuvintelor propuse;
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elevilor cu nivel mediu de dezvoltare a capacitatilor - sa raspunda la intrebari in baza
informatiei stiintifice, sd formuleze intrebari in baza informatiei, s& compuna
enunturi proprii cu termenii stiintifici propusi; elevilor cu nivel scazut de dezvoltate a
capacitatilor — sa identifice in text raspunsul la unele intrebari propuse, sa completeze
enunturile date cu lexemele propuse s.a;

e sarcini diferite, timp diferit - tindnd cont de faptul ca nivelul de dezvoltare a
capacitatilor elevilor este diferit si tempoul de lucru este diferit in cadrul lectiilor de
matematicd se propun urmatoarele sarcini: sa compund si sd rezolve probleme dupa
schema datd, sa rezolve problema cu justificari.

e sarcini diferite, dupa posibilitatile copilului — in cadrul lectiilor de matematica,
recomanda sa 1si aleaga sarcinile pe care doresc si pot sa le realizeze;

o fise identice cu sarcini progresive — aceste fise se pot aplica in cadrul tuturor
disciplinelor scolare, ele contin sarcini suplimentare cu un grad mai inalt de
dificultate pentru elevii cu un potential mai inalt, dar si pentru a-i stimula pe cei care
doresc sa progreseze in dezvoltarea personala;

e activitayi individuale cu teme diferite — pentru a stimula interesul elevilor si a forma
atitudini pozitive fatd de invatare se recomanda elevilor activitati corespunzatoare
nevoilor si trebuintelor lor.

Individualizarea instruirii prevede adaptarea si readaptarea permanentd a
pedagogului la particularititile specifice ale clasei de elevi, la trasaturile specifice ale
fiecarui elev, prevede adaptarea curriculumului scolar la elevii concreti. Individualizarea
presupune evidentierea trasaturilor specifice a fiecarui elev si organizarea actiunilor de
personalizare a procesului de invatare si a rezultatelor invatarii. Activitatea de invatare
genereaza procesul Insusirii materiei de invatamant care poartd caracter personalizat si
poate fi realizata prin:

* personalizarea activitatilor de invatare, elevul putand alege modalitatea preferata de
lucru;

* adaptarea timpului necesar pentru Tnvatare;

» adaptarea materialelor de instruire (fise diverse, suporturi audio-video);

* invatarea sistata de calculator;

» diferentierea temei pentru acasa [5].

Activitatea de diferentiere trebuie orientata spre acele aspecte care influenteaza
randamentul scolar. Orice activitate de diferentiere a instruirii trebuie sd porneasca
intotdeauna de la sesizarea trasaturilor, dar si a deosebirilor dintre subiecti manifestate pe
mai multe planuri. Aceste trasaturi ii diferentiaza pe copii reprezentand operatia initiala,
premisa a oricarei actiuni de tratare diferentiata , astfel pedagogul va sti cum sa-si
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orienteze interventia educativa, adaptand-o in raport cu trebuintele fiecaruia, dar si pentru
dezvoltarea sentimentelor favorabile apartenentei la grup.

O conditie importanta in formarea atitudinilor de invatare prin individualizarea si

diferentierea instruirii este respectarea urmatoarelor etape- generale:

Studierea initiala a nivelului de dezvoltare a elevilor in toate componentele sale
bio-psiho-sociale, a atitudinilor de invatare.

Plasarea elevilor in grupuri conform unor caracteristice aproximativ identice
(perceptie, intelegere, memorie, gandire, insusita, atitudini de invatare).
Proiectarea si elaborarea obiectivelor de instruire si educatie in conformitate cu
particularitatile de dezvoltare a fiecarui grup de elevi.

Modificarea, adaptarea si readaptarea continutului, metodelor, procedeelor,
formelor de instruire si educatie la particularitatile individuale ale elevului, ale
grupului de elevi.

Pedagogul trebuie sa tina cont de ritmul activitatii de invatare a grupurilor de elevi
cu nivel similar de dezvoltare si a fiecarui elev in parte.

Crearea si respectarea conditiilor psihopedagogice de invatare a elevilor, a unui
fond emotional pozitiv de relatii interpersonale, a situatiilor de succes in
activitatea de invatare si stimularea permanentd a atitudinilor pozitive fata de
procesul si rezultatul invatarii.

Complicarea treptatd a activitatii de Invatare raportatd la progresul propriu de
dezvoltare a fiecarui elev si grup de elevi.

Formarea la elevi a competentelor de invatare si autocunoastere, de autoevaluare si
autoreglare a activitatilor cognitive.

Unitatea predarii si a traseului diferentiat/individualizat de dezvoltare pentru
fiecare grup de elevi si fiecare elev in parte.

Posibilitatea trecerii / transferului unor elevi dintr-un grup cu un nivel de
dezvoltare mai scazut in alt grup superior. Diagnosticarea permanenta a succesului
si insuccesului grupelor si fiecarui elev.

In continuare vom prezenta cateva exemple de sarcini realizate in conformitate cu

aceste etape — reguli:

Exemplu:. Limba si literatura romana (clasa a 11-a)
Continut de invatare: Textul literar ,, Papadia” de Ton Agarbiceanu

Subcompetenye:
2.5 Povestirea unui text literar dupd un plan simplu de idei.
2.12 Valorificarea vocabularului din textul citit si utilizarea lui In exprimarea orala si

scrisa.

[ etapa: Studierea nivelului initial al elevilor in baza evaludrii initiale.

Il etapa: Plasarea elevilor in grupuri conform unor indici caracteristici aproximativ
identice:
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IIT etapa: Proiectarea sarcinilor in conformitate cu particularitatile de dezvoltare a fiecarui

grup / a fiecarui elev;

Grupul I (elevii cu competente de comunicare nalte)

Formulati intrebari in baza textului pornind de la urmatoarele cuvinte: Cine? Cdnd?

Unde? Cum? De ce?

Grupul 11 ( elevii cu competente de comunicare medii)

Sarcina: Raspundeti la urmatoarele intrebari: Ce priveste plina de uimire Ancuta?

Ce sentimente trezeste in sufletul copilei imaginea covorului de papadii? Cu ce sunt

asemanate papadiile?

Grupul 111 ( elevii cu competente de comunicare scazute)

Gasiti in text §i Cititi urmatoarele fragmente: fragmentul in care se descrie cum Ancuta

admira covorul de papadii. Fragmentul in care este prezent dialogul dintre bunica si

nepoata.

1V etapa: Modificarea, adaptarea continutului la nivelul de dezvoltare a fiecarui grup/ a

fiecarui elev;

Grupul I. Compuneti enunturi proprii cu urmatoarele cuvinte: visdatoare, luminite,

luminis;

Grupul 11. Gasiti sinonime pentru urmatoarele cuvinte: aurii, miratda, amarata;

Grupul I11. Descoperiti in text antonime cuvintelor propuse: greu, mari, a raspuns,

Sarcini individuale: Pentru elevii cu nivelul scazut: Sa transcrie o propozitie

interogativa.

Pentru elevii cu un potential avansat: Sa compuna un alt final pentru textul dat.
Elevilor cu succese in realizarea sarcinilor li se ofera posibilitatea de a se transfera
in alt grup cu un nivel mai avansat.

Exemplu: Matematica (clasa a I1-a)

Continut de invatare: Adunarea si scaderea in concentrul 100.

Subcompetente:

1.1.  Utilizarea elementelor de limbaj matematic aferent conceptelor de numar natural,

adunare, scadere.

1.2. Efectuarea adunarii si scaderii in concentrul 0-100, fard trecere peste ordin.

1.3. Aplicarea operatiilor de adunare, scidere si a proprietatilor acestora pentru:
compunerea si descompunerea numerelor; aflarea unor numere necunoscute in
exercitii; schimb de bani.

1.5 Rezolvarea problemelor simple, explicand in cuvinte proprii mersul rezolvarii.

I etapa: Studierea nivelului initial al insusitei elevilor la subiectul dat in baza evaluarii

initiale.

a ll-a etapa: Plasarea elevilor in grupuri conform unor indici caracteristici aproximativ

identice:
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a lll-a etapa: Proiectarea sarcinilor in conformitate cu particularitatile de dezvoltare a
fiecarui grup / a fiecarui elev;

Grupul I (elevii cu capacitati nalte la matematica)

Sarcina: Afla termenul necunoscut: 16 + X =3978-y=23c+24=65b-32=87
Grupul 1l ( elevii cu capacitati medii)

Sarcina: Scrie sub forma de doi termeni numerele: 46, 83, 95, 69;

Grupul 111 ( elevii cu capacitati scazute)

Sarcina: Calculeaza in colonita exercitiile: 23 + 14; 48 — 32; 68 + 21; 96 — 54;

a IV-a etapa: Modificarea, adaptarea continutului la nivelul de dezvoltare a fiecarui grup/
a fiecarui elev;

Se da problema: Intr-o cutie sunt 26 bile rosii , iar bilele albastre cu 23 mai multe. Cdte
bile sunt in total?

Grupul I. Rezolva problema printr-un exercitiu. Compune o problema asemanatoare.
Grupul 1. Schimba enuntul problemei astfel ca a doua operatie sa fie scaderea si rezolv-o
cu justificari.

Grupul I11. Rezolva problema cu justificari:

Sarcini individuale: Pentru elevii cu nivelul scazut se propune sa rezolve cu plan
urmatoarea problema : Maria are 23 de caiete, iar Dana cu 5 caiete mai multe. Cate
caiete au fetele?

Pentru elevii cu un potential avansat: Probleme mai dificile: Ana si lon au impreuna

34 de timbre. Cdte timbre are fiecare elev, daca Ana are cu 14 timbre mai putine decat
lon?
a V-a etapa. La aceasta etapa se propun sarcini in dependentd de ritmul activitatii de
invatare a grupurilor de elevi si a fiecarui elev in parte. Se creecaza conditii
psihopedagogice favorabile 1nvatarii, a unui climat psihologic pozitiv, se stimuleazd
permanent atitudinile pozitive fatd de procesul si rezultatul invatarii. Activitatile de
invatare treptat se complica raportandu-se la progresul propriu de dezvoltare a fiecarui
elev si a grupului de elevi. Se formeaza la elevi competente de invatare si autocunoastere,
de autoevaluare si autoreglare a activitatii cognitive. Elevii fiind plasati in situatia de a
autoanaliza activitatea, de a se autoevalua si autoaprecia. Se stabileste permanent
succesul si insuccesul grupelor si a fiecarui elev si se ofera posibilitatea de a se transfera
dintr-un grup cu un nivel de dezvoltare mai scazut in alt grup cu un nivel mai avansat.
Aceste activitati fiind orientate spre succesul fiecarui elev.

Din cele expuse mai sus, putem afirma cad o altd conditie importanta in formarea
atitudinilor de invatare in baza individualizarii si diferentierii instruirii este stimularea,
incurajarea elevilor prin judecati de valoare. Elevii trebuie incurajati chiar si atunci cand
nu au obtinut mari succese, dar au depus un efort maxim, au dat dovada de straduinta si
implicare in solutionarea sarcinilor, au solicitat ajutor de la colegi. Stimularea
permanenta a elevilor ii face mai activi, dispar blocajele psihosociale (frica de insucces,
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temerea de a fi subapreciati si amenintati de risc si insucces, de izolare si neacceptate
etc.) , capata incredere in fortele proprii si isi formeaza atitudini pozitive fata de invatare.
In cadrul experimentului de formare, daci elevii intimpinau greutiti in rezolvarea
anumitor sarcini-probleme, aplicam diverse procedee, care fac mai accesibila calea de
solutionare, de exemplu: intrebari ajutatoare, inspirarea increderii, lauda, reamintirea,
sugerarea ideilor si altele. Succesul obtinut de elev in activitatile de invatare contribuie la
formarea si dezvoltarea tendintelor de rezolvare a noilor sarcini. Elevul devine mai
increzut in fortele proprii, apare tendinta de a contacta si a colabora, de a insusi noi
cunostinte, de a studia independent materia de invatamant.

Stimularea elevilor in cadrul orelor generecaza urmatoarca conditie sustinerea
tendingei elevilor de a adresa intrebari. Aceasta conditie este extrem de importanta,
deoarece doar prin curiozitate poti descoperi noul, poti insusi continuturile de invatare.
Cea mai des aplicatd metoda 1n realizarea acestei conditii a fost conversatia introductiva,
conversatia in baza textului, conversatia in baza imaginii, conversatia de generalizare cat
si alte metode: explozia stelara, brainstormingul, asaltul de idei, gandeste- perechi-
raspunde etc.

Un factor important in realizarea eficientd a individualizarii si diferentierii instruirii
este activitatea in grupuri atdit omogene cat si eterogene. Activitatea pe grupe permite
diferentierea sarcinilor de invatare si contribuie la dezvoltarea abilitatilor de cooperare si
comunicare; elevii Invatd unii de la altii, sunt mai activi, iar motivatia invatarii este
stimulata cu usurinta de elevi. Activitatea in grup se defineste prin comunitatea scopurilor
(obiectivelor) si aceasta comunitate de finalitati e generatoare de relatii de
interdependenta intre membrii clasei respective. La randul ei, aceastd interdependenta
devine o sursa generatoare de energii, intrucat creeaza posibilitati favorabile
intercomunicarii si cooperdrii in activitate. In consecinti, fiecare dintre membrii grupului
cantitate sporitd din energiile proprii. Important este ca o astfel de viata si activitate de
grup favorizeaza structurarea gandirii si a cunoasterii. Grupul permite elevului sa-si
dezvaluie multe aspecte proprii si, concomitent, sa perceapa diferite fapte ale altora, de
aici rezultand o imbunatitire a imaginii de sine. In continuare v propunem un exemplu
de realizare a sarcinilor in grupuri eterogene:

Limba si literatura romana, clasa a II- a Continut de invatare: Textul literar ,,La
sanius” de lon Agarbiceanu.

Subcompetente:

2.5 Povestirea unui text literar dupd un plan simplu de idei.

2.12 Valorificarea vocabularului din textul citit si utilizarea lui In exprimarea orala si
scrisa.

Sarcinile pentru grupuri:
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e Grupul scriitorilor: Realizati povestirea fragmentului in care Niculaita si Vasilica
au mers la sanius.

e Grupul matematicienilor: Adresati cat mai multe intrebari pentru propozitia:
,Locul e larg, asa incat pot pleca deodatd zeci de saniute ce vin ca trasnetul pana
la poale.”

e Grupul actorilor: Reprezentati personajele textului folosind mimica, gesturile si
replicile adecvate rolurilor.

e Grupul naturalistilor: Prezentati in cateva propozitii aspecte din natura in
anotimpul de iarna.

e Grupul constructorilor: Ordonati piesele acestui puzzle. Descrieti prin 5 enunturi
peisajul ce l-ati obtinut.

gradul de implicare in actul educativ: activizeazd in mai mare masurd, stimuleaza
motivatia invatarii, permite valorificarea aptitudinilor si capacitatilor individuale,
formeaza si dezvolta spiritul de cooperare si deschidere spre interactiune.

Un factor important in individualizarea si diferentierea instruirii este invararea
centratd pe elev in procesul caruia accentul se plaseaza pe educabil, facandu-I responsabil
pentru propriul proces de invatare. Acesta are o influenta mai mare asupra tuturor
aspectelor legate de ce anume urmeaza sd invete si de modul in care o va face. Atunci
cand elevul are o libertate mai mare, aceasta atrage dupa sine o responsabilitate mai mare.
In promovarea invitirii centrate pe cel ce invati trebuie si valorificim experienta
anterioara a elevului si sa o utilizim ca reper pentru a furniza noi experiente care sa-l
ajute si-si dezvolte ideile si abilititile. In invitarea centrati pe elev este necesar
autocontrolul activitatii proprii cu scopul de a realiza sarcinile in ritm propriu. Elevii pot
lucra in ritmuri semnificativ diferite si in contexte diferite. Din perspectiva invatamantului
centrat pe cel ce invata, elevul participa prin actiune la propria dezvoltare, nemaifiind
tratat ca obiect al instruirii, ci ca subiect al acesteia, ca participant activ si responsabil de
constructia propriei cunoasteri, a propriilor cunostinte. Elevul este cel care trebuie sa
actioneze, sa-si mobilizeze fortele intelectuale, sd manifeste initiativa, sa exploreze, sa
propuna solutii la probleme, sa vina cu idei noi, sa formuleze opinii, sa deduca concluzii,
sa argumenteze. Realizarea acestei Tnvatari este posibild doar prin valorificarea integrala a
individualitatii fiecarui educabil, prin proiectarea si valorificarea unor strategii care sa
porneasca de la aspiratiile, valorile, nevoile de formare si informare ale elevilor.
Concluzii

Atitudinile de 1invatare constituie ansamblul factorilor interni ai personalitatii
elevului care 1i determind, orienteaza, organizeaza si sustin eforturile in invatare. Ele se
formeaza datorita sistemelor relationale in care se afla elevul, in baza experientei proprii
in raport cu procesul de invatare. Unul din factorii importanti in formarea si dezvoltarea
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atitudinilor de invatare este identificarea si fundamentarea conditiilor psihopedagogice de
formare a acestor atitudini, ce determina succesul activitatii de invatare si eficacitatea
procesului educational.
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FORMAREA COMPETENTEI DIGITALE LA VIITOARELE
CADRE DIDACTICE DE FILOLOGIE: PROVOCARI SI CONSTRANGERI
Andrei BRAICQV, dr., conf. univ., UST
Tatiana VEVERITA, doctorand UST

Rezumat. Profesorii de filologie au un rol esential in formarea si dezvoltarea competentelor pentru
invatarea pe tot parcursul vietii fiind responsabilii principali de formarea a circa o treime din aceste
competente. Competenta digitala face parte sirul de competente profesionale ale cadrului didactic de
filologie si trebuie sa-1 ajute sa Imbunatateasca actul de invatare-formare al elevilor. Articolul pune in
evidentd rolurile mentionate, elementele competentei digitale pentru cadrele didactice de filologie si
provocarile legate de modalitatile de formare si dezvoltare a acestei competente.

Cuvinte cheie: competenta digitala, profesor de filologie, model pedagogic, Tehnologii Informationale.

DIGITAL COMPETENCE DEVELOPING OF THE FUTURE PHILOLOGISTS

TEACHERS: CHALLENGES AND CONSTRAINTS

Abstract. Teachers philologists have an essential role in formatting and developing competences for
lifelong learning and have the primary responsibility for training about one third of these skills. Digital
competence is a part of professional skills of the philologists teaching staff and should help it to improve
the teaching-learning process for students. The article highlights the roles mentioned, the elements of digital
competence for teachers philologists and the challenges related to the ways in which this competence is
formed and developed.

Keywords: digital competence, philology professor, pedagogical model, Information Technologies.

Preliminarii

Educatia a fost si ramane unul din domeniile prioritare de dezvoltare strategicd a unei
tari prospere. Ascensiunea economica pe termen lung a unei astfel de tari este conditionata
de valoarea sistemului national de invatadmant.

Abordarea educatiei prin competente a devenit o experientd de succes a multor tari
europene, fapt care a incurajat implementarea la scara nationala a respectivei abordari in
Republica Moldova incepand cu anul 2010.

In ultimii ani conceptul competentd este discutat intens, astfel incat pentru el intalnim
diferite definitii. Majoritatea din ele mentioneaza ca termenul competenta este caracterizat
de trei elemente:

v’ Situatia care urmeaza a fi rezolvata;

v' actorul care actioneaza intr-un anumit mod pentru a rezolva aceasta situatie;

v’ totalitatea resurselor (cunostinte, capacitati, aptitudini, valori, atitudini,
motivatii) care trebuie organizate pentru a rezolva situatia.

Astfel, competenta este un sistem de cunostinte, atitudini, abilitati si valori care
inlesnesc priceperea unei persoane de a realiza anumite sarcini si obligatii intr-o situatie

reala.
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Competenta

Figura 1. Elementele competentei
Intr-un sir de tari europene exista o strategie nationald pentru promovarea competentelor
lingvistice. De exemplu, Spania a pus in aplicare Programul de Invitare a Limbilor Striine
(2010-2020). Si in Republica Moldova a fost aprobata si implementata Strategia Nationala
de dezvoltare a educatiei pentru anii 2014 — 2020, ,,Educatia 2020”, unde comunicarea in
limba materna si comunicarea in limba straind sunt principalele competente-cheie care
asigurd parcursul educational.

In multe tari strategiile nationale sunt axate pe dezvoltarea competentelor copiilor la
limba lor materna si sunt concentrate pe promovarea citirii, fiind considerata o activitate
primordiald de invéatare pe tot parcursul vietii [2].

Cadrul European al competentelor-cheie [3] pentru invatarea pe tot parcursul vietii
delimiteaza 8 competente-cheie:

1. comunicarea in limba materna;
2. comunicarea in limbi straine;
3. competente matematice si competente de baza privind stiinta si tehnologie;
4. competente digitale;
5. capacitatea de a invata sa inveti;
6. competente sociale si civice;
7. spiritul de initiativa si antreprenoriat;
8. constiinta si expresia culturala.

Baza celor 8 competente-cheie urmeaza a fi stabilitd ,,pana la finalizarea educatiei
obligatorii si trebuie sd actioneze ca un fundament pentru Tnvatarea in continuare” [1, pag.
11], aceasta continuand a fi dezvoltata pe parcursul intregii vieti [3, pag. 24].

Observam ca responsabilitatea principala pentru formarea si dezvoltarea a cel putin
25% din aceste competente revine cadrului didactic de filologie.

Codul Educatiei al Republicii Moldova stipuleaza 9 competente-cheie, dintre care 8
sunt corespondente celor 8 competente recomandate de Cadrul European. A noua
competenta se referd la abilitatea de comunicare in limba romana [4, pag. 23]. Astfel,
gradul de responsabilitate al profesorilor de filologie pentru dezvoltarea competentelor-

cheie pentru Invatarea pe tot parcursul vietii la elevi se ridica la cel putin 33%.
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Asa cum competenta digitala poate fi formata si ,,prin integrarea aspectelor ce tin de
Tehnologia Informatiei si Comunicatiilor (TIC) in discipline scolare clasice” [1, pag. 30],
iar limbile sunt parte a obiectelor de studii ale acestor discipline, constientizam rolul
important al cadrelor didactice de filologie in dezvoltarea a 3-4 competente-cheie:

a) comunicarea in limba materna;
b) comunicarea in limba romana;
C) comunicarea in limbi straine;
d) competenta digitala.

Mentionam si faptul ca profesorii de filologie asigurd implementarea ariei curriculare
Limba si comunicare, care constituie cel putin 40% din numarul total de ore preconizate
pentru toate ariile curriculare.

Ponderea competentei digitale in cadrul competentelor profesionale ale profesorului
de filologie

Prin competenta digitala vom intelege abilitatile cadrului didactic de a utiliza
calculatorul si alte tehnologii pentru obtinerea, copierea, evaluarea, prelucrarea,
prezentarea si stocarea informatiilor; de a comunica, participa si a interactiona in cadrul
unei echipe prin intermediul Internetului si altor tehnologii disponibile [5].

In cadrul unui proiect UNESCO au fost elaborate Standardele de competentd pentru
cadrele de didactice, inclusiv in domeniul TIC [6] (figura 2).

Politici si viziuni

Curriculum si evaluare

Pedagogie

Organizare si administrare

) Dezvoltare profesionald a cadrelor didactice

i

Figura 2. Standarde de competenta UNESCO

Prin ordinul Ministerului Educatiei al Republicii Moldova nr. 862 din 07 septembrie
2015 au fost aprobate Standardele de Competenta digitala pentru cadrele didactice din
invatamantul general [7, pag. 4].

Potrivit acestui document prin competenta digitala se subintelege ,,Sistemele integrate
de cunostinte, abilitati, deprinderi, atitudini si valori, formate si dezvoltate prin invétare,
pe care le poseda un individ si care pot fi mobilizate pentru a solutiona diverse probleme

140



ce apar in procesul colectarii, pastrarii, prelucrarii si diseminarii informatiei prin
intermediul TIC”. Tot aici gasim o structurare in sapte domenii a abilitatilor digitale:
1. Comunicare digitala;
Gestionarea informatiei;
Crearea de continuturi digitale educationale;
Implementarea aplicatiilor de management scolar;
Sisteme de gestionare a continuturilor educationale;
Utilizarea echipamentelor digitale in educatie;
Respectarea normelor etice si legale 1n spatiul digital.

De cercetarea aspectelor teoretice ale utilizarii TIC in studierea limbilor straine au

No bk D

fost preocupati diversi cercetatori ca: M. JI. EmenssnoB, . | .Knumentnes, T. B.
BacunweB, O. I'. AszumoB, A. H. bapanos, I'. M. Manapukos, P. K. Iloranos, M.A.
bosrenk, T. B. Uenpacos, M. JI. EmenbsroB, M. Levy, M. Warschauer, R. Kern.

Un sir de autori au facut cercetari privind folosirea TIC in studiul limbilor straine din
punct de vedere stiintifico-metodic: G. Corbett, Ph. Hubbard, M. J. Kenning, K. Ahmad, J.
Univerwood, S. Windeatt, M. Rogers, D. Hardisty, R. Sussex, T. Johns, J. Higgins, M. M.
Kenning, M. A. Bosrenko, D. Martin, M .M. S. Abdallah, M. Mohamad.

D. Martin examineaza efectul utilizarii Wiki in realizarea temelor pe acasa si impactul
acestora 1n formarea abilitatilor de comunicare online [8].

M. M. S. Abdallah examineaza si argumenteaza impactul alfabetizarii digitale in
studierea limbilor [9].

M. Mohamad studiaza efectul invatarii mobile Tn achizitionarea vocabularului limbii
engleze [10].

A. A. JlparynoBa a elaborat un model de formare a competentei comunicative prin
integrarea resurselor Internet bazate pe Web 2.0. Printre instrumentele TIC folosite sunt
blogul personal, Wiki, Podcast, Flikr [11].

b. JI. OnpkanoBa a propus un model de formare si dezvoltare a competentelor
lingvistice prin intermediul TIC [12].

E. b. IITymenko a elaborat un model adaptiv de formare a competentelor TIC pentru
specialistii in filologie, bazindu-se pe componentele motivationald, operationald, creativa
si reflexiva [13].

O. M. Toncteix a propus un model de dezvoltare a competentelor TIC pentru
profesorii de limba strdina prin integrarea metodelor inovative (portofoliul, studiul de caz
si metoda proiectului) [14].

R.A. Lapadat a construit pentagonul de competente care favorizeaza insusirea unei
limbi moderne; a evidentiat fisierele audio ca fiind buni facilitatori in dezvoltarea
competentei de exprimare orald. Ca suporturi in dezvoltarea competentelor de exprimarea
orala s-a axat pe (jurnalul televizat, interviul, publicatia, cantecul, jocul didactic). Ca
instrumente TIC a pus accentul pe (suporturile audio, video, chatul, blogul, discursul
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cinematografic, sistemul multimedia, etc.) [15].

Y. M. Catelly a elaborat un model orientat pe dezvoltarea abilititilor de citire si
scriere a limbii engleze pentru studentii facultatii de Automatica si Calculatoare si un
model orientat pe imbinarea strategiilor de invatare a limbii strdine pentru studentii
aceleiasi facultati [16].

Astfel, observdam un mare interes al cercetatorilor pentru identificarea modelelor
optimale de utilizare a TIC in studierea limbilor, inclusiv a celor straine.

Evident, pentru a fi un bun formator de competenta trebuie sa fii un ,,posesor”
calificat al acestei competente. Astfel, constatim o pondere semnificativa a competentei
digitale in cadrul competentelor profesionale ale profesorului de filologie.

Modelele pedagogice propuse pentru formarea competentelor profesionale
(lingvistice si comunicative) atat in formarea continud, cat si in formarea initiald a
profesorilor de filologie utilizeaza superficial potentialul instrumentelor TIC.

Constatam ca nu exista modele pedagogice pentru formarea competentei digitale la
profesorii de filologie corelate la specificul competentelor profesionale.

Identificam urmatoarele elemente ale competentei digitale pentru cadrele didactice
de filologie [17]:

— cautarea si selectarea materialelor pentru procesul didactic in diferite formate (text,
grafica, audio, video);

— extragerea si prelucrarea informatiei de diferite tipuri (textuala, grafica, audio, video)
utilizand procesoare de text, editoare tabelare, aplicatii video, audio etc.;

— sistematizarea informatiei in fisiere si directoare atat in medii locale, cat si externe;

— identificarea, utilizarea si promovarea echipamentelor digitale in activitatea de
instruire;

— cunoasterea si folosirea eficientd a aplicatiilor specializate;

— utilizarea instrumentelor de securitate cibernetica;

— aplicarea tehnicilor de cautare a resurselor digitale;

— identificarea si rezolvarea avertizarilor de securitate a datelor;

— sutilizarea instrumentelr care asigura confidentialitatea datelor cu caracter personal;

— imbunatatirea si crearea resurselor digitale proprii;

— folosirea dictionarelor si enciclopediilor electronice;

— intelelegerea modalitatii de generare, gestionare si distribuire a informatiei;

— cunoasterea mecanismelor de localizare a informatiei;

— cunoasterea tehnicilor si operatorilor de cautare a informatiei;

— Intelegerea rolului programelor de navigare;

— identificarea tipurilor de adrese Internet;

— cunoasterea tipologiei si caracteristicilor tehnologiilor internet;

— identificarea serviciilor ce formeaza Web 2.0 etc.;
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formarea abilitatilor de utilizare a tehnologiilor Web;

utilizarea programelor de navigare;

cautarea, stocarea si prelucrarea informatiei utilizand diferite dispozitive;

utilizarea mecanismelor de filtrare a informatiei;

intocmirea, cdutarea, redirectionarea si trimiterea mesajelor;

crearea si redactarea diferitor tipuri de documente;

primirea si partajarea diferitor tipuri de fisiere;

formarea unei atitudini critice fata de informatia gasita,

consolidarea operatiilor mintale durabile si mobile;

formarea deprinderilor de cooperare si colaborare;

imbunatatirea abilitatilor de comunicare digitala scrisa si orala;

dezvoltarea deprinderilor de cautare, analiza si sintetizare a informatiei;

solutionarea problemelor si luarea deciziilor proprii;

dezvoltarea abilitatilor cognitive complexe;

formarea atitudinii critice fata de Tehnologiile Internet;

valorificarea aspectelor pozitive ale impactului tehnologiilor Internet in dezvoltarea
societatii;

constientizarea impactului pozitiv al conexiunii tehnologiilor Internet cu alte obiecte de
studiu;

formarea obisnuintelor de a alege tehnologiile necesare in corespundere cu sarcinile de
lucru;

manifestarea creativitatii si initiativei de a realiza diverse sarcini de lucru;

formarea si dezvoltarea capacitdtii de comunicare prin utilizarea instrumentelor
specifice;

manifestarea spiritului colaborativ prin folosirea formelor noi de colaborare etc.
utilizarea si promovarea sistemelor de management scolar in planificare, comunicare si
evaluare;

utilizareaa sistemelor de gestiune a clasei digitale;

integrarea resurselor educationale 1in sistemele de gestiune a continuturilor
educationale;

promovarea si utilizarea resurselor si instrumentelor TIC;

analiza calitatatii resurselor digitale si propunerea solutiilor de imbunatatire a resurselor
digitale;

detinrea tehnicilor de analiza si control in realizarea sarcinilor, in luarea deciziilor;
identificarea problemelor tehnice in utilizarea dispozitivelor digitale si contribuirea la

solutionarea lor;
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— explicarea si promovarea respectarii drepturilor de autor asupra resurselor digitale;

— respectarea si promovarea legislatiei in domeniul protectiei copiilor in mediul digital;

— utilizarea si promovarea instrumentelor anti-plagiat;

— informarea si promovarea resurselor digitale in randul elevilor, colegilor, parintilor;

— organizarea activitatilor de instruire asupra drepturilor de autor si instrumentelor anti-
plagiat;

— informarea elevilor, parintilor, colegilor despre agresiunea cibernetica si intreprinderea
masurilor de prevenire;

— consolidarea si motivarea colegilor in dezvoltarea profesionala continua;

— 1indrumarea cadrelor didactice pentru a contribui la imbunatatirea procesului didactic.

Concluzii

Utilizarea TIC in invatamantul superior este o conditie prioritara de eficientizare a
invatarii In vederea dezvoltarii competentei digitale la viitoarele cadre didactice de
filologie.

Asa cum modelele pedagogice propuse pentru formarea competentelor profesionale
(lingvistice si comunicative) atdt in formarea continud, cat si in formarea initiala a
profesorilor de filologie utilizeaza superficial potentialul instrumentelor TIC, consideram
actual si important sd se faca o fundamentare teoretica si metodologica a eficientizarii
procesului de formare si dezvoltare a competentei digitale la profesorii de filologie, prin
elaborarea unui model pedagogic de predare-invatare si evaluare. Acest model ar avea un
impact semnificativ in formarea initiala a cadrelor didactice de filologie.

Alte provocari 1n acest sens sunt:

v' identificarea diferitor tehnici si metode didactice care ar contribui la dezvoltarea
abilitatilor de comunicare;

v" identificarea instrumentelor TIC pentru favorizarea formarii abilitatilor de cercetare
la studentii filologi;

v’ actualizarea periodica (la fiecare 2-3 ani) a curriculei la cursul Tehnologii
Informationale, adaptat la specificul programelor de studii din domeniul Limbi si
Literaturi;

v’ proiectarea conceptuala si elaborarea de resurse educationale digitale interactive

capabile sa contribuie la dezvoltarea competentei digitale la profesorii de filologie.
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O ®OPMUPOBAHUU KOMMYHUKATUBHON KOMIETEHIIUN
YUAIIUXCA MEJUIIMHCKUX KOJLJIEKEN
B ITPOLIECCE U3YUYEHUS XUMUUAU
Kcenunss BAHYJI, nokropant

TrpacnonbCKuil TOCYAaPCTBEHHBIN YHUBEPCUTET
AnHoTanusa. B cratee uccnenyercs mpoGiiema oOmpefereHHs U CO3[aHusl yclIoBuil (opmupoBaHUS
KOMMYHHUKATUBHOM KOMIIETEHIIMU B IpolLecce U3yuyeHus XuMuu. J{as peanusanuu MOCTAaBIEHHOM Lenu
HeoOXxoauMo ObUIO pelMTh CleAyrolue 3agaud: - Pa3BuThe y CTyAEHTOB IOTPeOHOCTH
CaMOCOBEPLICHCTBOBAHUSI CBOMX KOMMYHHMKATHUBHBIX, IICUXHYECKHX, JYXOBHBIX M TBOPYECKHX
cnocoOHOCTel; - PasBuTHe y CTYA€HTOB YCTOWYHMBOTO HWHTEpECa W TOJOXKHUTEIHHOW MOTHBAINH K
N3yYCHHIO XUMUHU.

KiroueBble cjioBa: KOMMYHHUKaTUBHBIE KOMIICTCHI WU, KPEaTUBHOCTb, MOTHUBAIU.

ON THE FORMATION OF COMMUNICATIVE COMPETENCE
OF STUDENTS OF MEDICAL COLLEGES

IN THE PROCESS OF STUDYING CHEMISTRY
Abstract. The article examines the problem of the definition and creation of conditions for the formation
of communicative competence in the process of studying of chemistry. To achieve this goal, it was
necessary to solve the following problems: - Development of needs for self-improvement of their
communicative, mental, spiritual and creative abilities; - Development of steady interest and positive
motivation to study chemistry.
Keywords: communicative competence, creativity, motivation.

[IpeoOpazoBaHus, MpoUCXOAAIIME BO BCeX chepax >KM3HU, BBIABUHYIU MPoOIEMy
MOWICKA IyTEH COBEPIICHCTBOBAHUS TIpoIlecca OOYYCHHS W BOCIHMTAHUS ydalmxcs. B
CBS3M C OTUM BO3HHKACT OCTpas HEOOXOJUMOCTh B TIOMCKE HOBBIX TOJXOJOB K
MOBBIIICHUIO KA4eCTBA MPETOIaBAHUS KK/I0W YICOHOHN TUCIIUILITUHBI.

Ha cerogusmHuii JeHb, KaK W3BECTHO, HJEsS KOMIICTEHTHOCTHOTO ITOAXO0Ja H
CIIMCOK KITFOUEBBIX KOMIIETEHIIMI HAaXOJIUT OTPaKEHHWE B HOBBIX TOCYJIApPCTBEHHBIX
cTaHmaprax. Bce Oonplmii NpuopuUTeT TOMy4YaroT TpeOOBaHUS CUCTEMHO -
OpPTaHW30BaHHBIX  WHTEJUICKTYaIbHBIX,  KOMMYHHKATHUBHBIX,  PeICKCUPYIOIINX,
CaMOOPTaHU3YIOIINUX Hayall, TO3BOJISIOIIMX YCIEITHO OPTaHU30BBIBATH JCSATCIBHOCTh B
HIUPOKOM TPO(heCCHOHAIBHOM, TIEIarOTHYECKOM U KYJIbTYPHOM KOHTEKCTaX.

OOpa3oBarenbHOE TPOCTPAHCTBO COBPEMEHHOTO OOIIECTBA, XapaKTepU3YACh
JTUHAMU3MOM U OOHOBJICHHEM CTPYKTYPHO-COJICPIKATEIbHBIX ACIICKTOB, IIPEIBSIBIISACT BCE
Oosee BbICOKHE TPeOOBaHUS K KOMMYHUKATHBHOW KOMITETEHTHOCTH.

I'maBHOWt  oOpa3oBaTenpHOW 1enbl0 B PecnyOnmke MonjgoBa — sSIBIsieTCS
dbopMHUpOBaHME TApPMOHMYHOW JIMYHOCTH W PAa3BUTHE CHUCTEMBbI KOMIICTCHIIUH,
BKJTFOYAIOIIICH 3HAHMS, YMCHUS, YCTAHOBKHU M IICHHOCTH, 00ECIIeYMBAIONINE BO3MOXHOCTh

AKTUBHOTO Y4aCTHs MHIUBHUIA B OOIICCTBEHHOMN 1 SKOHOMUYecKoi sxu3Hu [10].
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OO0pa3oBanne HampaBlieHO Ha (HOPMHPOBAHUE CIEAYIONMUX KIIOUYEBHIX HABBIKOB
(KOMITeTEHIIHH ):

a) HaBBIKM OOILIEHNS Ha PYMBIHCKOM SI3BIKE;

b) HaBBIKK OOIIICHUS HA POJTHOM SI3BIKE;

C) HaBBIKU OOIICHHS HA MHOCTPAHHBIX A3bIKAX;

d) HaBBIKM B MaTeMaTHKe, HAYKaxX U TEXHOJIOTHSAX;

€) HaBBIKK B IU(POBBIX TEXHOJIOTHSIX;

) HaBBIK YMEHUS YUUTHCS,

g) colMabHbIC U TPAXKTAHCKUC HABBIKH;

h) HaBBIKK TPEANPUUMUIUBOCTH U HHUIIMATUBHOCTH;

I) HABBIKH KYJIBTYPHOTO CAMOBBIPAXCHHUS M OCO3HAHMS KYJIbTYPHBIX [ICHHOCTEH.

Ha coBpemenHoM »Tame pa3BuTUS OOIIECTBA TMPEABSBISAETCS BcE OOJIbIIE
TpeOOBaHUN K CHEIUAINCTY, OH JOJDKEH MBICIUTh M JCHCTBOBATH B WHHOBAIMOHHOM
pexume. BzanmopeiicTBue oOpa3oBaTeNbHBIX U MPO(ECCHOHANBHBIX CTAaHIAPTOB M HX
MPUMEHEHHE JOJDKHBI HOCHUTH O00S3aTelbHBIM XapakTep M OBITh COMOCTaBUMBI C
TpeOOBAHUSAMU MEXTYHAPOJHBIX CTAaHAAPTOB. DTO MO3BOJIUT JOCTHYD OMPEICICHHOTO
KauecTBa MPOQPECCHOHATLHOTO 00pa30BaHUs U OOY4YEHUs, aJIeKBATHOTO MOTPEOHOCTIM
PBIHOYHOW SKOHOMHUKH, (HOPMHUPOBAHUS M BOCIHUTAHHS BBITYCKHHKA 00Pa30BaTEIbHBIX
YUpEXKJIEHUH Kak Oyaymiero BOCTpeOOBaHHOTO pabOTHUKAa U, CJeI0BaTelIbHO,
o0ecrneynTh BOCIIPOU3BOACTBO KBATU(PHUIIMPOBAHHOMN paboueii CHIIBIL.

OcyiecTBiaeHNe KOMIIETEHTHOCTHOTO MOAX0/1a TpeOyeT 0053aTebHOr0 COYeTaHus
B 00paszoBareilbHOM TM0J€ Y4eOHOTO 3aBEJICHHS JBYX COCTABIISIIONINX, y4eOHOW U
BocnuTaTenbHou. [Ipu aTOM mponecc 00ydeHus!, HalpaBJIE€HHbIN Ha pa3BUTHE CUCTEMbI
3HaHWH W yMEHUH 00y4aeMoro, IODKEH (OPMHpPOBATH OTHOIIEHHE K MOTy4aeMbIM
3HaHUSM ¥ OCO3HAHME MX IIeHHOCTH. [Iporecc BocriuTanus B y4eOHOM 3aBEICHUU CBSI3aH
¢ ¢dopmMHUpOBaHHEM JIUYHOCTH Oyaymiero crenuanucta. OCHOBHas 3ajada MOJTOTOBKU
BBIMYCKHUKAa MEIUIIMHCKOTO OOpPa30BaTEIbHOIO YUPESKICHHUS HAy4UTh O0y4aeMoro
JMYHOCTHO - OPUEHTUPOBAHHOMY MOJXOAY K MAaIlMEHTy Ha OCHOBE €r0 MHIUBUAYaTbHbBIX
0COOEHHOCTEH, €ro CeMbH, YMEHHIO OpraHH30BaThb MEAWLUHCKYI0O © MEIUKO -
conpanbHyro momors [11].

Takum  00pa3oMm, KOMIIETEHTHOCTHBIM TMOAXOM MPEIyCMaTPUBAET  YETKYIO
JIOTMYECKYI0 WHTETPAIMI0 BOCIHUTATEIBHOTO Hadajda B OOpa30BaTENBbHBIA IPOIECC,
KOTOpBI  HampaBlieH Ha (QOpPMHpPOBaHME Kak  OOIIEYETIOBEYECKUX, TaKk U
npo(eCCHOHANBHO 3HAYMMBIX LIEHHOCTEH M KayeCcTB JIMYHOCTH, HABBIKOB d(PPEKTUBHON
KOMMYHHUKAallMd, MOTHBAllMd K JallbHEUIIEMy HETPEepPhIBHOMY CaMOpPa3BUTHIO,
MoJIepKaHUI0 00IIell KyabTypsl. MccienoBaTenu MOAYEPKUBAIOT HEOOXOIUMOCTD
COBEpILICHCTBOBAaHUSI MOJIOTOBKHM  CIIELIMATUCTOB, HAIPaBICHHOW Ha  yCHUJICHUE
KOMMYHHMKAaTUBHOM COCTaBJsIONIeil. DTO BBI3BAHO, MPEXJE BCEro, HEOOXOIMMOCTHIO

yuc€Ta CIpoCa Ha CICOUAIUCTOB HC TOJIBKO C FHY6OKI/IMI/I HpO(i)eCCI/IOHaJ'IBHBIMI/I
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3HAaHUSIMH, HO M CO 3HAHMSAMH OOLIEKYJbTYPHOTO XapakTepa W KOMMYHHUKAIUH, YTO
TpeOyeT oOecneyeHus: CHHTE€3a YCBOCHMsSI NPO(EeCCHOHAIBHBIX 3HAHUM, YMEHHH,
HABBIKOB, KOMIETEHIMH # (opMHpOBaHUS OOLIEKYJIBTYPHOW OCHOBBI JIMYHOCTH.
N3menenust B 3aka3e oOmiecTBa Ha OOpa3OBaHME €ro IpakJaH B HACTOSIIEE BpeMs
CBSI3bIBACTCS C HEOOXOAMMOCTBHIO OCBOCHMS MHMHUMAJIbHO HEOOXOJMMBIX TpeOOBaHUM
VTS )KM3HH U JAEITEIbHOCTH B pa3indHbIX cdepax odmiectsa [12].

[Tpodeccuss MeaUIMHCKOrO pabOTHUKA HPEJCTaBIsAET COOOM OJUH W3 Haumbosee
CIIO)KHBIX U OTBETCTBEHHBIX BHJOB INPO(PECCHOHATBHONW JEeATEIHOCTH 4YEJIOBEKa,
oTHocsMmasics Kk Tumy: «YenoBek-YenoBek», U cBsizaHa ¢ OOIICHUEM U B3aUMOJICHCTBHEM
C JIFOJIbMU.

[lon KOMMYHHUKAaTHMBHOM KOMIETEHTHOCTBIO MEIULMUHCKOIO pabOTHHUKA MBI
IIOHMMAaeM MHOTOYPOBHEBOE MHTETPATHUBHOE KAayeCTBO JIMYHOCTH (COBOKYITHOCTH
KOTHUTUBHBIX, SMOIMOHAIBHBIX M IOBEICHUECKUX OCOOEHHOCTEH), omocpenyroliee
npo(eCCHOHANBHYIO JI€ATEIbHOCTh, HANPABICHHYIO HAa YCTaHOBJICHHE, MOJIEpP)KaHue U
pa3BuTHe 3PPEKTUBHBIX KOHTAaKTOB C MAIMEHTAMU M APYTUMH y4aCTHHKaMH Je4yeOHO-
npoQHIAKTHYECKOTO Tporecca [9].

KoMMyHuKaTHBHbBIE KadecTBa OyAyIIMX CHEIUAINCTOB HEOOX0IUMO (POpPMHUPOBATH
yke ¢ mepBoro ydebHoro roaa. Haubonee s3pdextuBHOE BausHue Ha (POpMHUpPOBaHUE
KOMMYHHMKATUBHBIX Ka4ECTB OKa3bIBAIOT BHEAYIUTOPHBIE 3aHATHS yJalIUXcsa. OTO MOT'YT
OBITh CTYJCHUECKHE HaydHble OOBEIMHEHHs, CTYACHUYECKUE KYypHAIIbl, Ta3eThl HAYYHO-
MCCIIeIOBaTENbCKUE JlabopaTopuu, W Ap. B Takoll KOJUIEKTUBHOW paboOTe CTYACHTHI
y4yaTcsl UyBCTBOBATh JPYroro, COnepexuBaTb, BOCIPUHUMATh U MMOHUMATh CBOEOOpasue
JUYHOCTH, pacrojiaratb K  OOLIEHUIO, C  TOMOINBIO  CJIOB  OCYIIECTBISATH
NICUXOTEpaneBTHYecKkoe  Bo3JeicTBUe. B cuctemy — BocnuTaTeslbHOM — paboOThHI
npodeccuoHaNnbHBIX 00pa30BaTENbHBIX YUPEXKACHUM BXOAMT pa3paboTKa Mporpamm
BHEYPOUYHOU JEATEIBHOCTH.

YcnemHocTs M MpoQeccuoHaTu3M MEAUIIMHCKOTO pabOTHUKA 3aBHCAT B IMEPBYIO
ouyepelb OT YPOBHSI 3HAHWN M HABBIKOB, KOTOPBIMH OH 00JIaJjaeT, HO CTOJIb K€ Ba)KHO
HAJIWYME ONpEACNCHHBIX JIMYHOCTHBIX XapakTepucTuk. OcHOBHBIE TpeOOBaHUS,
MpeabsBIsIEMbIE K JMYHOCTH METUIIUHCKUX PA0OTHUKOB CIIEAYIOIIHE:

1. TEpIUMOCTH U BBIIEP)KAHHOCTH;

. 10OpOXKeNaTeNTbHOCTh U MIPUBETINBOCTD;
. OTBETCTBEHHOCTB;

. @KKypaTHOCTb;

. TAKTUYHOCTb;

. ONTUMHUCTUYHOCTb;

. BHUMATEIIbHOCTb;

. TOTOBHOCTH B JII000€ BpPCMA OKa3aThb HYKHYIO MCAUIIMHCKYIO IIOMOIIb,

O 00 3 O D K~ W N

. 6CCKOpBICTHOCTB;
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10. KOMMYHUKAaTUBHOCTb ¥ YYBCTBO IOMOPA.

[Inanupyst oO6pazoBaTeabHbIE MPOTPAMMbl HEOOXOJMMO YUYUTHIBATH COOTBETCTBHUE
KOMITETEHIIUN BBITYCKHUKOB, 3aJ0’KEHHBIX B 00pa30BaTENIbHBIX MpOorpamMmax y4eOHOro
3aBeJICHUs, TPEOOBAHUSIM MEXKIYHAPOJHBIX OpraHU3alMil, Cpelyd KOTOPBIX BBIJACIUM
Takue paszaensl, kak «KommyHukanus», «MHauBHIyalibHas M KoMaHAHas paboTay,
«IIpodeccuonanphas 3THKa», «ColHalbHas OTBETCTBEHHOCTb», «O0yueHHEe B TEUCHHE
Bcell xku3HmW». Cpenu mpoyux TpeOOBaHUN YKa3bIBA€TCA BBICOKAs KOMMYHUKATHBHAS
TOTOBHOCTbH K paboTe B MPoQecCHOHATBLHON U COIUANBHOMN Cpefie

K cneunanucty meaunuHckoi cdepsl 0003HAUEH psiji TPEOOBAHUM, TJIaBHBIM M3
KOTOPBIX SIBISICTCS (POPMUPOBAHUE Y YUALIUXCS OMPENEICHHOTO Habopa KOMIIETEHIIUI
KaK Mpo(eCCHOHATBHOTO, TaK U OOIIEKYJIBTYPHOTO XapaKTepa.

Menunuackas —cectpa/MemunuHckuii  Opat  (0a30BOM  MOATOTOBKH)  JOJIKEH
o0yanath 00mMKUMH U TPOPECCUOHATEHBIMI KOMIIETSHIIMSIMU, KOTOPBIE BKIIOYAIOT B CE0s
CJIETYIOIINEe KOMMYHUKATUBHBIC KOMITETEHIUU:

e licnons3oBath UH(OPMAIIMOHHO-KOMMYHHUKAITMOHHBIE TEXHOJIOTUU B
npodeccuoHanbHON AeSTENbHOCTH.

ePaboTaTh B KOJUIEKTHMBE M KOMaHJe, 3(P(EeKTUBHO OOLIAThCS C KOJUIETaMU,
PYKOBOJICTBOM, MMOTPEOUTEISAMHU.

ebpaTh Ha ce0si OTBETCTBEHHOCTH 3a pa0OTy WIEHOB KOMaH/bI (MMOAYMHEHHBIX), 32
pe3yabTaT BHITIOJIHCHUS 3a/IaHUM.

e[IpeacraisaTe uHGOPMAIKIO B MOHITHOM JUIsl TAlIMEHTA BHUJE, OOBACHITH €My
CyTh BMEIIATEILCTB.

o OCymIecTBIATh JIe4eOHO-TMarHOCTUYECKUE BMEIIATENbCTBA, B3aMMOJICHCTBYS C
y4acTHUKaMH Jie4eOHOTO Tpoliecca.

¢ CoTpyAHMYATH C B3aUMOJICHCTBYIOIIMMH OPTaHU3AIMSIMH U CITy>KOaMHu.

e B3anmoeiicTBOBaTh ¢ WwieHaMu NpodeccuoHanbHON OpUraabl U J0OPOBOIBHBIMU
MTOMOIITHUKAMH B YCJIOBHUSIX YPE3BBIYAHHBIX CUTYAIIHH.

HccnenoBanus CBS3M MOPAJIBHOTO PA3BUTHS W DMIIATUU SIBISIOTCS HamOolee
3HAYMMBIMH B pab0OTax MCUXO0JIOTOB | neaaroros [1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8].

[Ipobnemoii uMccnenoBaHUS  SBISETCS ONpEeAeNieHHe U CO3JaHHe YCIOBHU
(dbopMHUpOBaHUS KOMMYHHUKATUBHON KOMIICTCHIIMH B IPOIIECCE U3yUCHUS XHUMHUH.

B xone uccienoBanus Hamu pa3zpaboTaHa M 3KCIEPUMEHTAJIbHO anpoOUpoBaHa Ha
06aze Tupacnonbckoro MeAUIIMHCKOTO Koiuiemka uMm. JILA. TapaceBuua mnporpamma
«3aHUMaTeNnbHas XUMUS», pacCUUTaHHAs Ha OJUH roj oOydeHus. llenbro mporpaMmebl
SBJISIOCH  ()OPMUPOBAHNE KOMMYHUKATHBHOW KOMIIETCHIIMM TIPU WU3YYCHUH XUMUU
MOCPEICTBOM BHEKJIACCHOU PaOOTHI.

Jlns peanuzanv MOCTaBJICHHOW WEIM HEOOXOIUMO OBLIO PEHIUTh CIEAYIoIIne

3aJa4n:
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e PazBuTHEe 'y CTyIEHTOB TMOTPEOHOCTH CaMOCOBEPIICHCTBOBAHUS  CBOMX
KOMMYHHUKATHUBHBIX, ICUXUYECKUX, TYXOBHBIX U TBOPUYECKUX CIIOCOOHOCTEM.

e Pa3BuTHE y CTYJEHTOB YCTOMYMBOIO MHTEpPECA U MOJOXKUTEIbHOW MOTHBALUHU K
W3yYECHUIO XUMUHU.

B cBoeit pabGore MBI HCXOAMIM U3 TOro, YTO 3amady (QOPMHUPOBAHUS
KOMMYHHUKATUBHON KOMIIETEHLIMM MIPU W3YyYEHUH XMMHUU MOYKHO YCIIEHIIHO PEIINTh MPHU
COUYETaHUM KJIACCHOW M BHEKJIACCHON paboThl. MI3BeCTHO, UTO Ha BHEKJIACCHBIX 3aHATHUSAX,
KOTOpBIE MPOXOJAT OoJiee HENMPUHYKIAEHHO, YeM YpPOK, MHOT/AA TMOJIHEE PACKPBIBAIOTCS
COKpPOBEHHbIE TaHUKH Iyliu pedeHka. A Oosbinoe pazHooOpazue GopM BHEKIACCHOU
paboThl, K KOTOPHIM MOKHO MPUBIEKATh YYAIIUXCS, SBISETCS BaXXHEUIIUM CPEIACTBOM
(dhopmMupoBaHUs KOMMYHUKATUBHOM KOMIETEHIIUH.

Peanuzanus nporpaMMbl OCYIIECTBIISUIACH Y€pE3 PsAll MOCIEA0BATEIbHBIX ITAIOB!
MOTHUBALIMOHHO-TIO3HABATEIbHBIN;  JAESATEIbHOCTHO-TIOBEICHUECKU;  pe3yJIbTaTUBHO-
OLICHOYHBIA. B Xo/e mepBoro srama pemranach 3agadya pa3paboOTKU COBMECTHBIX Iielei
NIeSITEIIbHOCTU TeNaroroB u ydammuxcs. s sToro mpl momoOpanu IUarHOCTUYECKUN
Marepral ¥ TPOBEIM JWATHOCTHKY JUISI HW3YYECHUS YPOBHS KOMMYHUKATHBHOU
KOMIIETEHIIMM. MBI  HCHOJIB30Bajdud  TECT, OICHUBAIOIIMN  OOIUNA  YpPOBEHBb
oOmuTensHOCTH, pazpadorad B.®. PsaxoBckum «OreHKa YpOBHS OOIIUTEIHHOCTHY, TJ€
MpeagaraeTcs HECKOJIBKO MPOCTHIX BOMPOCOB Ha KOTOPbIE HEOOXOAMMO OTBEYaTh

"mer", "mHorma". B TecTHpoBaHWUW TNPUHAIU ydacThe 37

OBICTPO, OJHO3HAyYHO: "ma",
ygqamuxcs M-12 u M-13. M3 xkortopeix 11 yuamuxcs obimagany HH3KHAMHU
KOMMYHHUKAaTUBHBIMM KauyeCcTBaMH, 22 ydalluXci CO CpeaHUMU U 4 C BBICOKHMMH
KOMMYHHMKAaTUBHBIMH KadyeCcTBaMU. Takke HaMu OBLTM M3Yy4EeHBI TpeOOBaHMS IO
YCBOGHUIO JUCIHUIUIUHBI «XUMHUA» B 9-x Kiaccax u mogo0paH JTUarHOCTUYECKUM
Marepuan I ONpEACNICHHS YpOBHS YCBOCHMsS 3HAHUW MO aucuuruinHe. JlaHHas
JMArHOCTHKA SIBJSIETCS. COCTaBHOM 4YacThi0 Y4eOHO-METOJUYECKOTO KOMIUIEKTa K
mkonsbHOMY yaeOHuKY ['.E. Pymsutuc, @.I". ®enpaman « Xumus». 3a1aHus HaPaBJICHBI
Ha aKTUBM3ALMIO U 3aKpEIJICHUE YMEHHU U HaBBIKOB yYalllMXCS MO XMUMHUHU U TO3BOJISIT
OIICHUTH CTENEHb YCBOCHUS YI€OHOTO MaTeprasa yJaluMHCs.

B nanHoM TectupoBaHUM NpuHsIIO0 ydyactue 37 yuyanuxes rpymnmnsl M-12 u M-13.

[Ipoananu3upoBaB OTBETHI y4YalIUXCs Mbl pa3Jeluid UX Ha 3 ypOBHS YCBOCHHUS
Marepuaiga Mo XUMHUU: BbICOKUU y 6 ydammxcs — 16,2%, cpenuuii y 17 ydamuxcs -
45,94% w au3kuit y 14 yyamuxcs - 37,83% ypoBHu. JlanHble ypOBHU ObUIH OTIpEACTICHBI
0 CJIEYIOLIUM KPUTEPUSIM:

BrIcOkui1 ypOBEHB, €CIIM YUCHUK:

1. Beimonnun paboty 6e3 oMok 1 HEZJ0YETOB;

2. JomycTun He 6oJiee OJHOTO HEJI0UETA.

Cpennuii ypoBeHb, €CJIM YYEHHK MPaBUIILHO BBIMOJIHWI HE MeHee 2/3 paboThl min

AOIYCTHIIL:
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1. He Gonee nByX rpyObIX ommooK;

2. Wnu He Oosiee ogHOM TpyOOH M OJJHOW HErpyOOl OMIMOKU U OJTHOTO HEAOYETA;

3. Nnu He Gosee ABYX-TpeX HErpyObIX OMNOOK;

4. Vinu ogHOM HETPYyOO OIIMOKHU U TPEX HEJIOUYETOB;

5. Vlnu npu oTCyTCTBUU OUIMOOK, HO MPU HAIMYUU YETHIPEX-TIATH HE0YETOB.

Hwuzkuit ypoBeHb, €CIIM YUEHHUK:

1. omycTmit 4ucao omuOOK U HEI0UYETOB NMPEBOCXOIAIIEE HOPMY;

2. Vinu ecnu npaBUIIBHO BBHIOJIHWI MEHEE OJTOBUHBI PAOOTHI.

AHanu3upys IMOJy4YeHHbIE Ha 3TOM 3Talle UCCIEN0BaHUS JaHHBIE, Mbl 3aMETHIIH,
yT0 B rpymnne M-13 ypoBeHb YCBOCHHBIX 3HAHMM IO XWMHHM, KaK W YPOBEHb
KOMMYHHMKATHUBHBIX KAadeCTB HWXKE, 4eM y ydammxcsa rpynnsl M-12. Ilostomy Msl
NPUHSAIN pelleHne cHOpMUPOBATh HSKCIEPUMEHTAIbHYIO TPYIIy HMEHHO Ha 0aze
rpynnsl M-13. UTak, jxenaromux BCTYIUTh B KPYXKOK «3aHUMAaTeNIbHAs XUMUsD» Obu1o 15
ydamuxcs. s co3maHMd KOHTPOJIBHOM TPYIIBI HAIIEro 3KCIEPUMEHTa, Mbl W3
yuamuxcs rpynmnsl M-12 oto6panu 15 yenoBek ¢ TeM k€ YpOBHEM 3HAaHUU MO0 XUMUH,
YTO U B CO3JaHHOM HAMU SKCIIEPUMEHTAIBLHOW TPYIIIIE.

Btopoit  sram  Obu1  HampaBieH ~ HAa ~ BOCHUTAaHUE  CTPEMJICHHS K
caMOCOBepIIeHCTBOBaHMIO. Ha 3TOM 3Tane opraHM30BBIBAIUCH Pa3HOOOpa3Hbie (HOPMBI
BHEKJIACCHOM  paboOThl: WMIPOBbIE  METOJbI, TPEHUHIH, MPOOJIEMHO-IIOMCKOBHIE,
KOMMYHUKAaTUBHO-THAJIOTOBbIe TeXHOJOTHMH. (OCOOCHHOrO BHUMAHHS 3aCIyKHBAeT
TEXHOJIOTHSI TPYNIOBOr0 OOy4YeHHs M €€ BapHaHThL: paboTa B TpyIIax HNepPeMEHHOIo
coCTaBa, METOJ] IPOEKTOB, KEHC-METOINKA. MOIETILHOI'O METO/1a 00y4YeHHs. DTO 3aHATHUS
B BUJIE ICJIOBBIX UTP, YPOKH THUIA: YPOK-AYKIIMOH, YPOK-TIpecc-KOH(epeHIHs.

B pamkax peanuzauum Kpykka «3aHMMaTreiIbHas XMMUS» HaMU ObUIM MPOBEJEHBI
CIENYIOIINE 3aCEJaHNsl C MCIOJIb30BAHWEM pAa3JIMYHBIX MEAATOTMYECKUX METOIOB C
1EJNbI0 (POPMUPOBAHUS KOMMYHUKATUBHOW KOMIETEHLIUU:

Jluckyccuu: «TexHuka 0€30MacHOCTH B KaOWHETE XHUMHW», «XHUMHS B OBITY»,
«XUMHUYECKHE PeakIi BOKPYT HAc», « Che00HAsT XUMHUSI.

Anxemupoeanue, mecmol: Kak Bbl BHUAWUTE padOTy KpPYyXKa, YTO OBl BBl XOTEIHU
WU3MEHHUTb.

Ponegwvie ucpoi: «11pon3BoaCTBO a30THOM KUCIOTHLY, «MeTauibin.

Tpenunzu: « XUMUYECKUE DJIEMEHTBI.

Ynpasicnenun: «JlepeBo xkemanuit», «Pabora B mapax», «Pabora B
MUKpOTpyHIax».

Konkypcwor: «Kto BHUMaTenpHee, KTO ObICTpee W Jydyllle, y3Hail BEHIECTBO, y3Hail
SIBIICHUE».

Ilpakmuueckue 3anamua: «Xumus B ObITY», «BblBeleHHE NATEH pPlKaBUMHBI,

UCpHWI, KHUpa», «XHMMHUYECKHUE PCAaKIIMH BOKPYI' HACH», <<HpI/IFOTOBHeHI/IC PacTBOPOB B
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XUMHAYECKOU 1abopaTopuu u B ObITY», «CbemoOHas xumusy, «Crenuduaeckrne CBOMCTBA
HEKOTOPBIX KUCIOTY», « UHIUKATOPHI CBOUMHU PYKAMM.

Jluoakmuueckue uzcpul: «JleTEKTUBHOE ar€HTCTBO.

Tperuii sran ObUT HampaBiI€H Ha aKTHUBU3ALMIO NPHOOPETEHHOTO YYAIIUMUCS
OTbITAa COBEPIICHCTBOBAHMS KOMMYHUKATUBHBIX KomreTeHuuid. Ha nanHom »srame
ydaniecs: BhICTYNAIM B POJIM MUHULIMATOPA AesTeNbHOCTH. [10 3aBepileHnIo mporpamMmbl
MBIl  TIPOBEJIM  TECTUPOBAHHE  BOCIOJB30BABIINCH  METOAUKOW  OMpeneseHUs
KOMMYHHKATUBHOM KoMmrieTeHIIuu JI. MuxenbcoHa. A Take MPOBEIU MOHUTOPUHTOBYIO
paboTy, COCTaBICHHYIO U3 3aJaHuil OTKpbITOro Oanka 3aganuit Ha OUIIN YMK O.C.
IMabpuensu u I'.E. Pyn3utuc.

[Ipoananu3upoBaB OTBETHI yUYaAIUXCSl IKCIEPUMEHTAIBHON TPYMIBI Mbl TOTYYIIIH
CJIEIYIOIINI pe3yabTaT yPOBHS YCBOSHHUSI MaTepHalia o XUMHUH: BEICOKHH y 4 yJammuxcs
- 26,6 %, cpennuii y 8 yuammuxes - 53,3 % u Huzkuil y 3 ywammxcs - 20 % ypoBHHU.
YpoBeHb KOMMYHHUKATHBHBIX KOMIIETCHIMHA B 3TOW TPYIIIE COCTABWI: BBICOKHMU Yy 5
yuamuxes — 33,3 %, cpennuii 'y 7 yuammxcs — 46,6 %, auskuii y 3 yuammuxcs — 20 %.

B KOHTpOIBHON Ipynne Mpl 3aMe4aeM HE3HAUYMUTENIBHBIN ITPOTPECC B UCCIETYEMBIX
MOKa3aTeNsIX Kak B ypoBHE C(HOPMUPOBAHHOCTH KOMMYHHKATUBHBIX KOMIETEHIIUN, TaK 1
B YPOBHE YCBOCHHS 3HAHUI MO TUCIUILIAHE.

Takum 00pa3oM, IJIAHUPYS CHCTEMY BHEKJIACCHOW paboThl Mo (HOPMHPOBAHUIO
KOMMYHUKAaTUBHBIX ~KOMIIETCHIIMM HEOOXOJMMO YYHTHIBAaTH HX BO3pacTHbIE U
WHIUBUyadbHbIE OCOOEHHOCTH, BEPHO OIICHMBATh TICHXOJIOTHUYECKYI0 CUTYalli0 B
CEMbE U B IPYINE CBEPCTHUKOB. DTO MO3BOJIUT BOCIIUTATh CTPEMIIEHUSI K CTAHOBIICHUIO
cedsi Kak JIMYHOCTH, C(GOPMHUPOBATh KadyecTBa, MO3BOJIIONIME  OCYLIECTBISATh
TFapMOHUYHOE U TOJHOE YAOBIETBOPEHHUE CBOMX 0a30BbIX MOTPEOHOCTEN U JOCTUKEHUE
TEJIECHOT' 0, AYIIEBHOTO U TyXOBHOTO OJIaronoIy4us.

Asmop evipadicaem uckpeuHiolo 0Onazooaprocms npogeccopam Coropceanu
Eduard, Botnari Valentina za yennvie cosemwvl u pexomenoayuu npu blnOJIHEHUU

OAHHO20 UCCNIEO0B8AHUSL.
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DIMENSIUNI SI CARACTERISTICI ALE PROIECTARII ACTIVITATILOR iN
INSTITUTIA DE INVATAMANT EXTRASCOLAR
Viorica FLOREA, doctorand

Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Problematica proiectarii activitatilor in mediul formal, cét si cel nonformal a evoluat in
abordari, semnificatii teoretice si metodologice, datoritd complexitatii sale, dar si a particularittilor
specifice. Deaceea in analiza problemei conceptualizarii proiectarii activitatilor in institutia de invatamant
extrascolar, trebuie sd avem o viziune multiaspectuald si multidimensionald a acestui concept, care este o
activitate de o mare complexitate pedagogica, psihologica si sociala, implicand factorii: umani materiali si
strategici.

Cuvinte-cheie: proiectare pedagogica, activitati pedagogice, actiuni pedagogice specifice, influiente
educative.

DIMENSIONS AND CHARACTERISTICS OF THE DESIGNING OF THE

ACTIVITIES IN THE EXTRA- SCHOLAR LEARNING INSTITUTION
Abstract. The issue of formal and non-formal learning planning has changed in time a lot being studied
more from the theoretical and methodological point of view becoming a complex process. That is way,
the management planning of extracurricular institution and extracurricular learning activities should be
thought and seen in a multiaspectual and multidimensional form, having a wellplanned
psychopedagogical approach. In this context the extracurricular learning should be seen as a very
complex process that has a great impact on social development of the students and supposes many
pedagogical, psychological and social factors involvement.

Keywords: projects planning, pedagogical activities, specific pedagogical activities, educational
improvement.

In efortul actual de modernizare si eficientizare a procesului educational in institutia
scolard si extrascolara, menit sd asigure eficienta §i cresterea calitativd a activitatii
didactice si extradidactice, proiectarea, organizarea, realizarea si evaluarea ca procese,
ocupd un loc central in abordarile teoretice si metodologice, printre teoreticieni si
practicieni. Actualmente, conceptul de proiectare a cunoscut o dezvoltare ascendentd in
literatura de specialitate, fiind utilizat de cercetatori prin sintagme pedagogice diferite,
cum ar fi: , design al instruirii”, , proiectare didactica”, , proiectare pedagogica”,
,proiectare educationala”, , proiectare curriculara”, , planificare”, , planificarea
didactic-educativa” etc. Prin urmare, produsul final al acestei activitafi este materializat
in urmatoarele instrumente de lucru ale cadrelor didactice: ,, proiect de lectie”, ,, proiect
didactic”, , proiect de tehnologie didactica”, , proiect didactic de lunga durata”,
,proiect didactic de scurta durata”, , proiect educativ”, , proiect de tehnologie a
predarii temei”, , plan de lectie”, , plan de actiune educativa”, ., planificare
calendaristica”, ,, proiectare anuala” etc.

Problematica proiectarii activitatilor in mediul formal, cat si cel nonformal a evoluat

in abordari, semnificatii teoretice si metodologice, datoritd complexitatii sale, dar si a
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particularitatilor specifice. Astfel, cercetatorii contemporani (L. Vlasceanu, I. Cerghit, S.
Cristea, I. Jinga, C. Cucos, E. Macavei, N. Silistraru, V. Cojocaru, V. Gutu, V. Goros-
Postica, I. Achiri, etc.), considera ca proiectarea ca ,,activitate” , ,,actiune” sau ,,proces”
poate fi privitd si inteleasd sub aspect pedagogic, fiind abordatd din perspectiva mai
multor dimensiuni functionale si strategice. Analizdnd problematica activitatilor in
institutiile de Tnvatamant, trebuie sa avem o viziune multiaspectualad si multidimensionala
a acestui concept, punand la baza sa teoretica urmatoarele ramuri ale stiintelor: filosofia
educatiei, didactica generala, teoria si metodologia instruirii, psihologia educatiei,
psihologia generala, management educational, pedagogia curriculumului. Astfel, in
cadrul pedagogiei moderne si postmodene, abordarea conceptelor teoretice cu referire la
,proiectarea didactica/pedagogica”, si anume identificarea mai multor acceptiuni cu
privire la analiza proiectdrii, care are la baza cativa termeni centrali: actiune, proces,
activitate sau functie, ne determind sd prezentdm in acest articol, conceptului de
proiectare, printr-o abordare complexa, multiaspectuald si ca o activitate de mare
complexitate pedagocica,

psihologica si sociala, care implica factori umani, materiale si strategici.

Actualmente, necesitatea proiectdrii activitdtilor in institutia de invatdmant
extrascolar este argumentata prin urmatoarele acte normative si legislative:
> Codul Educatiei al Republicii Moldova;
> Conceptia invatamantului extrascolar;
> Regulamentul-tip al institutiei extrascolare;
> Regulamentul de atestare a cadrelor didactice din invatdmantul general,
profesional tehnic si din cadrul serviciilor de asistenta psihopedagogica.

Un argument important, care valorizeaza actualitatea si importanta actiunii de
proiectare a activitdtilor didactice si extradidactice reiese din caracterul organizat,
planificat si sistemic al educatiei nonformale. In acest context, cercetitorul S. Cristea a
prezentat definitia educatiei nonformale intr-un cadru pedagogic mai extins: ,,Educatia
nonformala, definita si ca educatie extrascolard, este complementard cu educatia formala,
definitd si ca educatie scolard. Este organizatd flexibil prin activitdti pedagogice (de
educatie, instruire) proiectate pe baza unor obiective pedagogice realizate:
a) 1n cadrul specializat in scoald (prin cercuri de specialitate, consultatii individuale si de
grup,  activitati  educative/educatie = morala, educatie  esteticd,  educatie
tehnologicd/orientare scolara si profesionala, etc.);
b) 1n afara scolii, prin institutii/organizatii specializate in educatia/instruirea nonformala:
case/cluburi/palate ale copiilor, elevilor, studentilor; tabere de specialitate, centre de
vacantd/de loisir — de valorificare pedagogica a timpului liber etc.; radio-scoala, presa
scolard/universitara, televiziune scolara/universitara etc. [4, p. 10].

In Codul Educatiei al Republica Moldova, art. 37 p. (1) este stipulat ci

»~invatamantul extrascolar este benevol si se organizeaza, in functie de interesele si
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optiunile copiilor si tinerilor, in institutiile de Invatamant general si in institutiile de
invatamant extrascolar publice si private (centre, palate si case de creatie, scoli de arte,
sport, etc.), sub formd de activitati educative, specifice, desfasurate in grup si/sau
individual, sub indrumarea cadrelor didactice cu pregatire speciald, in colaborare cu
familia, unitati socio-culturale, mass-media, organizatii de copii si tineret” [3].
Un alt argument semnificativ, care evidentiazd necesitatea si importanta proiectarii
activitatilor in institutia de invatamant extrascolar, poate constitui si prezentarea unor
definitii ale educatiei nonformale sau extrascolare:
- Sorin Cristea puncteaza ca educatia nonformala reprezinta activitatea de formare-
dezvoltare a personalitdfii umane intr-un cadru organizat si planificat 1n mod flexibil, cu
caracter neobligatoriu, realizata in mediul scolar si extragcolar, in afara programelor de
tip formal. Implicd activitati si actiuni pedagogice specifice, proiectate de cadre
specializate, aflate in raporturi de:

a) complementarietate cu cele realizate riguros si ierarhic, la nivelul de educatie

formala;
b) deschidere fata de informatiile furnizate de educatia informald, in termeni de
influiente spontane [4, p. 119-120].

- Marian D. llie sustine ca ,educatia nonformala cuprinde totalitatea influentelor
educative organizate si planificate (nu insd la acelasi nivel de rigurozitate ca cele
formale), dar desfasurate in afara incidentei programei scolare” [11, p. 19];
- Marin C. Calin considera ca ,,educatia nonformala este genul de actiune educativa
complementara celei formale, menite sa ofere serviciile sale unor beneficiari si sa atinga
scopurile pedagogice (de regula, scopuri instructive) identificabile” [2, p. 36];
- Nicolae Silistraru subliniaza ca ,,educatia nonformala reprezinta actiunile educative
care se Infaptuiesc 1n institutiile extrascolare, in scopul realizarii obiectivelor,
continuturilor special elaborate. Este diferentiatd in functie de finalititile si
particularitatile psihofizice si are menirea de a intregi educatia formala [ 14, p. 13];
- Larisa Cuznefov sustine ca ,educatia nonformala incuba ansamblul de actiuni
pedagogice proiectate-realizate institutional prin structurile complementare flexibile ale
cadrului scolar si extrascolar” [8, p. 85];
- Viadimir Gugu afirmad ca ,,educatia nonformald desemneazad o realitate mai putin
formalizata sau neformalizata, Insa cu efecte formative. Activitatile educative angajate in
acest sens se caracterizeaza printr-0 mare diversitate, flexibilitate, fiind determinate de
interesele si optiunile individuale ale elevilor” [10, p. 101].

Argumentul de ordin pedagogic, prezentat in definirea educatiei nonformale sau
extragcolare poate esentializa si fundamenta actiunea de proiectare a activitdtilor in
institutia de invatdmant extragcolar, care reiese din conceptele-cheie evidentiate de
cercetatori (S. Cristea, Marian D. Ilie, Marin C. Cilin, Nicolae Silistraru, L. Cuznetov, V.

Gutu) si anume: activitati/actiuni pedagogice; actiuni pedagogice specifice, efecte
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formative; activitati educative; influienfe educative; obiective educationale; actiune

educativa, scopuri pedagogice instructive.

Reiesind din cele mentionate anterior, am considerat oportun sa realizim Analiza

SWOT (puncte tari / puncte slabe / oportunititi si amenintari), argumentand necesitatea si

importanta proiectdrii activitatilor in institutia de invatamant extrascolar:

Puncte tari

Puncte slabe

> institutiile extrascolare sunt parte
componentd a sistemului de invatdmant
(Codul Educatiei al Republicii Moldova);

> regulamentul de atestare a cadrelor
didactice prevede pregdtirea, proiectarea si
prezentarea  orelor  demonstrative in
perioada de atestare;

> proiectarea anuald constituie un
instrument de lucru (scris) operational,
pentru cadrele didactice;

> este

psihopedagogice  si

expresia pregatirii
profesionale  a
consucatorului de cerc;

> existenta  proiectdrii anuale, a
proiectelor activitatilor didactice asigura un

invatamant eficient si calitativ.

> inexistenta Curriculumului
nonformal (extrascolar) pentru activitatile
educative organizate si realizate in
invatdmantul extrascolar;

> superficialitatea, necunoasterea
aspectelor teoretice, metodologice ale
proiectdrii si organizarii activitatilor In
institutia de invatamant extrascolar;

> formalism din partea unor cadre

didactice 1n proiectarea activitatilor
nonformale;

> slaba  pregatire la  modulul
psihopedagogie a specialistilor care

activeaza in institutiille de Tnvatamant

extrascolar.

Oportunitati

Amenintari

> elaborarea Curriculumului

nonformal pentru activitdtile educative
organizate in Invatdmantul extrascolar;

> cresterea calitatii procesului
educational in institutiile de invatamant
extrascolar;

> dezvoltarea competentelor psiho-
pedagogice si profesionale ale cadrelor
didactice;

> asigurarea unui demers didactic

organizat si eficient.

> lipsa literaturii psihopedagogice si
a materialelor didactico-metodice pentru
educatia nonformala;

> oferta redusda a institutiilor de
invatdmant superior in domeniul formarii
(initiale si continue) a cadrelor didactice
din Invatdmantul extrascolar;

> slaba motivare a unor conducatori
de cerc pentru elaborarea documentelor

proiective 1n institutia extrascolara.

Pornind de la abordarea stiintifica a termenului de proiectare, care a evoluat in
abordari si dimensiuni teoretice, in continuare vom prezenta cele mai relevante definitii,
care in opinia noastra, analizeazd notiunea de proiectare din perspectiva urmatoarelor

semnificatii stiintifice: proces, operatie, actiune si activitate:
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> Constantin Cucos sustine ca ,,proiectarea didactica reprezinta procesul delibirativ,
la nivel macro sau micro, de fixare mentald a pasilor ce vor fi parcursi in realizarea
instructiei si educatiei” [7, p. 362];
> Nicolae Silistraru puncteaza ca ,,proiectarea reprezintd actiunea complexa de
concepere anticipatd Intr-o viziune sistematicd, a modelelor, activitatilor didactice in
functie de care vor fi indeplinite la un nivel ridicat de competentd si eficienta
componentele procesului de invdtdmant, obiectivele, continuturile, strategiile didactice,
evaluarea si Indeosebi formele de activitatea didactica” [14, p. 107];
» Romita B. lucu considera ca ,,proiectarea este un ansamblu de procese si operatii de
anticipare a activitdtilor instructionale, care presupune o stare de pregdtire optima a
activitatii, astfel Tncat aceasta sd valorifice intregul potential creativ al profesorului
respectiv, fard a-i solicita copierea unor modele instructionale preezistente” [12, p. 163];
> Gabriela C. Cristea afirma ca ,proiectarea pedagogicd este activitatea care
anticipeanza realizarea obiectivelor, a continuturilor, a metodelor si a evaluarii Intr-un
context de organizare specific procesului de invatamant, la toate nivelurile acestuia” [6,
p. 176];
> Sorin Cristea subliniaza ca ,proiectarea pedagogica reprezinta o activitate
programatd care angajeaza un ansamblu de actiuni si de operatii de anticipare a
rezultatelor, actiuni si operatii construite la nivelul interdependentei dintre obiective —
continuturi — strategii de predare — invatare — evaluare. Desfasurarea acestora confirma,
pe de o parte, structura stabild a proiectarii pedagogice, valabild la nivel general,
particular, concret, iar pe de altd parte, resursele de creativitate ale cadrului didactic
solicitate in activitatea de operationalizare a obiectivelor in functie de contextul
psihosocial al fiecarui colectiv prescolar, scolar, universitar etc” [5, p. 315];
> Constantin Postelnicu sustine ca ,,proiectarea este inteleasa ca anticipare a
,evenimentelor instructionale” din cadrul lectiei, reprezentate de un ansamblu de actiuni,
operatii, comunicari succesive si coerente realizate pe parcursul ei in scopul obtinerii
unor performante optime in invatare” [13, p. 311].
> Marin Stoica considera ca ,,proiectarea pedagogica este actiunea de anticipare a
demersurilor educationale, necesare planificarii, organizarii si desfasurarii procesului de
invatamant” [15, p. 169];
> lon Achiri si Angela Cara afirma ca ,,proiectarea didactica presupune un ansamblu
de operatii prin care se desemneaza pasii ce vor fi parcursi in realizarea activitatii
didactice preconizate, obiectivele planificate pentru realizare, continutul ce urmeaza a fi
predat sau utilizat, tehnologiile didactice aplicate, modalitatile de evaluare, precum si
corelatiile dintre ele” [1, p. 10].

In contextul prezentirii definitiilor cu privire la explicatia conceptului de proiectare,
constatdm ca indiferent de abordari si semnificatii dimensionale: ,,proces”, ,,actiune” si

»activitate”, caracteristicile comune ale proiectarii didactice, evidentiazd complexitatea
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acestei actiuni, care valorifica toate componentele procesului educational din perspectiva
sistemica la nivel macro si micro.

In continuare, pentru a putea determina caracteristicile actiunii de proiectare a
activitdtilor didactice si extradidactice in institutia de invatdmant extrascolar, vom
prezenta definitia lui Sorin Cristea cu caracter generalizator, care sustine cd ,,educatia
nonformald reprezintd activitatea de formare-dezvoltare a personalititii umane intr-un
cadru organizat si planificat in mod flexibil, cu caracter neobligatoriu, realizata in mediul
scolar si extrascolar, in afara programelor de tip formal” [4, p. 119]. Evident, ca pentru a
asigura un demers didactic calitativ si eficient, teoria si practica ne demonstreaza ca
competenta de a proiecta nu trebuie sa lipseascd din preocupdrile cadrelor didactice,
indifferent ca activeaza in mediul formal sau nonformal. Desi, in literatura de specialitate
cercetatorii evidentiazd mai multe trdsaturi specifice ale proiectarii si organizarii
activitatilor de tip nonformal, Tn opinia noastra, autorul S. Cristea a realizat o analiza
ampla a problemei conceptualizarii, clasificarii si identificarii principalelor caracteristici
comune si specifice ale formelor generale ale educatiei, datoritd preocuparilor si
interesului sporit pentru acest subiect in ultima perioadd. Analiza comparativa a educatiei
formale si nonformale, i-a permis autorului sa identifice cateva caracteristici comune §i
distincte, considerate si de noi ca fiind cele mai semnificative, de care trebuie sa tinem
cont in procesul proiectdrii §i organizarii activitatilor In institutia de invatamant
extrascolar. Astfel, S. Cristea identifica urmatoarele caracteristici comune a educatiei
formale-nonformale [Ibidem, p. 121]:

a) organizare si planificare realizata cu cadre specializate;
b) exprimare prin actiuni specific pedagogice (didactice, extradidactice; scolare,
extrascolare);
C) structura de baza sustinutda permanent la nivelul corelatiei educator — educat
(profesor — elev).
In continuare, autorul citat anterior delimiteazd caracteristicile distincte, specifice
educatiei nonformale, care intervin la nivel de [Ibidem, p. 122]:
A) Organizare neformalizata, flexibila, adaptatd/adaptabila la resursele
pedagogice existente si la optiunile elevilor si ale comunititii educative locale si
teritoriale, urmareste:
— aprofundarea, extinderea, aplicarea continuturilor;
— experimentarea mai multor metode si tehnici didactice bazate preponderent pe
cercetare (directd, indirectd) si actiune (reald, simulata; algoritmizata, euristica);
— evaluare neformalizata, (fara note scolare), care vizeaza stimularea psihologica a
elevilor, asigurarea progresului colectiv si individual.
B) Planificare neformalizata, flexibila, cu libertate de decizie si de experimentare;
implica programe deschise spre aplicabilitate sociala si interdisciplinaritate, cu o arie
tematica larga, tehnologica (socioprofesionald), estetica (artisticd), psihofizica (sportiva),
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dar si moral-civica, politica, juridica, economica, religioasa etc.
C) Realizare neformalizata, flexibild, bazata pe:

a) obiective:

- generale, de vocatie”: sprijinirea elevilor si chiar a adultilor cu sanse reduse de
acces la o scolaritate normala; stimularea dezvoltarii socioeconomice si culturale a
comunitatilor locale si teritoriale;

- specifice: dezvoltarea unor sectoare socioeconomice; valorificarea resurselor
locale; alfabetizareca functionala a grupurilor sociale defavorizate; formarea si
perfectionarea profesionald; educarea generatiilor pentru o existentd sanatoasa in
plan moral-intelectual-tehnologic-estetic-psihofizic;

b) deschidere larga spre mediul social, valorifica pozitiv, informativ si metodologic,
in perspectiva educatiei permanente;

C) evaluare formativa, continud, cu functie de reglare-autoreglare permanenta a
activitatii.

Daca ne referim la proiectarea didactica in institutia extrascolard, atunci In opinia
noastra aceasta ,,reprezintd o activitate de anticipare a actiunilor prestabilite de cadrul
didactic in functie de obiectivele urmarite, prin relationare intre continut-obiective-
tehnologii (de instruire, autoinstruire, evaluare), prin care se urmareste finalitatea
(obtinerea performantelor) procesului educational” [9, p. 80].

Analizand literatura de specialitate cu referire la problematica formelor generale ale
educatiei, definirea conceptelor de educatie formald, nonformald si informald,
caracteristici ale celor trei forme ale educatiei, am remarcat cd mai multi autori (G.
Viideanu, E. Macavei, Gabriela C. Cristea, I. Jinga, V. Lazar, A. Carasel, I. Serdean, V1.
Gutu, N. Silistraru, V1. Gutu etc.) au determinat un sir de note definitorii ale educatiei
nonformale in comparatie cu cea formala. In tabelul de mai jos, vd prezentim cele mai
relevante, Tn opinia noastrd, caracteristici ale educatiei nonformale, avand la baza criteriul

proiectarii $i organizarii activitatilor:

Autori Caracteristici ale proiectarii si organizarii activitatilor de tip
nonformal
George > activitati pedagogice proiectate intr-un cadru institutionalizat
Viideanu extradidactic sau extrascolar;
> activitati cu caracter optional sau facultativ.
Elena > activitatile sunt organizate de catre personalul didactic Tn scoald,
Macaveli altele sunt organizate cu participarea scolii.
Gabriela C. > proiectarea pedagogica neformalizata, cu programe deschise
Cristea spre interdisciplinaritate si educatia permanenta;
> organizarea facultativa, neformalizata cu profilare dependenta
de optiunile elevilor si ale comunitatilor scolare si locale, cu deschideri
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speciale pentru experiment si inovatie.

loan Jinga > activitatile organizate Tn mod sistematic in afara sistemului
formal, optional;
> participarea elevilor la stabilirea a ceea ce se va invata.

Viorel Lazar | » activitati organizate in afara sistemului scolar, pe interesele,
Aurel Cardsel | aptitudinile si aspiratiile participantilor;
> activitatile extrascolare sunt optionale.

Ion Serdean | > actiuni structurate si organizate intr-un cadru institutionalizat, in
afara sistemului de invatamant;
> activitati care se desfasoara in afara clasei, a salilor de cursuri,

sau prin intermediul unor activitdti optionale, facultative.

Vladimir > proiectare  pedagogicd  neformalizata,  deschisa  spre

Gutu interdisciplinaritate si educatie permanentd, spre inovatie si
experiment.

Nicolae > proiectarea pedagogica se axeaza pe interesele si optiunile

Silistraru participantilor la procesul de predare-invatare-evaluare, tindnd cont de

Viorica particularitatile individuale de varsta si performantele elevilor;

Florea > activitdtile extrascolare sunt planificate si organizate sistematic,

prin care se urmareste finalitdti educative atdt pe termen scurt
(dezvoltarea competentelor intr-un anumit domeniu stiintific, artistic,
sport), cat si pe termen indelungat (orientarea profesionald a
beneficiarilor);

> activitatile de tip nonformal se organizeaza si se realizeaza prin

intermediul cercurilor, concursurilor, expozitiilor, avand caracter

benevol si optional.

Abordarile conceptuale in domeniul vizat si constatarile noastre, permit sd scoatem
in evidentd mai multe probleme cu care se confruntd institutiile de invatamant extrascolar
din Republica Moldova:

- insuficienta cadrului normativ si legislativ cu privire la organizarea si functionarea
institutiilor de invatamant extrascolar;

- lipsa Curriculumului nonformal (extrascolar) pentru activitatile organizate si
realizate in mediul extrascolar;

- slaba dotare cu mijloace de Invatdmant a institutiilor de invatamant extrascolar;

- formalism din partea unor cadre didactice in proiectarea activitatilor in institutiile

de invatamant extrascolar.
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In acest context, remarcam faptul ci pana in present nu existi o paradigmi si o
metodologie specificd activitdfii de proiectare a activitdtilor de tip nonformal in
institutiile de invatdmant extrascolar din Republica Moldova.

In concluzie conchidem, cd in cadrul institutiei extrascolare toate componentele
procesului educational interactioneaza intre ele. Astfel, Tnainte de a desfasura o activitate
didactica sau extradidactica, profesorul proiecteaza toate actiunile care vor fi realizate
pentru a atinge obiectivele educationale. Structura activitatii educationale de tip
nonformal se caracterizeaza prin flexibilitate si deschideri speciale pentru dezvoltarea
competentelor elevilor/tinerilor si pregatirea lor pentru a deveni cetdteni activi ai
societatii.

Bibliografie

1. Achiri I., Cara A. Proiectarea didactica: orientari metodologice. Chisinau: Lyceum,
2004. 168 p.

2. Marin C. C. Teoria si metateoria actiunii educative. Bucuresti: Aramis, 2003. 208 p.

3. Codul Educatiei al Republicii Moldova//www.edu.gov.md.

4. Cristea S. Concepte fundamentale in pedagogie. Continuturile si formele generale ale
educatiei. Vol. IV. Bucuresti: Didactica Publishing House, 2017. 186 p.

5. Cristea S. Dictionar de termeni pedagogici. Bucuresti: EDP R.A., 1998. 312 p.

6. Cristea G. Managementul lectiei. Editia a II-a, Bucuresti: Didactica si Pedagogica
R.A., 2007. 212 p.

7. Cucos C. Pedagogie. Editia a III-a revazuta si adaugita. Iasi: Polirom, 2014. 536 p.

8. Educatia integrala: Fundamente teoretico-paradigmatice si aplicative. Callo T.,
Cuznetov L., Hadircd M. s.a. coord. st.: Hadirca M. Chisinau: Institutul de Stiinte ale
Educatiei, Tipografia ,,Cavaioli”, 2015. 248 p.

9. Educatie nonformala: Ghid metodologic pentru cadrele manageriale si didactice.
Cocean A., Florea V., Prutean E., coord. st.: Silistraru N. Chisindu: Combinatul
Poligrafic, 2012.

10. Gutu VI. Pedagogie. Chisinau: CEP USM, 2013. 508 p.

11.1lie M. D. Elemente de pedagogie generald, teoria curriculum-ului si teoria instruirii.
Timisoara: Mirton, 2005. 244 p.

12.lucu R. B. Instruirea scolara. Perspective teoretice si applicative. lasi: Polirom, 2001.
184 p.

13. Postelnicu C. Fundamente ale didacticii scolare. Bucuresti: Aramis, 2002. 368 p.

14.Silistraru N. Note de curs la pedagogie. Chisinau: Tipografia UPS ,, Ion Creanga”,
2004. 298 p.

15. Stoica M. Pedagogie si Psihologie. Bucuresti: Editura Gheorghe Alexandru, 2001.
279 p.

162



REVISTA ONLINE DE BIOLOGIE - MEDIU MOTIVATIONAL
PRIN EXPERIENTA MEDIATICA
Daniela PLACINTA, lector

Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Modernizarea procesului instructiv-educativ cu resurse eficiente in crearea mediilor
motivationale educa generatii competente de a se integra in toate domeniile de activitate umana. Prin
intermediul tehnologiilor informationale si comunicationale (TIC), retelei Internet si colaborarii
productive dintre cadrul didactic si elevi, a fost posibila elaborarea revistei online de biologie ,,Ritm
ProBiologic”. Motivati de aspectele spectaculoase ale biologiei, tinerii promoveaza stiinta prin publicarea
articolelor la diverse subiecte biologice. Astfel, experienta mediatica valorizeaza sistemul de competente
curriculare.
Cuvinte-cheie: invitare, motivare, strategii didactice, tehnologii informationale si comunicationale,
mass-media, website, revista online.

THE ONLINE MAGAZINE - THE MOTIVATIONAL ENVIRONMENT

THROUGH MEDIA EXPERIENCE

Abstract. Modernization of the instructive-educational process with effective resources in the creation of
the motivational environments educates competent generation to integrate in all domains of human
activity. By means of informational and communicative technologies (ICT), Internet network, and
productive collaboration between the teaching staff and pupils, the development of the online biology
magazine ,,The ProBiological Rhythm” was possible. Motivated by the spectacular appearances in
biology, young people promote science by publication of the articles on various biological themes. So,
media experiences value the system of the curriculum competences.

Keywords: learning, motivation, teaching strategies, information and communication technologies, mass
media, website, online magazine.

Introducere

Ritmul rapid de dezvoltare a societatii, evolutia noilor tehnologii si multiplele
conexiuni cu procesul educational impun noi abordari in baza strategiilor interactive
complexe, cu implicarea resurselor informationale si a creativitatii elevilor. Acest proces
dinamic 1n ascendentd, pune in fata profesorului contemporan noi sarcini, care trebuie sa
satisfaca necesitatile societatii de maine, dar si sa formeze competente care ar corespunde
domeniului si mediului de activitate a viitorului specialist.

Miron lonescu sustine cd ,,... CONCeperea si experimentarea permanentd a noi
modalitati de lucru, a noi strategii de instruire si autoinstruire, a noi forme de organizare a
activitatii instructiv-educative si a noi forme de antrenare a celor care se instruiesc,
operante si productive, nu mai permit ca elevul ,,ideal” sa fie considerat un actant care
asimileaza in mod mecanic, impecabil si durabil cunostintele detaliate si izolate, dar si
acel care poate face fata momentului prin creativitate” [1-4, p. 49].

Reiesind din aceste considerente, tot mai mult este acceptat termenul de persoana
competentd, care ar putea satisface cerintele domeniilor de integrare sociala in situatii
noi, cu aspect inter- si transdisciplinar, ce presupune mobilitatea cunostintelor,
flexibilitatea, gandirea critica, responsabilitatea, fiind interdependente de componentele
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operational-tehnologice, motivationale, etice, sociale si comportamentale. Pentru a educa
0 astfel de personalitate, toate mediile educationale, in care are loc invatarea, trebuie sa
ofere conditii prielnice, bazate pe valorile prioritare de mentinere a echilibrului dinamic
intr-o societate prospera.

Personalitatea fiecirui om evolueazia pe baza invatarii. In aspect general, ea,
invatarea, reprezinta un proces de dobandire a experientei individuale, de modificare a
comportamentul prin solutionarea unei probleme, ce pune individul in fata realitatii, unde

capacitatea umana se mentine, pentru a dobandi sau a modifica reprezentarea mediului de

interactiune. Invitarea scolard, in particular, reprezinti o activitate organizata, dirijata s

desfasuratd in cadrul procesului de invdtamant, institutie specializatd de instruire s

educatie, a carei finalitate este insusirea de catre elevi a cunostintelor programate s
dezvoltarea corespunzatoare a personalitatii acestora [5].

Ca invatarea sa devina motivationald, este important de a identifica modalitatile de
trecere de la motivatia extrinseca la cea intrinsecd, exteriorizand aspectele motivatiel
cognitive. Sarcina fiecarui profesor este de a crea contexte educationale optimale, in care
obiectivele stabilite initial ar putea fi depasite de competentele dezvoltate in baza
instruirii atractive, creative si autodidacte.

,,Dezvoltarea motivatiei scolare, dupa modelul lui Ausubel si Robinson, se bazeaza
pe urmatoarele criterii psihopedagogice: acceptarea unui punct de vedere realist privind
aspectele reale ale functionarii motivatiei elevilor; evaluarea motivelor invatarii;
dezvoltarea impulsului cognitiv; punerea in functie a unui nivel adecvat al motivatiei;
dezvoltarea motivatiei cognitive; utilizarea competitiei, a intrecerilor, ca situatii didactice
motivogene; dezvoltarea motivatiei cognitive in interdependentd cu capacitatea de traire
autentica si intelegere a semnificatiilor valorice (stiintifice, filosofice, morale, religioase,
economice, estetice etc.) ale cunostintelor” [1-4, p. 137-140].

Caracterul motivational al didacticii moderne se realizeaza in baza strategiilor cu
caracter transdisciplinar, care au un rol oportun in valorificarea capacitatilor cognitive ale
personalitatii omului. Ele combina si organizeaza cronologic ansamblul de metode si
mijloace, alese pentru atingerea anumitor obiective, schiteaza traseul metodic cel mai
potrivit, cel mai logic si mai eficient pentru abordarea unei situatii concrete de predare-
invatare-evaluare. Astfel, pot fi prevenite riscurile care inhiba motivatia cognitiva.
Strategiile importante ale didacticii sunt: strategii inductive, al caror demers didactic este
de la particular la general; strategii deductive, ce urmeaza calea rationamentului invers
fata de cele inductive, pornind de la general la particular, de la legi sau principii la
concretizarea lor in exemple; strategii analogice, in cadrul carora predarea si invatarea se
desfasoara cu ajutorul modelelor; strategii transductive, cum sunt: explicatiile prin
metafore; strategii mixte: inductiv-deductive si deductiv-inductive; strategii algoritmice:
explicativ-demonstrative, intuitive, expozitive, imitative, programate si algoritmice
propriu-zise; strategii euristice de elaborare a cunostintelor prin efort propriu de gandire,
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folosind problematizarea, descoperirea, modelarea, formularea de ipoteze, dialogul
euristic, experimentul de investigare, asaltul de idei, avand ca efect stimularea
creativitatii personale [6].

Activitatile de organizare a invatarii, la momentul actual, sunt diverse si depind de
avantajele resurselor cu care se pot planifica, organiza si desfasura. Datorita integrarii
tehnologiilor informationale si comunicationale (TIC) in procesul de predare-invatare-
evaluare, se depasesc limitele spatiale ale unei sali de studiu, oferind posibilitatea
dialogului intre grupuri de elevi dincolo de hotarele unui stat, chiar si la nivel global, iar
caracterul transdisciplinar al invatarii devine pertinent in mentinerea unui mediu
motivational cu componentele sale aparente, intrinseci si extrinseci. Astfel, folosirea TIC-
ului in scoald ar putea deveni una dintre realizarile importante, cu efect de schimbare
radicald a fundamentelor paradigmei educationale a societatii secolului nostru.

Resursele respective faciliteaza procesul de prezentare a informatiei, de procesare a
acesteia de catre elev, de construire a cunoasterii. Tehnologiile multimedia (MM) i ofera
utilizatorului diferite combinatii dintre imagine, sunet, voce, animatie, video, pe cand,
tehnologiile hipermedia (HM) combina multimedia cu hipertextul, usureaza navigarea,
fara obstacole, intre diferite tipuri de date: texte, sunete, imagini fixe, imagini animate.
Rolul cadrului didactic din invatamantului traditional, de transmitator al informatiei,
trebuie sa se transforme in cel de facilitator a/ invatarii prin regandirea propriei misiuni:
crearea unui ambient (scop, informatii, resurse, strategie), care sa-i permita elevului sa-si
construiasca | dezvolte cunoasterea cu ajutorul TIC [7, p. 20-21].

Metode si materiale

In scopul realizarii experimentului pedagogic a fost elaborati revista electronici
Ritm ProBiologic, care include pagini tematice, in care sunt plasate articolele elevilor la
diverse subiecte biologice.

Activitatea experimentala a fost desfasuratd in cadrul Liceului Teoretic ,,Alexandru
cel Bun” din Bender pe un esantion de 105 elevi. A fost aplicat un chestionar cu 6 itemi,
aplicandu-se rapoartele serviciului Google Analytics referitor la datele privind activitatea
revistei Ritm ProBiologic. S-au utilizat urmatoarele materiale: chestionarul; serviciul
Google Sites, revista online Ritm ProBiologic, serviciul Google Analytics. in scopul
evaluarii impactului revistei asupra Vvizitatorilor, a fost realizat un sondaj la care au
participat 115 persoane, dintre care 68 de gen feminin si 47 de gen masculin.

Rezultate si discutii

Tendinta utilizarii tehnologiilor moderne 1n educatie are acelasi impact ca si alte
resurse considerate inovatoare pe parcursul ultimilor ani. lata de ce TIC-ul poate fi
asimilat 1n practica pedagogica fara sa afecteze principiile fundamentele ale invatarii.
Aparitia in scoala a Internetului si a tehnologiilor moderne a reliefat diacronic procesul
de invatamant. Instruirea si invatarea bazata pe Web (Web-based learning) constituie cea

mai complexd forma de integrare a educatiei informale cu educatia formald. Aceasta
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conjunctura are ecou rezonabil in comunicarea mass-media ce determina valori
educative, efectele carora contribuie la sondarea si modelarea culturii omului in raport cu
mediul inconjurdtor.

Chiar daca Internetul are atdt sustindtori, cat si critici, el devine un element
indispensabil al vietii noastre si trebuie aplicat in activitatea didactica ca un mediu
motivational in generarea si realizarea beneficiilor de colaborare intre toti actorii
procesului educational. Comunicarea mass-media cu ajutorul Internetului este mult mai
accesibila si fara mari investitii materiale, comparativ cu alte modalitati de distribuire a
informatiei. Creativitatea cadrului didactic, a elevului, inclusiv si a familiei sustin ideile
progresive ale didacticii prin crearea, utilizarea si diseminarea rezultatelor conlucrate
pretensiv.

Prospectiunea realizarii de catre elevi a produselor mass-media de diverse tipologii
aprofundeaza cunostintele cu caracter transdisciplinar pe baza competentelor specifice
disciplinelor studiate in scoald. Revistele scolare reprezintd o categorie a presei cu
caracteristici individualizate, realizate de un grup de coordonatori ce impartasesc una si
aceeasi idee, conceptie si metoda. Totodata, ele constituie un mediu de manifestare a
identitatii, maturitatii, calitatii si continutului actului educational.

Daca ne referim la tipologia presei, revistele scolare pot fi determinate ca presa
scrisa periodica cu frecventa distribuirii produsului mediatic intr-o anumita unitate de
timp, saptamana sau luna. Redactia revistei scolare solicita o echipa stabila de jurnalisti
amatori sau profesionisti, care pun in practicd un demers editorial coerent si care isi
asuma responsabilitatea continutului. Functiile revistei, ca presa scrisa, pot fi estimate
dupa modul de interpretare, de socializare, de divertisment, de culturalizare, de educatie,
de informare etc. Avand natura multidimensionald, revista poate fi cercetata din trei
dimensiuni: aspectul industrial, intelectual si economic. Ultimul aspect depinde de scop,
sursele prin care se mediatizeaza si de auditoriul-tinta.

La realizarea produsului mediatic scris participd mai multe sisteme tehnologice:
tiparul, difuzarea, sistemele electronice de culegere si editare, sistemele de culegere si
transmitere a datelor etc. Presa scrisa este dependenta de fiecare dintre acestea, care, luate
la un loc, formeaza aspectul industrial al presei.

Revista este rezultatul unei munci intelectuale si de creatie a echipei coordonatoare,
care nu reproduce acelasi discurs de mai multe ori. Fiecare revista, fiecare numar aparut,
fiecare articol in parte reprezinti rezultatul unui demers intelectual. In rispandirea si
mediatizarea revistei scolare, in ultimul timp, un rol important ii revine retelei Internet.
Coordonatorii revistei, pe baza competentelor digitale, pot crea revista sub conceptia de
website.

Prin limbajul de programare de nivel inalt sunt create website-uri dinamice in care
se gasesc mai multe pagini cu fundal eterogen. Aceastd oportunitate a website-urile
dinamice este mult mai atractivd comparativ cu website-urile statice. Exemple de
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website-uri dinamice ne servesc forumurile de discutii, blogurile, website-uri de
socializare, revistele electronice etc.

Ca elevul sa se implice neconditionat si cu placere in studierea materiei scolare,
devenind cointeresat de ceea ce 1invata, revista online Ritm ProBiologic, care
intruchipeaza aspectele teoretice descrise anterior, promoveaza caracterul atractiv si
motivational al sistemului de stiinte biologice. Coordonatorii revistei, grupul de elevi in
frunte cu profesorul de specialitate urmaresc scopul de a populariza disciplina indragita
cu ajutorul mediului virtual, printr-o colaborare prietenoasa si productiva atat in randul
elevilor, profesorilor, cat si a specialistilor din domeniul biologiei.

Revista online Ritm ProBiologic poate fi accesata prin  link-ul
https://sites.google.com/view/ritmprobiologic. Rezultatele muncii, fiind apreciate de
publicul larg, sporesc calitatea produselor mediatizate si asiduitatea consecventa a
tinerilor cugetatori. in asa mod, motivarea invatarii, formarea deprinderilor de cercetare
sl investigatie in domeniul biologiei, promovarea ideilor si proiectelor creative,
valorificarea competentelor mass-media, cu valente inter- si transdisciplinare, bazate pe
abilitatile digitale, sunt inestimabile, intrucat dezvolta parteneriatul de colaborare dintre
institutii la nivel local, national si international.

Ritm ProBiologic aprincipala v Desprenol  Contacte Q@

roBidlogic jﬂ &
b iod online '

iologi '

.Gandurile pozitive sunt o cerinta biologica pentru o viata fericita si
sanatoasa”

Bruse H. Lipton, biolog, Universitatea Stanford Shcool of Medicine

(21 octombria 1942)
Fig. 1. Pagina principala a revistei online Ritm ProBiologic

Aceasta revista periodica, fiind, de fapt, un website, in care se publica articolele
elevilor, contine un meniu in care se include: Pagina principala, Despre noi si Contacte.
La randul ei, Pagina Principala include un meniu pop-up ce contine link-uri catre
paginile: Dezvoltarea stiintelor biologice in Republica Moldova, Personalitafi din
domeniul biologiei, Reflectie Biologicd, Punct ecologic, Scop prin microscop, In pas cu
generatia digitala, Studiu de caz, Divertisment biologic.

Ideea paginii Dezvoltarea stiinfelor biologice in Republica Moldova (Fig. 2) se
bazeaza pe necesitatea informarii elevilor cu obiectivele primordiale ale institutiilor
preocupate de stiintele biologice din tara. Totodata, informatia de pe aceasta pagina ofera
suport si ghidare privind alegerea carierei profesionale. Meritele notabile ale
personalitatilor, care si-au consacrat activitatea profesionala stiintelor biologice, descrise
pe pagina Personalitafi din domeniul biologiei (Fig. 3), sunt exemple elocvente in
completarea sistemului de valori ale tinerei generatii.
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Ritm ProBiologic Paginaprincpali v  Desprenoi  Contacte Ritm ProBiologic Paginaprincipals v Desprenol  Contacte

Dezvoltarea stiintelor biologice in Personalitati-din-domeniul
Republica Moldova biologiei
Fig. 2. Pagina Dezvoltarea stiinzelor Fig. 3. Pagina Personalitati din domeniul
biologice in Republica Moldova a revistei biologiei a revistei online
online Ritm ProBiologic Ritm ProBiologic

Pagina Reflecrie biologica (Fig. 4) este destinatd diverselor subiecte, cu trasarea
caracterului inter- si transdisciplinar al biologiei. Inainte de a scrie un articol la un
subiect, informatia pe care o consulta elevul este analizata critic.

Multitudinea factorilor ecologici, ce actioneaza in mod direct si indirect mediul
inconjurator, cere atitudine responsabild din partea omului. Activitatea umana provoaca
cele mai ample perturbari integritatii naturii, astfel, pagina Punct ecologic (Fig. 5)
reflecta opniile elevilor, sustinand si promovand educatia ecologica a populatiei.

Ritm ProBiologic Paginaprincipald v Desprenoi  Contacte

Reflectie biologica - . Punct ecologic

Fig. 4. Pagina Reflectie biologica a revistei Fig. 5. Pagina Punct ecologic a revistei Ritm
Ritm ProBiologic ProBiologic

in scopul valorificarii competentei de cercetare si investigare biologica, prin
activitati experimentale, pe pagina Scop prin microscop (Fig. 6), liceenii-coordonatori
plaseaza lucrarile practice efectuate in cadrul orelor planificate de profesor. Elevii sustin
ca experienta obtinuta in urma acestor activitati le va fi de real folos in viata de zi cu zi.

La lectiile de biologie prezentarile electronice, cu conotatii informative si formative,
sporesc semnificativ atractivitatea procesului instructiv-educativ si Tmbunatatesc
comunicarea profesor—elev, dezvoltand competentele digitale. Pentru a efectua prezentari
electronice variate si creative, in scopul eficientizarii procesului de invatare, se propun
diverse soft-uri, inclusiv servicii online, dotate cu instrumentele necesare de lucru. Pagina
In pas cu generatia digitalad (Fig. 7) este destinati informarii vizitatorilor cu noile
tehnologii utile in procesul de predare—invatare—evaluare a biologiei, demonstreaza
competentele elevilor in crearea resurselor digitale.
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Fig. 6. Pagina Scop prin microscop a Fig. 7. Pagina In pas cu generatia digitald a
revistei Ritm ProBiologic revistei Ritm ProBiologic

Pagina Studiu de caz (Fig. 8) oglindeste realitatile autentice, luate ca exemplu tipic
pentru unele situatii si evenimente problematice. Reprezentarea are loc prin descrierea
completd sau partiala a situatiei, evaluarea cazului sub forma unor sarcini concrete,
evaluarea cunostintelor in cazul descris si sfatul unui specialist in domeniu, cu solutii
concrete de prevenire a consecintelor nedorite.

Pagina Divertismentul biologic (Fig. 9) are obiectivul de a atrage cititorii sa
asimileze mesajele intr-o manierd lejera, excluzdnd complexitatea terminologiei
stiintifice, stimuland emotiile pozitive intr-o forma distractiva. Mesajele spectaculoase
trezesc interes, deoarece invatarea este asimilata prin prisma distractiei. Acest lucru fi
motiveaza pe autori sa plaseze articole cu continut amuzant sau poezii din propriile
creatii la temele studiate in cadrul orelor de biologie.

Ritm ProBiologic Paginaprincipald v | Desprepal  Contacte Q Ritm ProBiologic Paginaprincipala v Desprenoi  Contacte @

Studiu de caz Divertisment biologic

Fig. 8. Pagina Studiu de caz a revistei Fig. 9. Pagina Divertisment biologic a
online Ritm ProBiologic revistei online Ritm ProBiologic

Activitatea revistei si numarul vizitatorilor se monitorizeaza prin serviciul Google
Analytics. Acest serviciu permite afisarea traficului general, timpul mediu de accesare a
site-ului, numarul de pagini vizitate, traficul (organic sau referral), cuvintele-cheie care
au generat traficul organic etc. Traficul referral (de referinta) este un indicator puternic al
surselor externe (in afara de cele generate de motoarele de cautare), care ajutd la
promovarea site-ului. Interpretarea informatiilor afisate de Google Analytics indica
calitatea traficului si a surselor care il genereaza.

Analiza rapoartelor oferite de serviciul Google Analytics demonstreaza impactul
revistei in mediul virtual, demonstrand cititorilor importanta si calitatea paginilor.

169



Pagina principald Google Analytics

Utilizatori Sesiuni Rata de respingere Durata sesiunii
886 1,3 K 62,77 % 3 min. 0/
11.097,3 % +1.0084 % 152,5% secC.

vs. ultimele 180 de 427 %

U_ n. "._ . aug. 5—: pt -;--:t. gl 5

Ultimele 180 zile - PREZENTAREA GENERALA A PUBLICULUI >

Fig. 10. Numarul zilnic de vizitatori ai revistei online Ritm ProBiologic
Figura 10 raporteaza despre numarul zilnic al vizitatorilor, iar figura 11 arata
provenienta canalelor de trafic.

Cum obtineti utilizatori?

Canal de trafic Sursa/Modalitate Recomandari
140
120
100
30
I II IIl :
. .-- . )

01 01

mai iun.

» Social » Jrganic Search » Direct Referra Altele

Ultimele 90 zile « RAPORT PRIVIND ACHIZITIILE >

Fig. 11. Surse de accesare a revistei online Ritm ProBiologic
Serviciul Google Analytics prezinta raportul procentual al surselor din care se fac
trimiteri la adresa revistei electronice Ritm ProBiologic (Fig. 12) si retelele de
socializare, de pe care sunt accesate paginile revistei ( Fig. 13).
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Tip de ordonare: | Standard -

Contributia la total:

Sursd Utilizatori v . Utilizatori Utilizatori ¥
53 53
Procentaj din fotal: 75,71 % (70) Procentaj
din total
75,71 % (70)
1. W m.facebook.com 21 37,50 %
2. M facebook.com 13 2321 %
3. ® awayvkcom 6 10,71 %

4 Im.facebook.com 6 10,71 %
5. M biochimust blogspot.md 5 893 % V
6 | facebook com 3 536 %

7 analytics_test 1 1,79 %

8 maobile.ok.ru 1 1,79 %

Rénduri de afisat: | 10 v | Accesati: | 1 1-8dinB | € | 2

Fig. 12. Sursele de referinta ale link-ului revistei electronice Ritm ProBiologic

Parametru principal: Sursd  Pagind de destinatie  Alele

Parametru secundar v Q |avansat (@ (= (L | £ |0

Tip de ordonare: | Standard ~

Sursa Utilizatori ¥ [J Sesiuni Contributja la total: | Sesiuni v
11 15
Procentaj din fotal: 45,83 % (24) Procentaj din fotal:
51,72 % (29)
1. W m.facebook.com & 3333%
2. M facebook.com &3 4567 %

3. diezmd 1 667 % k

4. | facebook com 1 6,67 %
5. M yandex.ru 1 6,67 %

Rénduri de sfisar | 25 v | Accesati: | 1 1-5din5 | € | ¥

Fig. 13. Frecventa accesarii revistei online Ritm ProBiologic pe retelele de socializare
Locatia notificd amplasarea geografica a utilizatorilor. Harta geografica contureaza
statele din care a fost accesata online revista Ritm ProBiologic. (Fig. 14), iar tabelul si
diagrama le aranjeaza in ordine descrescatoare, dupa distribuirea ponderii procentuale
(Fig. 15).

Rezumat Utilizare site Comert electronic

Utilizatori v

1 —

Parametru principal: Tara Orag Continent  Subcontinent

Fig. 14. Harta tarilor care au accesat revista online Ritm ProBiologic
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944 944

Procentaj din total: 100,00 % (944 Procentaj din fotal:

100,00 % (944)

1. ® I Meldova 867 91,26 %

2. WIE Romania 50 5,26 %

3. mIN ltaly 6 0,63 %

4. = Russia 6 0,63 %

5 mIAl Peru 4 0,42 %

6. E= United States 4 0,42 %

T E @ France 2 0,21 %

3. Ei2 United Kingdom 2 0,21 %

9. B 1 Belgium 1 0,11 %

10. les Czechia 1 0,11 %
11. Germany 1 011 %
12. =] |lsrael 1 0,11 %
13 s Lithuania 1 0,11 %
14. = Metherlands 1 011 %
15 M Philippines 1 0,11 %
16. B Serbia 1 0.11 %

Fig. 15. Distribuirea procentuala a accesarilor revistei online
Ritm ProBiologic din statele lumii
Rezultatele chestionarii a 115 respondenti ilustreaza concret opiniile acestora fata
de revista online Ritm ProBiologic. Astfel, limitele de varsta au fost cuprinse intre 14 si
62 de ani ( Fig. 16), dintre care 47 de persoane de gen masculin si 68 persoane de gen
feminin (Fig. 17).

Virsta respondentilor Repartizarea dupi gen a persoanelor
35 respondente. Total - 115 persoane
30 respondenti
1
;z 21 18 de sex
masculin
15 9 47 pers.
10 respondenti
5 1 1 de sex
0 - - feminin
14 15 16 17 18 19 62 68 pers.

ani ani ani ani ani ani ani

= numar de persoane

Fig. 16. Varsta respondentilor ~ Fig. 17. Repartizarea respondentilor dupa gen

Indicii procentuali de apreciere generala a revistei s-au realizat dupa anumite
criterii, reprezentate in fig. 18, iar diagrama de solicitare a paginilor de vizitatori este
reflectata in fig. 19. Aceste criterii sunt utilizate de coordonatori la Tmbunatatirea unor
informatii incluse 1n revista online Ritm ProBiologic.
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Criteriile de apreciere generali al revistei Solicitarile vizitatorilor fata de paginile
online Ritm ProBiologic revistei online Ritm ProBiologic
50,00% 46,08%
45,0006
40,005

4’34.,/0 - Design 18, 26% 35,00% 33,04%

31,30%31,30%

20,00%
25,005 22,60% T 7L e
20,00% — 17,39% =
. sy 15,65% 15.,65%
= Informatie utila = 1s.00
20,78% 10,00%
5,00%
0,00%
& ,‘SF\ I & s“?w . =
g o &

Descoperirea
lucrurilor noi
56,62%

Altele 4, 34%

&
=
o

& &

56,62%

o

Fig. 18. Atribuirea procentuala criteriilor ~ Fi9- 19. Rezultatele chestionarii privind

ProBioloaic paainile revistei online
Probabilitatea de a colabora cu revista online Ritm ProBiologic (Fig. 20) si de a
scrie articole (Fig. 21) este favorabila din perspectiva dezvoltarii proiectului.

Doritori de a colabora cu revista online Doritori de a scrie articol in revista
Ritm ProBiologic online Ritm ProBiologic

40,87%

- Da Nu EDa ONu
Fig. 20. Potentialii colaboratori ai revistei Fig. 21. Procentul doritorilor de a
ProBioloaic.

In baza rezultatelor oferite de chestionarul aplicat s-au generalizat partile
semnificative si directiile de perspectiva, importante in mentinerea revistei online Ritm
ProBiologic de calitate si extinderea auditoriului in spatiul virtual.

Punctele forte: contribuie la orientarea in carierd; informatie utild si accesibila
pentru elevi; platformda comoda de colaborare intre elevi si alte persoane pe subiecte
biologice; completeaza temele din manual cu informatie interesantd; mesajele reflecta
tangentele biologiei cu alte stiinte; este o platforma cu acces gratuit; orice cititor poate
veni cu propuneri pentru completarea subiectelor descrise in revistd; permite dezvoltarea
competentelor digitale; reprezintd o sistematizare reusita a paginilor tematice; dezvolta
interesul elevilor fata de biologie, formand o atitudine pozitiva fata de stiintele inrudite
cu biologia; exemplele de lucrari practice publicate au efect de noutate; cunoasterea
personalitatilor ilustre din domeniul biologiei, a institutiilor care dezvolta stiintele
biologice din R. Moldova; este un mediu favorabil de relaxare, pentru ca e distractiv etc.

Directiile de perspectivd pentru activitatea revistei electronice Se pot baza pe
includerea informatiei nu doar in limba romana; crearea unei pagini pentru feedback si
comentarii; atragerea tinerilor prin jocuri distractive, care pot fi in revista online;
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facilitarea procesului de cautare a unui subiect concret; identificarea strategiilor de
sociald si elevilor cu necesitati speciale, oferindu-le sansa de a se manifesta prin
publicarea unor articole interesante la disciplina abordati. Este realmente o forma
excelenta de realizare a educatiei incluzive.

Accesarea revistei se confruntd, totusi, cu unele probleme. Acestea constau in:
starea deplorabila, in unele cazuri, a utilajului tehnic, eventualele imperfectiuni la
conexiunea Internet, dar si absenta competentelor digitale care creeaza dificultati.

De asemenea, putem spune ca integrarea resurselor TIC in procesul instructiv-
educativ, competentele digitale si reteaua Internet devin o prioritate in atingerea
progresului scolar si a standardelor curriculare. Astfel, actul invatarii nu mai este
considerat ca efectul demersurilor si muncii profesorului, ci produsul interactiunii
elevilor cu computerului si al colaborarii cu profesorul. Factorul pozitiv se resimte in
cresterea eficientei activitatilor de invatare, dezvoltarea competentelor de comunicare,
studiul individual etc. Experienta mass-media, initiata prin dimensiunile educatiel, in care
procesul didactic este centrat pe elev, evita lipsa motivatiei si dezinteresul fata de
activitatile preconizate. Aspectul practic al strategiilor si metodelor didacticii moderne
contribuie la formarea personalitatii tinerilor atat social, cat si profesional, transmitandu-
se valorile fundamentale ale unei societati progresive in toate domeniile de activitate

umana.

Bibliografie

1. lonescu M., Bocos M. Tratate de pedagogie moderna. Ed. a Il-a, revazuta. Pitesti:
Ed. Paralela 45, 2017.

2. Ausubel P.D., Robinsonn G.F. Invitarea in scoali. O introducere in psihologia
pedagogica. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 1981.

3. Black P., Harrison C., Lee C., Marshall B, Wiliam D. Assessment for learning:
Putting it into practice. Berkshire, England: Open University Press, 2003.

4. Cerghit 1. Sisteme de instruire alternative si complementare. Structuri, stiluri si
strategii. Bucuresti: Aramis, 2002.

5. http://diriginte.ucoz.com/psihologie/download.pdf

6. http://www.isj.tm.edu.ro/media/documents/exterior/22299d0e-d536-11e7-9385-
005056a398e0.docx

7. Noveanu G., Vladoiu D. Folosirea TIC in procesul de predare-invatare. Bucuresti:
Educatia 2000+, 2009. (http://proiecte.pmu.ro/c/document_library/get_file?p_1_id
=88569&folderld=18026&name=DLFE-1001.pdf)

174


http://diriginte.ucoz.com/psihologie/download.pdf
http://www.isj.tm.edu.ro/media/documents/exterior/22299d0e-d536-11e7-9385-005056a398e0.docx
http://www.isj.tm.edu.ro/media/documents/exterior/22299d0e-d536-11e7-9385-005056a398e0.docx

BHEJAPEHUE 2JIEMEHTOB BU3YAJIBHOI'O TIPOI'PAMMMPOBAHUA
KAK CPEACTBO MOTUBALIUU U3YUEHUA UHO®OPMATUKHU
3axap CTEITIAHOB, noxropant TT'Y

Pesymar. B nanHoii cTaThe U3y4aercs 1enecoo0pa3HOCTH BHEJPEHUS BU3YalbHOTO MPOTrPaMMHPOBAHUS
KaK CpEJICTBO MOTHBAIIMM W3Yy4YCHUS WH(DOPMATUKA B CHCTEME CpEIHEro npodecCuoHaIbHOTO
00pazoBaHMs.

KiiroueBble ci10Ba: BU3yaabHOE MPOrpaMMUpPOBaHKeE, HHPOPMATHKa, MOTHBAIH, Scratch.

IMPLEMENTATION OF VISUAL PROGRAMMING ELEMENTS

AS A MEANS OF THE MOTIVATION OF STUDYING INFORMATICS

Abstract. In this article, we study the advisability of introducing visual programming as a means of
motivating the study of computer science in the system of secondary vocational education.
Keywords: visual programming, informatics, motivation, Scratch.

WNudopmaTrka sBIsSETCS BaXXHEHIIUM KOMIIOHEHTOM cpefHero oOpazoBaHus. OHa
UIpaeT OrPOMHYIO pOJb IpPU pEIIeHUH OJHOW M3 TJaBHBIX 3adady oOpa3oBaHUA —
(GbOopMHUPOBaHUM 1IEJIOCTHOTO MHPOBO33pPEHUS, CHUCTEMHO-MH(OPMALMOHHON KapTHHBI
MHUpa, Y9eOHBIX M KOMMYHHUKATUBHBIX HABBIKOB M OCHOBHBIX TCUXHYECKHX KadeCTB
oOyuaromuxcsi [2]. IlpakTuueckn Bce KOHUENUUU pedOpMHUPOBAHUS  CPETHETO
MpoeCCUOHATBPHOTO  O0pa30BaHUsI  OCHOBBIBAIOTCS Ha  IIMPOKOM  BHEIPEHUU
KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHI B yueOHBII MpoI1iecc.

B mnocnennme pecatwierus Benach WHGOPMATH3aIMs BCEX AacleKTOB JKU3HU
obmiectBa M Bcex cep Mpou3BOJACTBEHHOM nesTenbHOCTH. CocTosHME Mepexoja K
MH(OPMALIMOHHOMY OOIIECTBY CTaBUT HOBBIE L€JIM Tepe] oO0ydeHreM HH(POPMATHUKH:
COLIMANIBHBIN 3aKka3 Ha (OpMHUpPOBAHME JIMYHOCTH C BBICOKUM YpPOBHEM MBIIUICHHUS:
OMEpPalMOHHOTO,  AJrOPUTMHYECKOr0, CHCTEMHOIO; IOHUMAHUEM BHYTPEHHETO
YCTPOMCTBA CIIOKHBIX HMH(OPMAIIMOHHBIX MPOLECCOB M CHUCTEM U HaBBIKAMH HX
JCKOMITO3UIMH;  CIIOCOOHOCTBIO  TBOPYECKOrO0  TpaHCOpMAalUU  PEeaTbHOCTH;
MpPUOOPETeHHEe  HAaBBIKOB  MPOAYKTHUBHOTO M 3(PPEKTUBHOTO  HCIIOJIH30BAHUS
WH(POPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHH; NPUOOpPETeHHE TBOPUECKOTO OMNBITa KaK YCIOBHUS
camopeanu3aluu B )KU3HU.

Nudopmarrka cTaHOBUTCA OJHOM M3 OCHOBHBIX OOJacTel Hay4HbIX 3HaHUIA,
M3YyYaromuX HH(QOPMAIMOHHBIE MPOLIECChl, METOAbl M WHCTPYMEHTHI Al 00pabOTKU
uHpopManuu. IT0 OBICTPO Pa3BUBAIOINASACS JUCIUILUIMHA, CBSI3aHHAS C UCIIOJIb30BAaHUEM
MH(POPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHM, 00JacTh € MPUMEHEHHUS B JKU3HHM IMOCTOSHHO pacTeT
[1].

CymecTBeHHBI  BKJIaJ, B  pPa3BUTHE TEOPUM M METOAMKH  OOydeHUs
nporpammupoBanuto BHecnu Chiriac L., Globa A., Masalagiu C., Asiminoaei 1., M.M.

bexanosa, H. Bupt u np.
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BaxxHo oOTMeTUTh, YTO, KOIZJa B IIKOJBHOH Iporpamme TMOSBHICA KypC
MH(QOPMATUKU €ro COAEpKaHUE B OCHOBHOM OpPHUEHTHPOBAJIOCH HA H3y4YEHUE
MpPOrpaMMHUpPOBaHUsA. ITO OBUIO CBSA3aHO C OCOOEHHOCTBbIO IEPBOTO  3Tama
KOMITBIOTEPU3ALMM — TOIJla HE CYIIECTBOBAJIIO TAKOTO MOHATHS KaK «I0Jb30BaTEIb,
omrymanics AeQUIUT KOMIBIOTEPOB W MalIMHHOrO BpeMeHu. C HaKOIJICHUEM
CTaHJAPTHBIX PEUICHUM, Pa3BUTUEM CHCTEM MPOTPAMMHPOBAHMS, a TAKKE MOSBICHUEM U
IIMPOKUM PACTIPOCTPAHEHUEM MEPCOHAIBHBIX KOMIIBIOTEPOB CTAJI0 BO3MOKHBIM pELIaTh
IpakTHYeCKHe 3a7aun 0e3 MporpaMMHUPOBAHUSI.

BolnyckHUKH cpeiHUX MPO(ecCHOHANBHBIX YUeOHBIX 3aBEICHUI JOJKHBI 00Ja1aTh
JOCTaTOYHBIMU  3HAHMSIMH U YMEHHUSAMH, YTOObI obOecrneunTh 3(PPeKTUBHOE
UCIIOJIb30BAHME COBPEMEHHBIX HH()POPMAIMOHHBIX TEXHOJOTMH B HX Oyayuiel
npodeccuoHanbHON JAesTeNbHOCTH. B cucreme oOydeHus uHOOpPMATHKE OCTaeTCs
OTKPBITBIM BOIPOC, KOTOPBIA 3aKJIIOYaeTCs B TOM, JOJDKEH JIM BBIMYCKHUK 00JIagaTh
HaBbIKaMU pelIeHUs] MPOoPECCUOHANBHBIX 3314, C MOMOIIBI0 MTPOrPAMMHUPOBAHUS, UITU
JOCTaTOYHO OCBOUTH IM0JIb30BATEIILCKUE TEXHOJOTUM W HABBIKM IIOMCKAa TOTOBBIX
pELICHUN.

[lonxon «oOyueHue depe3 MPOrpaMMHUPOBAHME» HE YUYHUTHIBAET HMHTEPECHI
yYaluxcsi, KOTOPbIM, [0 MHEHHIO HEKOTOpBIX, B Oyaymeid mnpodeccuoHanbHOU
JESTEIIbHOCTH OyIyT HYKHBI TOJBKO IOJB30BATEIIbCKUE HaBBIKU. (OCHOBHBIM
apryMeHTOM NPOTUB U3y4YEHHs MPOTrPAMMUPOBAHUS B 00PAa30BATENbHBIX YUPEKICHUSIX B
MIOCJIETHEE BPEMSI CTAHOBUTCS €0 CI0)KHOCTBh M y3Kas clennanusanus. B 1o xe Bpems
BAKHOCTb ~ 3TOM  JUCLMUIUIMHBI  HEJIOOLIEHMBAETCS B IIPOLIECCE  pa3BUTHUSA
o0ureo0pa3oBaTeIbHBIX KOMIETEHIINM, pa3IMYHbIX TUIOB MBIIIJICHUS W HWHTEUIEKTa B
1Ie7IOM, TpeOyEeMBbIX B YCIOBHUSAX BHEJIPEHHUS HOBBIX CTaHIAPTOB 00Opa3oBaHus [6].

OnHoil W3 BaxHBIX 3a7a4 oOydyeHUss B oOgacTd MHPOPMATHKUA B 3aBEIACHUSAX
CpeaHero oOopa3oBaHMs SBISIETCS pelieHHe a0COMIOTHO HOBOW BOCIMTATENBHOM 3a1auu:
COKpAILlEHUE HENPOIAYKTUBHOIO HMCIOJIb30BaHUS KOMIIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHUH, a TaKkKe
HampaBJeHHE BHUMAHUS y4yallluXcsl C 3a/1a4, HE CBA3aHHBIM ¢ 00yUYE€HUEM U BOCITUTAHUEM
(KOMIIBIOTEPHBIX WIP, YaTOB, COLMAJIBHBIX Ce€Ted M T. [1.), Ha MPOJYKTUBHOE
UCIOJIb30BaHKEe WH(GOPMAIIMOHHO KOMMYHHUKAIIMOHHBIX TexHoyoruil. B pasznmene
«ANTOpUTMHU3ALMA M  TPOrpaMMHUpOBaHHE» Kypca HMH(POPMATUKU  ydallUMCs
npeajaraercs Ajs pelIeHHs MHOXKECTBO Pa3pO3HEHHBIX 3ajad. OJTH 3a/ayd OObIYHO
MaTEMaTUYECKUE, OHU HE HAIVISIAHBI, M PE3yJNbTaT BHU3YyaJbHO pa304apOBBIBAET, Yy
y4YalMXcsl CO3AAaeTcsl BIIEYATIEHUE O MPOrPAMMHUPOBAHNN KaK O CKYYHOM M yCTapeBIIEM
3aHATHHM. VIHTEepec K M3YYEHHIO CHUXKAETCS, M JIOCTATOYHO CJIOKHO OOBSICHUTH, YTO B
OCHOBE WIp JISKHUT Ta K€ MaTeMaTHKa, T€ K€ AITOPUTMUYECKHE KOHCTPYKUMHU. Takum
0o0pa3oMm, ¢ TOYKU 3peHHs] METOAUKU 00y4deHUsi THPOPMATUKE CYIIECTBYET MOTPEOHOCTD
B CKBO3HOM HarjsigHOW MpakTUYECKOM 3ajaye, oOecnevyuBaronield CBsI3b BCEX

HeO6XOI[I/IMBIX JJIA U3YUCHUA aCIICKTOB IIPpOrpaMMHUPOBAHUA, ynpomafomeﬁ IIOHHMMAaHHUC
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O0BEKTHO-OPHEHTUPOBAHHOTO MPOTPAaMMHUPOBAHUS C TIOMOINBIO HATJSAHOCTH U
MO/IJIEP/KUBAOIIEH Ha BHICOKOM YPOBHE MTO3HABATEIbHYIO MOTHBALIHIO.

[IpakTuka TOKa3bIBa€T, 4YTO €CTh KOMIIBIOTEPHBIE WIPbl, HACHIIICHHbBIE
JIBUKEHUSMU, JEHCTBUSAMH, KOTOPBIE yYalMECs MOTYT CO3[1aBaTh B IIpoLecce 00ydeHusl.
B Takoil nesTenpHOCTh NpOsBISETCSs AKTUBHBIM uHTepec ydamuxcd. CoznaHue
JMHAMUYECKUX HUIp 3a/laya He CJIO0XHas, C TOUYKHU 3pEHMs] MPOrpaMMHUpPOBaHMs, HO IpHU
TOM OHAa BHOCUT CYILECTBEHHbI BKJIAJ B TIOBBIIEHHE MOTHUBALMM K OOYYEHHIO,
IIOMOTaeT IMpPeoA0]eTh KOTHUTHBHBIE TPYJHOCTH, M HWHTEIUIEKTYalbHO pa3BHUBAET
YYaLIUXCSL.

B HameMm uccrnenoBaHWM Mbl MCHOJIb30BaIM MOTEHLMAT KOMIBIOTEPHBIX UTP Kak
cpelacTBa OOy4yeHHS M MOTHMBAalLMM M Kak oOBeKT paszpaborku. Hamum pazpaborana
cucreMa (haKylIbTaTUBHBIX 3aHATHI MO OOYYEHHIO MPOrPAaMMHUPOBAHUIO YUAIIHMXCS C
MOMOIIIbIO TEXHOJIOTHM BU3yaJbHOI'O MporpaMMupoBaHus. Cpeau MHOXECTBA SI3bIKOB U
cpell MporpaMMHUpPOBAaHUS Ha3BaHHBIM KpUTEpUsM oTBedaeT Scratch, pazpaboTaHHbIN B
Maccauycerckom TexHosoruueckom uactutyte (CIIA) [3].

Ha mnepBom 3aHATHH «3HAKOMCTBO CO CpPEIOHM MpOrpaMMHpOBaHus ScratCh wu
TEXHOJIOTHsL pabOThl B HEi» MbI TIO3HAKOMUJIM yYallUXCs C s3bIKOM Scratch, naydwim
OCHOBHBIM IpueMaM paboThl B HEM: MPUMEHATH onepauuu i co3gaHus CrpailToB u
CIICHBI; HCHOJb30BaTh MHCTPYMEHTH M penaktupoBanusi CrpalToB; 3amycKarb
nporpamMmy Scratch; cosmaBath HOBbIE TPOEKTHI, pa3OWBaTh 3ajadydl Ha I0J3aayM,
MIPUMEHATH CKPHUIITHI ISl PEIIEHUE TIOCTABJIEHHBIX 3a]a4; 3allyCcKaTh [IPOEKT; COXPaHAThH
IIPOEKT; OTKPBIBaTh COXPAHEHHBII MPOEKT.

[Tociie 3HaKOMCTBA C MPOrpamMMOil 1 00BSICHEHHUSI OCHOBaM paboThI B cpene Scratch,
C MHCIMOJb30BAaHUEM MPE3CHTALMU, YyYallUMCs ObUIO MPEAJIOKEHO NPUCTYIHUTh K
CO3aHMI0 cOOCTBEHHOTO NpoekTa «Yack». [Ipu co3maHuu JaHHOTO MPOEKTa ydalluecs
UCIOJIb30BaNIM, pa3pabOTaHHYI0 HAMH, TEXHOJIOTHYECKyto KapTy. Hecmorps Ha To, uTO
TEXHOJIOTMYECKasl KapTa coJepkKajla aITOPUTM CO3JaHus IpoekTa «YHackl», y ydammxcs
ObUTa BO3MOKHOCTh IPUMEHUTH CBOE TBOPUECTBO U CAETATh YHUKAIbHbIN TU3aiiH.

3HaKOMCTBO €O cpenoii ScratCh BpI3Baio OOJIBIION MHTEPEC Y YUALIUXCS TEM, YTO
3Ta cpela IMO3BOJSET B XojA€ paboThl cpa3dy HaOM0IaTh pe3ynbTaT HANMMCAHHON
MPOrpaMMbl U MIPU HEOOXOJIMMOCTH BHOCUTH KOPPEKTUBBHI B TEJIO MporpaMmel. B xone
MEPBOr0 3aHATUS ObUIM pElIeHbl CIEAYIONIMe 3aJayd: O3HAKOMHUTH YyYalluxcsi ¢
uHTep(eiicoM cpeapl mporpaMMupoBanus Scratch; copMupoBaTh y ydamuxcst HaBBIKU
MOCTPOEHUS JIMHEHHBIX MPOrpaMM B cpefie porpaMMupoBanus Scratch; copmMupoBaTh
y YYalluXcsl HaBBIKM MOCTPOEHMS LUKIMYECKUX IPOrpaMM B Cpelie POrpaMMHpPOBAHUS
Scratch.

Bropoe 3anstue «Mcnosnb3oBaHue CKpUNTOB OJOKa «3BYKH», INPH CO3JaHUU
npoekta B ScratCh» ObLT MOCBsilleH OOYYEHHIO CIEAYIOIIMX HABBIKOB: HPUMEHSThH

3BYKOBbIC 3(PEKTHI; CO3/aBaTh MPHU MOMOIIM HHCTPYMEHTOB Scratch menoanu, a Takke
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3amUChIBaTh 3BYKH ¢ MHKpodoHa. OCBOEHHE HOBBIX NpHEMOB paboTel B Scratch
MIPOUCXOJMJIO B XOJE CO3JaHMUs ydalluMHUCs HOBOro mnpoekra «llmanmHo». Yyammecs
Hay4yWJIUCh pPHUCOBATH HOBBIE CHPAWTHI, a TaKXKE OCBOWIM PAOOTy €O 3BYKaMmu:
WCIIOJIb30BAHME CTAHJAPTHBIX 3BYKOB M3 OHMOJMOTEKM NpOrpaMMbl; 3arpy3ka u
UCIIONIb30BaHUA ayAuo (aljioB C KOMIIbIOTEpa; 3aluch 3BYKOB C MHKpPO(DOHA;
IpUCBaNBaHUE pa3HbIM clpaiTam (KJIaBUIIaM) COOTBETCTBYIOIIUME HOTHI; BBIOOP
Pa3IUYHBIX MY3bIKaJbHBIX WHCTPYMEHTOB U3 OJIOKa «3BYK»; HM3MEHEHUE TPOMKOCTU
3BYKOB IIOCJIE 3aI1yCKa MPOTPaMMBbl.

Ha tperbeM 3ansiTUM «BenuuuHBl: KOHCTAHThI, IEPEMEHHBIE. THUIBI JaHHBIX» MBI

paccMOTpeNH TPU OCHOBHBIX THITA JaHHBIX B si3bike Scratch. (puc.1).

Tunel paHHBIX B CKkpeTue

( wicna ) CTPOKM < nornyeckne >

Pucynox 1

HUrorom 3anatus Obulo co3fgaHue mpoekTta «MaTemaTHk», B JaHHOM IPOEKTe
yJalMecsi ~ HamucaJid  [pOoTrpaMMy,  TE€HEPUPYIOUIYI0  CIy4yalHbIM  oOpa3oMm
anreOpanvdecKkue BBIPAXKEHHUS, a TAKXKE CO3/ai CIPANT, KOTOPBINA MPHU HAKaTUU HA HETO
BBIJIAET TPABWIbHBIM OTBET JAHHOIO BbIpakeHHs. B Xxome HamucaHus TPOrpaMMbl,
y4alyecs noJib30BAIMCh TEXHOJIOTUYECKOM KapTOH, UCIIOIb30BAHUE KOTOPOM HE Mellaia
MPOSIBUTH TBOpUeckue uaeu. Kpome Toro, ydammmcs ObLJIO MPEITIOKEHO IO >KEIaHUIO
YCJIOKHUTh JaHHYIO [IPOrPaMMY CaMOCTOSITEIBHO JOMA.

Ha uerBeprom 3anstum «llpucBanBaHue, BBOJ M BBIBOJ JAHHBIX» IIEJIbIO OBLIO
HAay4YUTh YYalIUXCsl MPUMEHSITh OJIOKHM MPUCBANBaHUs, BBOJIa U BHIBOJA JAHHBIX B Cpelie
nporpammupoBanus Scratch. Ha qaHHOM 3aHSTHH ydalpecss OCBOMIN: OCHOBHOM CIIOC00
BBOJIa JIaHHBIX; pAa3IUYHBICE CIOCOOBI BBHIBOJA JIAHHBIX; CO3/IaHUE TMEPEMEHHBIX;
MPUCBAaMBaHUE 3HAYCHUE TTIEPEMEHHBIM.

[Taroe 3amstne «PucoBanme B Scratch» ObUIO HareneHo Ha (HOPMHUPOBAHHUE Y
yYaluxcsi HaBBIKOB TpuMeHeHue OiokoB «llepo» s co3maHus rpaguyecKux
nzobpakenuit B Scratch. Ha pmaHHOM 3aHATHM ydYaliuecs HAyYWIHCh: NPUMCHSTH
omnepaluuu ISl «PUCOBAHUS»; H3MEHSTh pa3Mep «Iepay»; H3MEHSATh IBET «Iepay;
OUHIIATH CIIEHY OT PUCYHKOB; TPUMEHATH YP(HEKThI TCHH HA «IIEPOY.

HUrorom sToro 3aHATHsA CTajgo HamucaHue nporpammsbl «PucoBaiika». B manHou
mporpaMMe JIEUCTBYIOIIIUM CIpaiiToM OB KapaHJall, IBMXKYIIUKICS 3a yKa3aTelaem
MBI U OCTaBIISIONIUN cieq Ha mecte Haxarus Mbimkod JIKM. Kpome toro, Obuia
no0aBiieHa MAJIUTPa LBETOB

Ha mecrom 3anstum «MaccuBbl U CHUCKH» Y4YallUecss OCBOWIM padoTy co

CIIMCKaMH B CpPCIC ScratCh, TAKYHO KaK: CO3OaHHC CIIMCKOB, pPAa3JIMYHLIC CITOCOOBI
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N00aBIEHUS 3JIEMEHTOB B CIIMCKHU; UMIIOPTY M 3KCIOPTY CHUCKOB B (hailm u u3 dailna;
yJaJieHue 3J€MEHTOB CIUCKA; U3MEHEHUE 3JIEMEHTOB cnucka. Ha mpaktuyeckoil yactu
3aHATHS ydamuecs pazpadboranu nporpammy «CoptupoBka». B nanHol nmporpamme Oblia
MIpEICTaBlIE€HAa COPTUPOBKAa  OJHOMEPHOIO  MacCHBa  Iy3bIPBKOBBIM  METOJIOM.
OTIMYHUTETPHON OCOOCHHOCTBIO pEIICHHs MJaHHOM 3amgauM B mporpamme Scratch
ABJISIETCS TO, YTO yYalllecss MOTYT IPEJCTaBUTh IpapUuecKy KakJblii 2JIEMEHT MacCHBa
Y HaIJIJHO HAOJI0aTh MPOLECC COPTUPOBKH.

B xoxe 3aHATHMI OBUIM pelIEHBl CIEAYIONIIME 33aJa4yd: 3aKpeluTh Yy Ydaluxcs
HaBBIKM TIOCTPOEHHUS JMHEMHBIX MpOrpaMM B Cpele mporpaMMupoBaHus Scratch;
chopMUpOBaTh y Yy4YallUXCs HaBbIKK IpPUMEHEHUs 0a30BbIX aAJITOPUTMUUYECKUX
KOHCTPYKIMH JUIsl [pPOTrpaMMHUPOBAaHHS HWHTEPAKTUBHBIX TMPUIIOKEHUH B  cpele
nporpamMmupoBaHust Scratch; mMoka3aTb BO3MOXHOCTH HCIIOJIB30BAHUS BHU3YaJIbHOTO
POrpaMMHpOBaHMs TNPU PEHICHUH alreOpanueckux 3aj]ay; 3aKpenuTh y Ydaluxcs
HaBBIKH ITOCTPOCHHUS PA3BETBIIIOIIMXCS IPOrPaMM B cpezie porpaMMupoBanus Scratch.

Pa3BuTHioO MOTHBALIMK YYalIUXCsl CIOCOOCTBOBANA TakKe BBEAEHHAS HAMU CUCTEMa
OLICHMBaHMs, KOTOpas 3aKJII0Yajach B HAKOIUIEHWU OaloB HA MPOTSHKEHUH BCEro Kypca
(bakyIbTaTUBHBIX 3aHATHI. Pe3ynbTaThl OTpakajauch B pEUTUHIOBOW TaliMIle, KOTOpas
JEMOHCTPUPOBAJACh y4YallUMCS B Hauyajle M B KOHLE KaXJIOro 3aHsATHs. baibl
BBICTABJISUIMCH 3a KaXK/10€ MPaBUJIBHO BBINOJIHEHHOE 3ajaHue. JlONMoJHUTENbHbIE OalyIbl
MO>KHO OBIJIO OJYYUTh 3a PEIICHUs] OCTAaBICHHBIX 33]]a4 albTEPHATUBHBIMH CIIOCOOaMHU
U 32 HaluhcaHue COOCTBEHHBIX IMPOEKTOB BHE (DaKkylIbTaTWBHBIX 3aHATUH. [lepBbie Tpu
MeCTa B PEUTHHTOBOM Tabnuie OTIMYAIUCh JAPYTUM IIBETOM U HMEJIH CTaTyc
«IIpodeccuonany. XKenanue 3aHATh JUIUPYIOLIME MMO3ULUN B PEUTUHI€ MOTUBHUPOBAIIO
yYaluxcslt MpPOSIBISATH TBOPUECKHE TMOAXOAbl K PEUICHUIO MOCTABJICHHBIX 3aJad U
COCTaBJISAITb COOCTBEHHBIE MPOEKTHl. DTO CHOCOOCTBOBAJIO Jy4YIIEMY YCBOEHUIO U
YIIIyOJIEHUIO U3y4aeMOro MaTepuania.

Takum oOpa3om, BHeapeHHME B 00pa30BaTENbHBIN MPOLECC TEXHOJOTHU
BU3YQJIBHOTO IpOorpaMMHUpoBaHus Scratch Mmo3BoJseT pelnuTh BaXKHBIC MEIarorHuecKue
3a/1a4i, OCHOBHAs UJEsl KOTOPBIX COCTOUT B TOM, YTO yYalllMiCs OCBaWBAET pa3IMyHbIC
CHOCOOBl JIEATETLHOCTH: CO3Ja€T CBOM COOCTBEHHBIE HCTOPUU, MPUAYMBIBAET HIPHI,
pa3pabarbIiBaeT KOMIIbIOTEpHBIE MoJenu. i Takux neneit Scratch moaxoauT Kak HeNb3s
nyyuie. JlaHHas cucTema MpocTa JJis BOCHPHUATHS TaK KakK BCE OINEpaTophl s3bIKa U
IpYTHE €r0 3JIEMEHTHI NPEACTABIECHbI OJIOKAMH, KOTOPbIE MOTYT COEOUHATHCSA IPYr C
apyroMm, obOpasys ckpunt (pparment koma) [2]. Cosganme mnpoekToB B Scratch,
MO3BOJISICT YYALIMMCS OBJIAJICTh CIEAYIOIIMMHU HAaBBIKAMHU, KOTOpPBIE OyAyT HEOOXOIUMBI
JUI  YCHEIIHOM camopeanu3aluu: TBOPYECKOE MBIIUIEHUE; CUCTEMHBIA aHAJIM3;
UCIOJIb30BAHUE  TEXHOJIOTUH; A(QQPEKTUBHOE B3aUMOJEHCTBHE; IMPOEKTUPOBAHUE;
HOCTOsIHHOE OoOydeHue. M3BecTHO, 4TO Marepual ropasfo JIydlle yCBauBaeTcs, €ClId

COIIPOBOXKAACTCA HeMOHCTpaHI/Ieﬁ [4] HNMeHHO B 3TOM M 3aK/IHOYaeTCd OCHOBHOE
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npeuMymiecTBo Scratch. B 3Tolf mporpamMmme MHOXXECTBO HIUTIOCTPAIlMi W KAPTHHOK,
KOTOPBIE IIOMOTAIOT JIy4lI€ OBIAJCTh MATEPUATIOM.

PabGora Haj waeell mpoekTa M BBISICHEHHE, KaK IpOrpaMMHpoBaTh €€ B Scratch
TpeOyeT HACTOMYMBOCTH U MNpakTUKU. Bo BpeMs pabOThl Hal NMPOEKTHBIMH HJIESMH,
KOTOpbIE Yy4Yalluecs HaXOIAT JIMYHOCTHO 3HAaYMMBIMH, WX MU OOECIeuuBaIoT
BHYTPEHHIOI0  MOTHMBAIMIO JUIsI [PEOAOJIEHHS MpoOjeM, BO3ZHUKAIOUIMX IpU
NPOEKTUPOBAaHUM M B XoJA€ paldOThl HaJa MPOEKTOM, paspelas CaMOCTOSTEIbHO

Hp06HeMHBIe CUTyallU BO3HUKAIOIIUC B IIPOLCCCC 06yquI/151.
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