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TEHNOLOGIA EVALUARII COMPETENTELOR TRANSDISCIPLINARE ALE
ELEVILOR LA FINELE INVATAMANTULUI PRIMAR
PRIN VALORIFICAREA TESTULUI DE TIP INTEGRAT
Viorica ANDRITCHI, dr. hab., conf. univ., Institutul de Stiinte ale Educatiei

Victoria STRATAN, doctoranda, Institutul de Stiinte ale Educatiei

Rezumat. Articolul prezinta reperele teoretico-metodologice ale mecanizmului de evaluare a
competentelor transdisciplinare la finele invatamantului primar, din perspectiva Curiculumului National
(2018), fundamentat pe principiul educatiei contemporane - principiul integralitatii. Se prefigureaza
etapele esentiale In conceperea unei tehnologii autentice de evaluare a competentelor transdisciplinare ale
elevilor in invatamantul primar, intemeiata pe tendintele nationale si internationale in domeniul
educational. Se evidentiaza si se analizeazi elementele constituente ale constructului ECTIP, se propun
exemple de matrice generale de specificatie pentru conceperea testului integrat si algoritmul de calcul. in
baza cercetarii teoretico-experimentale, se esentializeazd conceptele ,test integrat” si ,tehnologia
evaluarii competentelor transdisciplinare”. Sunt prezentate avantajele paradigmei unitare a tehnologiei
evaluarii competentelor transdisciplinare la finele invatamantului primar prin valorificarea testului de tip
integrat.

Cuvinte-cheie: test integrat, integralitate, principiul integralitatii, evaluarea competentelor scolare,
tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare, inter- transdisciplinaritate, matrice de specificatie.

THE TECHNOLOGY OF ASSESSING PUPILS’ TRANSDISCIPLINARY
SKILLS AT THE END OF THE PRIMARY CYCLE

BY USING THE INTEGRATION TESTING

Abstract. The article refers to the theoretical-methodological benchmarks of the mechanism for assessing
the transdisciplinary skills at the end of the primary cycle from the perspective of the National
Curriculum (2018), based on the principle of contemporary education - the principle of integrality. The
article prefigures the relevant stages for the design of an authentic technology for assessing the
transdisciplinary skills of the primary school pupils based on the national and international tendencies in
the educational field. It highlights and analyses the constituent elements of the ECTIP and proposes
examples of general specification matrices for the design of the integration testing and the calculation
algorithm. Based on the theoretical-experimental research, the article emphasizes the concepts of
"integration testing" and “technology of transdisciplinary skills assessment”. There are presented the
advantages of the unitary paradigm of the technology of transdisciplinary skills assessment at the end of
the primary cycle by using the integration testing.

Keywords: Integration testing, integrality, principle of integrality, assessment of school skills, technology
of assessing the transdisciplinary skills, inter- transdisciplinarity, specification matrix.

Actuala editie a Curriculumului National pentru invatamantul primar (2018),
reliefeaza ,,cadrul valoric/axiologic transdisciplinar in baza profilului absolventului
nivelului primar de invatamant ca un nou concept cu valente semantice de finalitate a
sistemului de invatamant”, precum si ,,asigurarea conexiunilor inter- si transdisciplinare
prin formularea unei competente specifice de integrare si transfer pentru fiecare
disciplina” [1, p. 6]. Potrivit conceptorilor de curriculum, competentele transdisciplinare

,Concretizeaza competentele transversale in cadrul unor domenii de cunoastere/arii
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curriculare”, ele ,integreaza diferite actiuni comune/asociate diferitor discipline” si se
,,contureaza in jurul unor subiecte comune pentru diferite discipline scolare” [1, p. 12].

Ca rezultat, promovarea inter- si transdisciplinaritatii in curriculumul scolar,
determina conceperea unei tehnologii integratoare de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor la finele invatamdntului primar, focusata pe aplicarea
viziunii sistemice, integratoare asupra diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/arii
curriculare. Se prefigurcaza crearea unei tehnologii autentice de evaluare a
competentelor transdisciplinare in invatamantul primar (ECTIP), intemeiati pe
tendintele nationale si internationale In domeniul educational, sustinutd de recentele
studii [2, 3, 4, 5] in problematica evaluarii competentelor scolare.

In temeiul celor evidentiate, tehnologia evaludrii competentelor transdisciplinare
ale elevilor la finele invatamantului primar, din perspectiva cercetarii noastre, se
fundamenteaza pe principiul global al educatiei contemporane - principiul integralitatii si
se poate realiza prin sisteme de teste complexe, cu o structura interioara relativ sofisticata,
dar care permite o apreciere generald a performantelor instruirii, de tip inter-,
transdisciplinar. Considerdam ci ECTIP reclami, conceperea si valorificarea unui test
transdisciplinar cu itemi integrativi - testul de tip integrat. Optiunea pentru test fiind
justificata de conceptia cercetatorilor din domeniul evaluativ [6, 7], potrivit carora acest
instrument corespunde principalelor calitati ale unui instrument de evaluare — validitate,
fidelitate, obiectivitate, aplicabilitate. Testele, subliniaza cercetatorii V1. Gutu si M.
Vicol ,,servesc drept mijloc eficient de evaluare finala, constituindu-se dintr-un set de
itemi cu ajutorul carora se verifica si se evalueazd nivelul asimilarii
cunostintelor/capacititilor prin raportarea la o scard de aplicare etalon” [8, p. 453]. In
contextul cercetarii noastre, definim testul integrat drept instrument, prin care pot fi
evaluate competente transdisciplinare ale elevilor la sfarsitul clasei a IV-a, insumdnd o
gama variata de discipline obligatorii (de baza) prevazute de Curriculumul National
pentru invatamdntul primar. Optiunea pentru un test integrat, insa, nu permite trecerea
in umbra a observatiei autorului roman M. Manolescu ,,nu existid instrumente de
evaluare universal valabile” [7, p. 251], instrumente ce ar ,,acoperi” tot cadrul de
evaluare si toate continuturile curriculare pentru invatamantul primar.

Dupa cum observam, din cele enuntate, se contureaza conceptul de tehnologie, care,
in opinia cercetatorului rus V. Bespalco, se preteaza la o abordare ,,integratoare” [9, p.
6]. Conditii, ce ne ofera posibilitatea racordarii autentice a tehnologiei ECTIP la —
principiul integralitéfii structurale si de continut. Conceptualizarea tehnologiei ECTIP
din perspectiva principiului integralitatii potenteaza realizarea interdependentei reciproce
a tuturor elementelor tehnologiei de ECTIP, atit pe orizontald, cat si pe verticald,
antrenand armonios toate elementele. Reiesind din cele mentionate, definim tehnologia
evaluarii competentelor transdisciplinare: componenta procesuala a sistemului de
instruire, o totalitate de principii, metode, procedee, operatii, elemente, mijloace si

8
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forme de organizare, ce stabileste corelatia intre toate domeniile de cunoastere/arii
curriculare, facilitind transformarea reperelor teoretice si metodologice in actiuni
practice.

Asadar, implicatiile ideilor de mai sus, ne permit sa vorbim despre o0 tehnologie a
evaluarii competentelor transdisciplinare la finele invatamantului primar centrata pe
principiul integralitatii, prin valorificarea testului de tip integrat, elementele careia sunt
reflectate in Figura 1.:

Continuturi
Fmaltafile curriculare si
. educationale referinte de Maricea de Model
Statutul . . AR ;
TR formulate in baza conform specificatii de rest
P termeni de domenmlor integrata integrat
competente supuse \
evaluarii

Figura 1. Elementele tehnologiei ECTIP

Din perspectiva cercetarii noastre, dupa cum remarcam din Figura 1, tehnologia
ECTIP inglobeazi si presupune parcurgerea urmitoarelor etape:

I. Statutul disciplinei — instrumentul didactic si documentul reglator principal, elaborat
in baza Standardelor educationale [10] de competenta si de continut, care consemneaza
oferta educationald obligatorie a unei anumite discipline pe un parcurs educational
determinat, reprezentat de Curriculumul disciplinar [1, p. 8-9]. Statutul disciplinei este
autentificat si de componenta reglatoare esentiala a Curriculumului National [1] —
Planul-cadru de invatamant [11].

II. Finalititile educationale formulate in termeni de competente. Odata ce finalitatile
educationale sunt definite in termeni de competente, este imperativ ca obiectul evaluarii
scolare sa fie formulat in concordata cu ele. Competenta se transforma in acest caz in
finalitate a procesului educational si in obiect al evaluarii scolare. Elementele de baza a
tehnologiei sunt competentele-cheie/ transversale/ transdisciplinare. Aceasta, deoarece:
competentele-cheie/ transversale/ transdisciplinare reprezintd finalitatile educationale;
fiecarei competente-cheie/transversale i este asociat implicit caracterul transdisciplinar
(ele traverseaza frontierele disciplinare si diferitele sfere ale vietii sociale); competentele
transdisciplinare deriva din competentele-cheie/transversale [1, 10, 12].

Din moment ce, competenta se transforma in finalitate a procesului educational si in
obiect al evaluarii scolare, prima etapd a cercetarii noastre, in directia elaborarii
tehnologiei ECTIP, a reprezentat stabilirea raportului (relevanta, ponderea):
competente-cheie/ transversale versus disciplinele scolare studiate in invatamantul
primar. Analiza sistemului de competente pentru invatamantul primar denota ca exista un
raport pasabil intre competentele-cheie/ transversale si disciplinele scolare, in
eventualitatea elaborarii unei tehnologii integrate de evaluare a competentelor
transdisciplinare ale elevilor la nivelul invatamantului primar.
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A doua etapa vizeaza stabilirea corelatiei standarde de eficienta a invatarii —
indicatori de performanti — competente transdisciplinare. In urma analizei Standardelor
educationale [10], la disciplinele de studiu particulare invatamantului primar, am
evidentiat si selectat elementele cu un pronuntat caracter transdisciplinar, drept
fundament pentru o evaluare finala integrata. Constatarile privind corelatia dintre ele,
Servesc ca reper in cercetarea noastra — conceperea testului integrat.

A treia _etapa reclamd determinarea relatiei competente-cheie/ transversale/

transdisciplinare versus competente specifice disciplinelor scolare. In viziunea noastra,
argumentul pertinent in conceperea tehnologiei ECTIP, il constituie si asigurarea
conexiunilor inter- si transdisciplinare prin formularea unei competente specifice de
integrare §i transfer pentru fiecare disciplind de studiu. Ne referim la ,,corelarea
stipulat de Curriculumul Nagional [1, p. 6]. In opinia noastra, profilarea contingentei
transdisciplinare, reprezinta pilonul teoretico-metodologic in conceperea tehnologiei
evaludrii competentelor transdisciplinare ale elevilor la finele invatdmantului primar si
argumentul pertinent pentru valorizarea unei evaluari finale autentice a competentelor
scolare printr-un test de tip integrat. Mai mult ca atat, actualul Curriculum National
(2018), prin competentele specifice de integrare si transfer (disciplinare), asigura o
coerenta imanenta presupusa de o astfel de tematica, stabilind ,,competentele transversale
pot fi, in acelasi timp, si transdisciplinare — vizate pe o scard mai larga de disciplinele de
studiu” [1, p.12].

Totusi, dat fiind complexitatea problemei cercetate, nu ne-am oprit aici, astfel Incat
tehnologia ECTIP prin intermediul testului de tip integrat este justificati si de analiza
detaliatd a raportului competente-cheie/ transversale/ transdisciplinare — competente
specifice disciplinelor scolare, ,,pe care si le propune sa le formeze/dezvolte fiecare
disciplind la nivelul Invatdmantului primar, prin corelare cu intreaga perioada de
scolarizare” [1, p.13]. Analiza respectivda ne-a permis sa constataim ca: a) exista
competente-cheie/transversale/transdisciplinare ce vizeazd in mare parte toate
disciplinele curriculare [1] (de ex.: competente de comunicare in limba romana); b)
existd o polarizare a unor competente pe discipline (de ex.: competentele de baza in
matematica, stiinte §i tehnologie sunt, prioritar, dezvoltate la disciplinele scolare
matematica, stiinte, educatie tehnologica); C) exista competente care se dezvolta prioritar
in cadrul unei discipline (de ex.: competentele de comunicare intr-o limba straina); d)
intre unele dintre competentele-cheie/ transversale/ transdisciplinare si competentele
specifice ale disciplinei se stabilesc corespondente cu dificultate (de ex.: competentele
specifice disciplinelor educatia plastici si educatia muzicald). Constatarile date,
consideram, ofera oportunitatea abordarii integrate a unor elemente la nivel de
continuturi curriculare, CU repercusiuni avantajoase, fiabile pentru conceptualizarea
tehnologiei ECTIP prin valorificarea testului integrat.

10
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I11. Continuturile tematice si referintele de bazd conform domeniilor supuse
evaludrii. Continuturile — ca forma de reflectare a culturii materiale si spirituale a
umanitatii — reprezinta unitati de cunoastere, resursa esentiald a nvatarii, mijloace prin
care se urmareste formarea competentelor preconizate [1]. Optiunea pentru o proba de
evaluare integratd permite conturarca opiniei conform careia ,,competentele
transdisciplinare nu trebuie sa fie clasificate in functie de continuturile unei anumite
discipline” [5, p. 7]. Competentele transdisciplinare reprezinta competentele de a
interrelationa cunostinele dobdndite la diverse discipline, pentru a descrie un fenomen,
o situatie-problema, un fapt social. Aceste competente au un caracter participativ, centrat
pe elev, folosesc limbaje specifice mai multor discipline, pentru a examina o tema data, o
problema sau o experienta si au o puternica legatura cu viata reala.

IV. Elaborarea matricei de specificatii de tip integrata. Matrice (DEX) — aranjament
ordonat al unui ansamblu de elemente [13]. Matricea de specificatie ectaleaza
competentele scolare ce urmeazd a fi evaluate, structurate pe domeniile cognitive
(cunoastere si intelegere, aplicare, integrare) conform continuturilor curriculare supuse
evaludrii. Este un tabel cu doua intrari care serveste la proiectarea si organizarea itemilor
dintr-un test docimologic. Pentru fiecare element structural se prezintd si ponderea
cantitativa si procentuald, stabilita de evaluator. Scopul elaborarii matricei de specificatie
este realizarea unei evaluari complexe. Matricea de specificatie se elaboreaza in functie
de scopul si tipul testului care trebuie proiectat. Dat fiind faptul ca, in cercetarea data, ne
referim la testul integrat (transdiciplinar), scopul fiind evaluarea competentelor scolare
la finalizarea treptei primare de invatamant (testarea nationald), vom opta pentru o
matrice de specificatie generala. Potrivit autorilor A. Stoica si S. Musteata ,, matricele
CU caracter general insotesc testele sumative care testeaza elemente mai mari de continut
si domenii cu un grad general de specificitate [6, p. 91-92]. Evidentiem ca matricea
propusa implicd unele adaptari, determinate de constatarile teoretico-experimentale
obtinute in urma cercetirii problemei ECTIP.

Astfel, in viziunea noastra, pentru proba de evaluare finald in invatamantul primar,
matricea de specificatii, asociatd evaluarii prin testul integrat, poate fi creata dupa
modelul prezentat in Tabelul 1.

Calculele indicate in Tabelul 1 au ca scop determinarea a doua necunoscute:

1 — ponderea numadrului total de ore pe disciplind fatd de numarul total de ore. Fie ca
aceasta necunoscuta o notam cu — R.

2 — ponderea domeniilor cognitive pe specialite (cunoastere, aplicare, integrare), fata de
R si fatd de ponderea domeniului cognitiv pentru toate disciplinele. Fie ca aceasta

necunoscuta o notam cu — I.
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Pentru a aplica calculele indicate in Tabelul 1, pentru orice numar de ore si ponderi,
putem lua ca baza urmatoarea formula, avand ca variabile:

N — numarul total de ore pentru toate disciplinele;

N — numadrul total de ore pentru fiecare disciplind aparte;

P — ponderea domeniului cognitiv pentru toate disciplinele.

Astfel, am primit formulele: R=nx100: N sirespectiv. r=PxR:100

Totodata, prezentdm etapele si algoritmul de calcul pentru Tabelul 2:
a) Stabilirea ariilor curriculare si  disciplinelor gcolare supuse evaluarii
integrate/transdisciplinare (exemplul dat presupune integrarea a opt discipline scolare).
b) Stabilirea standardelor de eficienta a invatarii, indicatorilor de performanta si
competentelor transdisciplinare de evaluat.
c¢) Calcularea numarului total de ore pentru fiecare disciplind in parte (pentru toti anii de
studii ale treptei primare de invatamant).
d) Sumarea numarului total de ore obtinut la fiecare disciplind in parte si obtinerea
(aproximativa) a numarului total de ore la disciplinele supuse evaluarii pentru toti anii de
studii ale invatdmantului primar.
e¢) Stabilirea pe ultima liniec a matricei de specificatie a ponderii (%,) pentru fiecare
domeniu cognitiv, care in suma trebuie sa dea 100%: 30%, 40%, 30%.
f) Calcularea ponderii nivelurilor cognitive per ansamblu pe ultima coloanad a matricei,
dupa formula stabilita mai sus (R = n x 100 : N). in cazul dat, potrivit Tabelului 2,
obtinem 44%; 25%; 5%; 2%:; 6%; 6%; 6%; 6%. Respectiv, astfel, aflam si ponderea
fiecarei discipline/domeniu evaluat.
g) Calcularea procentului (%) din interiorul fiecarei celule, dupa formula stabilita mai
sus (r =P x R : 100), in baza caruia ulterior vor fi calculati/distribuiti numarul itemilor
testului integrat (Tabelul 3).

In tabelul 2, se exemplifica strategia de elaborare a matricei de specificatie, luand
ca exemplu un test integrat ce contine 20 de itemi. Cu referire la algoritmul de elaboare a
matricei de specificatii, pentru relatia domenii cognitive — domenii de continut — numdar
de itemi, se parcurg etapele oglindite in Tabelul 3. lar in Tabelul 4 se exemplifica
strategia de elaboarare a unei astfel de matrici de specificatii.
V. Model de test integrat. Bineinteles, dat fiind volumul informatiei prezentate anterior,
modelul propriu-zis de test integrat, creat corespunzitor tehnologiei ECTIP, se preteazi
pentru un alt articol stiintific, cu detalierile de rigoare. De asemenea, evidentim ca, este
adevirat, varianta de test integrat, ce poate fi creata dupa tehnologia ECTIP, evalueazi
doar particele/componente ale competentelor transdisciplinare formate elevilor de varsta
scolard mici si vizeaza doar o mici parte din continuturile curriculare. In realitate, cdt de
amplu nu ar fi un test docimologic, el nu va reusi, probabil, niciodata si cuprinda tot
arealul competentelor formate sau continuturilor curriculare predate. Cadrul de

referinta al Curriculumului National, 1n acest context, prescrie ,,competentele
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transdisciplinare derivd din competentele-cheie/transversale” [12, p. 22], iar cele din
urma se formeaza pe fot parcursul vietii, au caracter continuu si permanent. Punctul forte
al tehnologiei ECTIP deriva, insd, din faptul ¢ presupune o evaluare a competentelor
scolare mai complexa s1 permite stabilirea obiectiva, justd, echilibrata, a ponderii
domeniilor de continut (disciplinelor scolare), acoperind ,,rupturile” dintre discipline.

Un alt aspect important ce trebuie evidentiat este ca, desi, testul integrat prevede
itemi la disciplina educatia tehnologica si educatia plasticd, ca argument servind
caracterul transdisciplinar al continuturilor curriculare ale disciplinelor respective, in
realitate, este greu de evaluat aceste discipline. Aceasta deoarece disciplinele date, chiar
daca prevad domeniul cognitiv (cunostinte), vizeaza mai mult aspectul practico-aplicativ.
Totusi, testul elaborat de noi include aceste doua discipline, in cercetarea noastra pornind
de la premiza ca, pe de o parte competentele cheie transversale ,,de baza in matematica,
stiinte si tehnologie” vizeaza direct disciplina educatia tehnologica, iar pe de altd parte
vorbim de clasele primare, de etapa achizitiilor. Deci, cunostintele primeaza la aceasta
etapa, fara de ele nu putem trece la o alta etapa — la integrare. Exact asa pot fi inclusi si
itemi ce vizeaza disciplina educatia fizica, sau intercalarea lor cu itemii ce vizeaza
disciplina stiinte, cu care disciplina educatia fizica are tangente (de eX.: educatia pentru
sanatate). De asemenea, este recomandabil ca, in perspectiva, testul integrat sa contina
si itemi pentru limba straina, deoarece competentele de comunicare intr-o limba strdaina
fac parte din competentele cheie/ transversale.

In aceasta ipostaza, se prefigureaza avantajele implementirii tehnologiei ECTIP:
permite 0 imagine holistica a procesului educational si de evaluare in particular; face
posibild conoasterea complexa a functionalitdtii sistemului; permite o analiza teoretica,
dar si practico-actionala de realizare a reformei sistemului educational; permite adaptarea
modului de evaluare la formarea-evaluarea integrala a personalitatii; combina si pune in
relatie obiectele de studiu; permite stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene si
procese din domenii diferite, acoperind “rupturile” dintre discipline; asigurd unitatea
stiintei; coreleaza probele de evaluare cu situatiile din viata cotidiand; permite o selectare
mai riguroasa a elevilor pentru gimnaziile/liceele cu profil, o orientare profesionala mult
mai precoce, cu un efort mai putin.

Conchidem ci tehnologia ECTIP reclama aplicarea viziunii sistemice, integratoare
asupra diferitelor niveluri si domenii de cunoastere/ arii curriculare, corespunzator
cadrului valoric/axiologic transdisciplinar si profilului absolventului nivelului primar de
invatamant. Abordand competenta — abordam personalitatea in integralitatea sa.
Curriculumul National (2018) prevede corelarea numarului de competente specifice cu
valentele si posibilitagile fiecarei discipline, asigurand conexiuni inter- i
transdisciplinare prin formularea unei competente specifice de integrare si transfer
pentru fiecare disciplina de studiu [1]. Perspectiva ce impune conceperea unei tehnologii
de ECTIP racordati la principiul integralittii. Evaluarea competentelor scolare din
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perspectiva principiului integralitatii, ca reflectare a strategiei holistice, se poate realiza

prin sisteme de teste complexe, cu o structurd interioard relativ sofisticata, dar care

permite o apreciere generald a performantelor instruirii, de tip transdisciplinar.

Evaluarea finala prin intermediul testelor integrate (transdisciplinare), reprezinta

imperativul educatiei moderne. Multe tari europene, deja, implementeaza un atare gen de
evaluare, iar altele lucreaza intens la conceperea metodologiei, constituind imboldul in
conceptualizarea tehnologiei ECTIP.
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Rezumat. Studiul nostru valorifica resursele inovatiei pedagogice necesard, la nivel de cercetare
pedagogica fundamentalad (istoricd si teoreticd), pentru reconstructia pedagogiei ca stiintd socio-umana
specializata in studiul educatiei (in mod implicit si al instruirii si al proiectarii curriculare a educatiei si a
instruirii la toate nivelurile sistemului si ale procesului de invatamant). O astfel de reconstructie este
necesara epistemologic in contextul expansiunii stiintelor educatiei elaborate doar prin aplicarea altor
stiinte socio-umane la educatie. Are ca scop stabilizarea conceptelor fundamentale care definesc obiectul
de studiu, normativitatea si metodologia de cercetare — specifice pedagogiei — in raport de care pot fi
construite si validate epistemologic orice stiintd a educatiei mai veche sau mai noud, lansatd in epoca
istoricd moderna si postmodernd (contemporana).

Cuvinte cheie: inovatie, pedagogie, paradigma curriculumului, obiect de studiu specific, educatie,
normativitatea specifica pedagogiei, metodologia de cercetare specifica pedagogiei.

INNOVATION IN EDUCATION.

EPISTEMOLOGICAL RECONSTRUCTION OF PEDAGOGY
Summary. Our study capitalizes the resources of the necessary pedagogical innovation, at the level of
fundamental pedagogical research (historical and theoretical), for the reconstruction of pedagogy as a
specialized socio-human science in the study of education (including education and curricular design of
education and training for all. the levels of the system and of the education process).
Such reconstruction is epistemologically necessary in the context of the expansion of education sciences
elaborated only by applying other socio-human sciences to education. It aims to stabilize the fundamental
concepts that define the object of study, the normativity and the research methodology - specific to the
pedagogy - in relation to which any science of the older or new education can be epistemologically
constructed and validated, launched in the modern and postmodern (contemporary) historical era.
Keywords: innovation, pedagogy, curriculum paradigm, specific object of study, education, normativity
specific to pedagogy, research methodology specific to pedagogy.

Inovatia reprezintd dimensiunea superioara a creativitatii care implicad
reconstructia unui obiect cercetat la nivelul structurii sale de baza, functionala la scara
sociald. In cazul nostru inovatia pedagogicd este necesard la nivel de cercetare
pedagogicd fundamentala (istoricd si teoreticd). Are ca scop general reconstructia
epistemologicid a pedagogiei in cadrul matricei sale disciplinare fixata la nivel de
,hucleu epistemic tare” prin definirea si stabilizarea conceptelor pedagogice
fundamentale.

Pedagogia este stiinta socio-umanda specializata in studiul educatiei. Aceasta teza
poate fi sustinuta la nivel de cercetare fundamentala, istorica si teoretica necesara pentru
stabilizarea epistemica a conceptelor pedagogice fundamentale care definesc obiectul de
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studiu specific, normativitatea specifica, metodologia de cercetare specificd —
pedagogiei.

Conceptele pedagogice fundamentale sunt elaborate in raport de urmatoarele trei
criterii de ordin epistemologic: a) sfera de reprezentare la scara generala si abstracta (de
maxima profunzime, esentialitate); D) functia de baza care marcheaza proprietatea si
consecinta esentiald, de maxima generalitate, a realitatii reflectatd conceptual; C)
structura de bazd, corespunzitoare functiei de baza, fixeazd componentele de baza,
indispensabile in cadrul realitatii reflectate, si legdtura necesara intre acestea.

Cele trei criterii epistemologice sunt implicate in definirea conceptelor
fundamentale care definesc: a) obiectul de studiu specific al pedagogiei: educatia,
finalitatile educatiei, continuturile generale ale educatiei; formele generale ale educatiei;
metodologia educatiei, evaluarea educatiei, sistemul de educatie / Invatamant; b)
normativitatea specifica (axiomele, legile, principiile — educatiei); c) metodologia de
cercetare specifica (fundamentald — operationald).

In istoria pedagogiei, aceste concepte fundamentale sunt abordate in mod diferit in
raport de paradigma afirmatd din momentul in care pedagogia si-a conturat ,,matricea
disciplinara” (Thomas S. Kuhn).

In epoca moderni (prima jumitate a secolului XX) identificim: a) paradigma
psihologica / psihocentrista — centrarea pe cerintele psihologice ale educatiei si ale
educatului (Binet, Meumann; majoritatea reprezentantilor curentului ,,Educatia noua”); b)
paradigma sociologica / sociocentrista — centrarea pe cerintele sociale ale educatiei si ale
educatului  (Natorp, Durkheim, Kerschensteiner, Makarenko ); c¢) paradigma
tehnocentrista — centrarea pe cerintele psihologice si sociale ale educatiei si ale
educatului, angajate la nivelul obiectivelor concrete / operationale (Mager).

in Epoca postmodernd (contemporand) identificam paradigma curriculumului —
centrarea educatiei si a educatului pe finalitatile educatiei, macrostructurale (idealul
educatiei, scopurile generale ale sistemului de invatdmant) si microstructurale
(obiectivele generale, specifice si concrete ale procesului de invatamant), concepute la
nivelul interdependentei necesara intre cerintele fata de educatie si educat, psihologice
(exprimate in termeni de competente generale si specifice) si sociologice (exprimate in
termeni de continuturi de baza), valorificata in proiectarea curriculara a reformei
sistemului de Invatamant, a planului de invatdmant, a programelor, manualelor si
auxiliarelor scolare, a lectiilor etc.

In analiza noastra, avem in vedere paradigma curriculumului, afirmati in cea de-a
doua jumatate a secolului XX, pana in prezent, care construieste conceptele fundamentale
ale pedagogiei, la nivelul unui model epistemic care fixeaza epistemic:

I) OBIECTUL DE STUDIU SPECIFIC — EDUCATIA. Implica definirea si analiza
educatiei la nivel de maxima generalitate si abstractizare, prin urmdtoarele concepte
pedagogice fundamentale: 1) Educatia — activitate psihosociala (sfera de referinta),
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care vizeaza formarea-dezvoltarea personalitatii educatului pe termen scurt, mediu si lung
(functia de baza), realizata la nivelul corelatiei permanente dintre educator si educat
(intre profesor si elev) (structura de baza), 2) Finalitdtile educatiei — orientarile valorice
prospective elaborate de proiectant: a) macrostructurale, la nivelul sistemului de
invatdimant (idealul educatiei, scopurile generale / strategice ale educatiei si
microstructurale (obiectivele generale, specifice, concrete / operationale); 3)
Continuturile generale ale educatiei — dimensiunile axiologice, substantiale ale
educatiei, determinate de valorile pedagogice generale, necesare psihologic (individual)
si social: a) educatia morala — binele moral; b) intelectuala — adevarul stiintific; C)
tehnologica — utilitatea adevarului stiintific aplicat social; d) estetica — frumosul (din
arta, natura, societate); e) psihofizica — sandtatea psihica si fizica); 4) Formele generale
ale educatiei — modalitatile de realizare a educatiei: a) organizate prin activitati
planificate de educator: educatia formala, educatia nonformalda; b) neorganizate, realizate
prin influente neplanificate, neintentionate — educatia informala; 5) Metodologia
educatiei — caile de actiune eficienta necesare pentru indeplinirea obiectivelor specifice
educatiei morale, educatiei intelectuale, educatiei tehnologice, educatiei estetice,
educatiei psihofizice; 6) Evaluarea educatiei — actiunile necesare pentru verificarea
gradului de indeplinire a finalitdtilor macrostructurale ale sistemului de invatdmant
(evaluarea de sistem) si microstructurale ale procesului de invatamant (evaluarea de
proces); 7) Sistemul de invatimant — ansamblul de scoli de toate tipurile (de stat/publice,
particulare) si nivelurile (primar, secundar, superior/universitar), de organizatii
specializate in educatie nonformald (biblioteci scolare / universitate, cluburi, tabere ale
elevilor / studentilor, televiziuni scolare / universitare etc.), deschis spre: a) ,actorii
sociali” care patroneaza scoli (profesionale, militare, artistice, sportive, confesionale
etc.), prin parteneriat in conditii contractuale; b) familie si comunitatea locald, prin
parteneriat in conditii consensuale, sistem organizat pe niveluri si trepte de invatamant),
condus managerial (minister, inspectorate scolare, scoala ca organizatie) prin
valorificarea eficientd a resurselor pedagogice existente (informationale, umane,
didactico-materiale, financiare).

I1) NORMATIVITATEA SPECIFICA PEDAGOGIEI. Ordoneazi proiectarea si
realizarea obiectului de studiu — educatia. Intervine la nivel de:

1) Normativitate pedagogici macrostructurald. a) Axiomele educatiei —
adevarurile normative care nu mai trebuie demonstrate, construite logic si epistemologic
prin focalizarea sau corelarea optimad a conceptelor pedagogice fundamentale: axioma
definirii educatiei ca activitate psihosociald; axioma interdependentei dintre dimensiunea
obiectiva a educatiei (functia si structura de baza a educatiei) si dimensiunea subiectiva a
educatiei (finalitatile educatiei); axioma valorificarii tuturor continuturilor si formelor
generale ale educatiei in perspectiva educatiei permanente si a autoeducatiei; axioma

realizarii-dezvoltarii educatiei in context deschis: sistem de invatamant — proces de
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invatamant — activitati de educatie / instruire concrete (lectie etc.) — situatii de educatie
concrete (dependente de resursele si conditiile concrete existente); b) Legile educatiei —
definesc conexiunile generale necesare la nivelul activitatii de educatie, construite in
raport de axiomele educatiei, cu caracter tendential, probabilistic, confirmate statistic:
legea corelatiei functionale dintre educator si educat; legea optimizarii raporturilor dintre
functiile generale ale educatiei si finalitdtile educatiei; legea proiectarii educatiei la
nivelul corespondentelor dintre obiective — continuturi — metode — evaluare; legea
valorificarii tuturor continuturilor si formelor generale ale educatiei la nivelul educatiei
permanente si a autoeducatiei.

2) Normativitate pedagogica microstructurala: a) principiile generale ale
proiectarii curriculare: principiul cunoasterii pedagogice (transformarii cunostintelor de
specialitate in cunostinte cu valoare pedagogicd); principiul comunicarii pedagogice (la
nivelul repertoriului comun educator — educat, profesor — elev); b) principiile specifice:
principiile organizarii curriculare (frontala; microgrupala, individuala); principiile
planificarii curriculare (stabilizarea planificarii la nivel de obiective — continuturi de
baza; flexibilizarea planificarii la nivel de metode — evaluare); principiile realizarii-
dezvoltarii curriculare (principiul interdependentei predare — invatare — evaluare;
principiul evaluarii continue formative / autoformative): c) principiile didactice
(principiul: orientarii formative pozitive; esentializarii; sistematizarii; participarii
eficiente; accesibilitatii; interdependentei dintre cunoasterea intuitivd — logica;
interdependentei dintre teorie — practica; regldrii-autoreglarii activitdtii de educatie /
instruire).

I11) METODOLOGIA DE CERCETARE SPECIFICA PEDAGOGIEI, promovati
in acord cu obiectul de studiu specific si cu normativitatea specifica domeniului, la nivel
de:

1) Cercetarea macrostructurala, cu functie generala de emancipare a domeniului,
de stimulare a progresului in ,,stiinta educatiei” — cercetarea pedagogicd fundamentala,
istoricd si teoreticd, bazatd pe strategia de investigatie hermeneuticd / interpretativi
(sincronica-diacronica; conceptuald, teleologica, prospectiva).

2) Cercetarea microstructurala, cu functie generala de ameliorare a unor
probleme identificate in contextul practicii educatiei / instruirii / formarii profesionale
etc. — cercetarea pedagogica empirica, operationala, experimentald, cantitativa si
calitativa, constatativd, descriptiva, narativd, bazatd pe strategia de investigatie
explicativi cauzala.

Cele trei argumente de ordin epistemologic, sustin statutul pedagogiei de stiinta
socio-umana specializata in studiul educatiei, ordonat la nivel de normativitate
pedagogica (prin axiome, legi si principii), perfectionat continuu prin cercetarea
pedagogica fundamentald necesara macrostructural (cu functie de emancipare a

domeniului) si operationald, necesara microstructural (cu functie de ameliorare a
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practicii specifice domeniului). Acest statut epistemologic, fundamenteaza ,arta
pedagogica” necesara fiecarui educator (profesor), angajat individual si colectiv in
proiectarea si realizarea activitatii de educatie / instruire dezvoltata in context deschis,
didactic si extradidactic, psihologic si social.

Evolutia istorica a pedagogiei a dus la multiplicarea continua a disciplinelor care au
ca obiect de studiu educatia, integrate in sistemul stiintelor pedagogice sau al stiintelor
educatiei. Clasificarea lor implica raportarea la doua criterii de ordin epistemologic:

1) Pozitia fata de obiectul de studiu specific — educatia:

1) Stiintele pedagogice generale. Teoriile pedagogice generale: a) Teoria
generald a educatiei — obiect de studiu specific, educatia; b) Teoria generala a
instruirii (Didactica generala) — obiect de studiu specific, instruirea (principal
subsistem al educatiei); c¢) Teoria generald a curriculumului (Teoria generald a
proiectarii curriculare a educatiei si a instruirii, la toate nivelurile sistemului si ale
procesului de invatdmant).

2) Stiinte pedagogice particulare. Teorii pedagogice aplicate la nivel de: a) trepte de
invatamant si varste psihologice: pedagogia Invatdmantului prescolar, pedagogia
invatdmantului primar, pedagogia invatdmantului secundar, pedagogia invatamantului
profesional, pedagogia invatamantului universitar; pedagogia adultilor etc.; b) discipline
si trepte de invatamant: didacticele particulare — didactica matematicii in invatdmantul
primar, secundar etc.; didactica istoriei, didactica fizicii, didactica biologiei etc.; c)
domenii sociale: pedagogia familiei, pedagogia artei, pedagogia sportului, pedagogia
juridica, pedagogia sanitara, pedagogia militard, pedagogia muncii (industriale, agrare
etc.).

1) Metodologia de cercetare valorificata predominant:

1) Stiinte pedagogice / ale educatiei care valorificd predominant o metodologia de
cercetare de tip disciplinar: istoria pedagogiei, pedagogia istoricd; pedagogia comparata,
pedagogia experimentald, pedagogia cibernetica...

2) Stiinte pedagogice / ale educatiei care valorificd predominant metodologia de
cercetare de tip intradisciplinar: teoria educatiei morale, teoria educatiei estetice etc.;
teoria predarii / comunicarii pedagogice; teoriile invatarii, ca modele pedagogice de
instruire, teoria evaluarii ...

3) Stiinte pedagogice / ale educatiei care valorifica predominant metodologia de
cercetare de tip interdisciplinar: psihologia educatiei, sociologia educatiei, managementul
educatiei / organizatiei scolare / clasei de elevi / lectiei; planificarea educatiei, filozofia
educatiei (axiologia / etica / epistemologia / praxiologia — educatiei), antropologia
educatiei, politica educatiei ...  Constructia si validarea epistemologica a oricarei
stiinte pedagogice / a educatiei, mai vechi sau mai noi, lansata din epoca moderna sau
postmoderna (contemporand), implica raportarea la conceptele pedagogice fundamentale,

definite si analizate de stiintele pedagogice / ale educatiei fundamentale: teoria generala a
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educatiei, teoria generala

curriculumului.

a instruirii

(didactica generala),

teoria generalda a

Sursa inovatiei pedagogice are intotdeauna la bazd conceptele

pedagogice fundamentale integrate epistemologic in structura modelului pe care il

prezentam in finalul studiului nostru.
STIINTELE EDUCATIEI / PEDAGOGICE FUNDAMENTALE.
CONCEPTE PEDAGOGICE FUNDAMENTALE

TEORIA GENERALA A
EDUCATIEI

TEORIA GENERALA A
INSTRUIRII / DIDACTICA
GENERALA

TEORIA GENERALA A
CURRICULUMULUI

1. Educatia (sfera de referinta;
functia si structura de baza)

1. Instruirea (sfera de referinta;
functia si structura de baza)

1. Curriculum ca proiect
pedagogic (sfera de referinta;
functia si structura de baza)

2. Sistemul de educatie /
(organizat  pe
condus  managerial;

bazat pe distributia resurselor

inviatimant
niveluri;

pedagogice (informationale,
umane, didactico-materiale,
financiare); deschis, in relatia cu
societatea, prin parteneriat de tip
contractual —consensual

2. Procesul de
principal subsistem al sistemului
organizat pe
niveluri si trepte de invatdmant;

invitimant,
de invatamant,

realizat prin activitati de educatie
[ instruire pe discipline de
invatamdnt integrate in diferite
arii curriculare

2. Curriculumul ca proiect
pedagogic la nivel de sistem de
invatamant (,,reforma
curriculara”) si de proces de
invatamant (plan de invatamant
curricular; programe si manuale
curriculare;

scolare proiect

curricular al lectiei etc.

3. Finalitatile
macrostructurale:

educatiei,

idealul
educatiei, scopurile generale /
strategice ale educatiei

3. Finalitatile instruirii
microstructurale: obiectivele
generale, specifice, concrete /
operationale

3. Finalititile educatiei /
instruirii, ca fundament
pedagogic al curriculumului /
proiectdrii curriculare la toate
ale

nivelurile  sistemului  si

procesului de Invatamant

4. Continuturile generale ale
educatiei — educatia: morald,

4. Continuturile generale ale
instruirii reflectate la nivel de

4. Continuturile curriculare,

construite conform finalitatilor

intelectuald, tehnologica, | plan de invatamdnt, programe si | educatiei / instruirii la nivel de

estetica, psihofizica manuale scolare curriculum national, curriculum
local, curriculum la dispozitia
scolii

5. Formele generale ale|5.  Formele generale ale|5  Formele generale ale

educatiei — educatia: formala, | instruirii — instruirea: formala, | curriculumului: formal,

nonformald; informala

nonformald; informala

nonformal; informal / ascuns

6. Metodologia educatiei:
morale, intelectuale, tehnologice,
estetice, psihofizice — metode,
procedee / tehnici, mijloace de
educatie necesare in functie de
obiectivele specifice, care
vizeaza formarea-dezvoltarea
congtiintei teoretice si practice:

6. Metodologia instruirii:
metode — procedee / tehnici —
mijloace de instruire / invatamant
propuse in functie de obiectivele
specifice si concrete ale fiecarei
activitdti de instruire, organizata
pe trepte si discipline de
invatamant, formal — nonformal

6. Metodologia proiectarii
curriculare a educatiei si a
instruirii, la nivel de sistem si de
proces invatamant: organizarea
resurselor pedagogice existente
(informationale, umane,
didactico-materiale, financiare) —
planificarea documentului
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morale, intelectuale, tehnologice,
estetice, psihofizice a educatului,
in context determinat (continut
general, forma generald, varsta
educatului, ,,noile educatii” etc.)

etc.; vezi metodele de instruire
bazate predominant pe
comunicare — cercetare a
realitatii — actiune concreta —

rationalizare a Tnvatarii

curricular (reforma curriculara,
plan de invatamant, programe
scolare etc. — implementarea
documentului curricular —
evaluarea cu functie de reglare-
autoreglare

7. Evaluarea sistemului de
invatimant — implicd verificarea
gradului de indeplinire a
scopurilor generale / strategice
(vezi, in special, scolarizarea
generatiilor si integrarea scolara
si socio-profesionald a
absolventilor fiecarei trepte

7. Evaluarea procesului de
invatimant - implica verificarea
gradului de indeplinire a
obiectivelor generale si specifice
(pe trepte, an, semestre, capitole,
unitdti de
obiectivelor

instruire) si a

concrete /
operationale (in cadrul lectiei
etc.)

7. Evaluarea reformei
sistemului de inviatimant, a
planului de invitimant,
programelor si manualelor
scolare, proiectelor de lectie
etc. — construite curricular

8. Actiunile subordonate
activitatii de educatie:
constructia proiectului de
educatie — transmiterea mesajului
pedagogic — evaluarea continui a
raspunsului educatului la mesajul
pedagogic in conditii de feedback
extern si intern

8. Actiunile subordonate
activititii de instruire: predarea
(proiectarea si comunicarea
mesajului pedagogic) — invatarea
(receptarea, asimilarea,
interiorizarea, valorificarea
mesajului pedagogic — evaluarea
continud, formativa /
autoformativa a rezultatelor

actiunilor de predare-invatare

8. Actiunile subordonate
activitatii de proiectare
curriculara a educatiei /
instruirii: definirea scopurilor
generale / strategice, a
obiectivelor generale, specifice si
concrete — stabilirea
continuturilor de baza —
orientarea metodologiei de
realizare-dezvoltare a activitatii
de educatie / instruire (metode —
forme de organizare — stiluri
pedagogice: manageriale,
didactice, socio-afective)
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Abstract. This scientific research represents the results of the study of vector directions for the
development of university education as a segment of higher education in the context of changes in the
Second Academic Revolution. The paper presents the main trends associated with so-called human factor
inherent in higher education during the Second Academic Revolution. Been defined and characterized the
changing lecture role, the specific teaching of this period. Author presents the positive and negative
aspects of teaching, including the diversification and specialization of activity due to changes in student
population, reducing the quality of the learning and teaching activities, migration, increased responsibility
and accountability of teachers, etc.

Keywords: Second Academic Revolution, trends, higher education, teaching activity.

TENDINTELE INVATAMANTULUI PEDAGOGIC SUPERIOR IN SECOLUL

XX1 (REVIZUIREA REZULTATELOR CERCETARII AUTORULUI)

Abstract. Aceasta cercetare stiintifica reprezinta rezultatele studiului directiilor vectoriale de dezvoltare a
invatamantului universitar ca un segment al invatamantului superior in contextul schimbarilor din a doua
revolutie academica. Lucrarea prezinta principalele tendinte asociate cu asa-numitul factor uman inerent
in invatamantul superior in timpul celei de-a doua revolutii academice. A fost definit si caracterizat
schimbarea rolului profesorului, predarea specifica din aceastd perioadd. Autorul prezintd aspectele
pozitive si negative ale predarii, inclusiv diversificarea si specializarea activitatii din cauza schimbarilor
in populatia studentilor, reducerea calitatii activitatilor de invatare si predare, migratie, responsabilitate
sporita si contabilizarea cadrelor didactice, etc.

Cuvinte cheie: a doua revolutie academica , tendinte, invatamant superior, activitate didactica.

Civilization challenges of the XXI century which are worth emphasizing by
national scientists in the field of high education are ongoing globalization that comprises
all areas of society and not only mutually enriches and interdepends the mankind but also
intensifies the competition between countries, peoples, individuals in the process of their
interaction and geographic and economic mobility; — variability that progresses in any
field of work and is based on the innovative type of development; — democratization and
humanization of modern societies while strengthening of the requirements to personal
competence and human self-sufficiency; — the new civilization phenomenon formation —
network society through the innovative ICT development (V. Kremen, 2014). The
network society as a new social system that forms globally is characterized and
determined by the structure and configuration of the information flows (M. Kastels,
1996-1998), which form the basis of the information economy where competitiveness
depends on the ability to generate, manage and effectively use information based on
knowledge [1]. Information society especially the knowledge society requires
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professionals who are sound in this society and can create innovate product (new
knowledge product), which can improve the credibility of a country in the world
rankings, producing new technologies as the basis of production in the information
society, based on studies that trigger new product production.

The Second academic revolution (the period of the second part XX — the beginning
XXI century), as a process in the higher education sphere, is so dimensioned, versatile
and dynamic that needs the investigation and prognostication not only some separate
phenomena and facts, but tendencies as integrated vectorial descriptions. Those vectorial
descriptions are peculiar not only to an exact country or its educational section, but have
continental and transcontinental extending and developing. Under the academic
revolution, large-scale, varied and dynamic changes taking place in the system of
European higher education in the second half of the 20th — the beginning of the 21st
century are understood.

The Second academic revolution is characterized by some tendencies, challenges,
and problems of higher education development. We would like to note those problems,
which connected with the human factor directly (we use definitions as they were given in
the mentioned documents):

— the educational programs development and intensification of their direction on the
labor-market;

— the explosive way of massivisation;

— the conflict between common and private good,;

— students and curriculums;

— constructive activities of positive discrimination;

— quotas and city’s backup programs;

— teaching and different student’s contingent support;

— mobility management;

— educational institutions for definite students’ categories — elite, half-elite
institutions of higher education;

— faculty qualification decrease;

— increase the number of teachers, who work part-time;

— bureaucratize of professorial stuff;

— the global academic market;

— the students’ diversity;

— approaches to students’ studying on the base of educational results;

— investigation and teacher profession;

— the model “studying — job”;

— managing stuff and professional development;

— the successes of studying: from entering to graduating etc. [2].
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Trends of higher pedagogical education in the 21st century
(review of the author's research results)

The trends are observed during the Second Academic Revolution in the context of
creating a new market for educational services through open access to higher education,
when organizational and corporate business values are replaced by classical academic,
and universities must adapt their activities to the requirements of socio-cultural
development. These changes are directly related to the specifics of the K (knowledge)—
society (knowledge-based society), including the specifics of the new K-economy, or the
innovation economy [4].

Let's emphasize some trends that are related to the development of university
education, which somehow have been reflected in the scientific research of Ukrainian
researchers of the XXI century: — tendencies of accumulation of knowledge; — tendencies
of self-government development; — trends in the development of scientific
communication; — trends in the protection of intellectual property rights; — trends in
gender policy; — tendencies of humanitarian knowledge; — tendencies of scientific and
technological development and scientific activity; — trends in the use of available
resources; — trends in the development of cross-border cooperation; — trends in the
development of the Institute of Human Rights; — trends in the development of
educational discourses; — trends in the development of paradigms; — trends in the
development of the global ICT market; — trends in the relationship between the labor
market and the provision of educational services; — tendencies of educational process in
modern higher educational institutions; — trends in the influence of the media and
communications; — trends in the regulation of employment; — trends in the formation of
geopolitics and geostrategy; — tendencies of ethno-national processes; — trends in using
IT to improve the quality of education in universities; — media trends of globalization; —
tendencies of development of technocratic and humanistic approaches; — trends in the
development of the current socio-cultural situation in society; — trends in changing the
basic social proportions; — trends in the world labor market; — tendencies of innovation
and investment activity; — trends in the development of public administration in higher
education; — trends in the educational sphere; — tendencies of the evolution of scientific
ideas and inventions; — trends of the development of university organizations; — trends of
transformation of the university into the institution of production of applied knowledge; —
tendencies of fundamentalization of university education, etc. These trends are inherent
in each country, but they have their manifestations depending on the geopolitical, socio-
economic, legal and administrative situation [4].

We have to say, that universities as principal institutions of higher education are
rather susceptible in their activity to the world tendencies. The changing of academic
culture value take place (R. Merton) : universalism form the convictions about the truth
of statements concerning the objective reality independently of authorship transforms
into the local problems solving; generality as accessibility to knowledge into
multisubject; disinterestedness as personal benefits absence for scientist into combination
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of commercial, political and social interests; the responsibility for the work quality into
organized skepticism and aspiration for competition; individualism in scientific activity
into the team work. More two items were added (B. Barber): rationality and emotional
neutrality.

The given items cardinally change the university teacher role as far as the changing
of society, academic values and educational priority influences his activity. The
investigative, teaching, innovation, entrepreneurial components change the correlation,
but unfortunately not to the increasing of teaching quality or making fundamental
researches; applied researches become commercialized; innovation activity is adaptive.
The changing in the teaching process because of educational program transformation,
particularly decrease (in percent correlation) the quality of basic subjects of standard
cycle and professional programs increase of variant components. This changing gives
students the possibility to form their own direction of studying and professional
formation. But to the faculty this changing are not loyal because requires to work out the
great number of curriculums (increasing expenditure of time, mind and emotional
resources) and don’t guarantee those curriculums would be chosen by students. In
Ukraine it is firstly regards the subjects of HSE (subjects at the students’ opinion of the
humanitarian and social-economical cycle), which are chosen by student form the general
list of subjects [3].

To some all over the word demographic changes, the scientists affirm that the
number of students in the higher education system will increase, the students’ contingent
will be various because of the students’ number increasing, students of the third-age
group, and those who study part time because of different forms of studying. The access
to the higher education system extends because of the variety of the educational
programs, the policy changing of giving and getting the inclusive education and
education of so called vulnerable population. So, the profession of teacher becomes the
international-oriented and mobile. It requires not only the professional training, but
speaking the foreign languages and mastering the skills of special subjects teaching in
foreign language.

These changing cause the diversification of teaching activity and extend its
specialization. The mobility of the faculty takes place in such directions — transnational
and physical, structural and individual, migration for the exact period and wishes to come
back to the native land. If there is an implementation of any faculty mobile direction, the
English part will increase as a base of scientific communication. Some observers even
make the parallel between the Latin usage as a language of scientific communication in
the medieval Europe and the English usage as a language of international communication
in educational and scientific sphere at the beginning XXI century. Informational and
communication technologies gave the possibility to create the all-purpose means of
communication for increasing the effectiveness of scientific communications. To use the
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information base you need to speak the language so the linguistic competence becomes
the base not only for students and young professionals, but for the all generations of
faculty. Mastering the foreign languages becomes the important problem for teachers, as
far as the XX century doesn’t suppose the foreign language speaking for mass. The same
problem (what about mastering and reasonable usage in the educational process of the
higher education institution) is ICT (informational-communicational technologies. The
absence of fluent mastering of these both aspects considerably decrease the possibility of
the faculty mobility even on condition their high professional competence and
pedagogical skills [3].

Intensification of activity, limited budgetary funds, heightened responsibility and
accountability made adverse conditions for teacher profession. It develops a certain
contradiction: the university isn’t able to provide necessary conditions for the effective
efficient activity of teachers and at the same time the university can’t be effective and
prestigious as a training institution without experienced, devoted teacher.

The teacher can’t be substituted for technique and technologies whatever expensive,
effective and innovative they could be. The excellent repair won’t indemnify the
consequences of minimally-skilled teacher. It is observed the tendency to aging of skilled
faculty, which is professional. Meanwhile the youth aspires to be employed in the higher
education institutions, but immediately to be taught at postgraduate course or to have a
position, that doesn’t correspond to their competence. The great numbers of skilled
teachers, who are not able to be implemented in the higher education institutions, try to
fulfill themselves in other spheres.

So, we confirm the problem of insufficient number of skilled teachers. May be we
should increase the number of students who master the professional pedagogical
education through the studying according the different curriculums of different forms
with new technologies and approaches providing. It would give the possibility to the
university graduates to teach others in high-level way. Although, the increasing of
students’ contingent won’t guarantee their employment according the received
specialization and won’t guarantee the implementation of their professional functions. It
IS necessary to provide the professional guidance, explanatory and motivation work
among the students’ contingent. The governmental policy has to support the academic
initiative, not decrease the academic freedom [3].

The teaching activity becomes differentiated and metamerized according to chief
activity, level of institution where the teacher works, possibility of making a career,
realization of scientific researches and methodological work, quantitative characteristic
of studying and other kinds of workload, extra assignments, getting some awards, prizes,
circumstances of work etc. We don’t set as an object to compare the teaching
differentiation and metamerization in different higher institutions, but have to define the
most important problems of up-to-date condition of the teacher profession such as: the
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qualification decrease; not enough stimulation (moral and finance); bureaucratic
professorate, connected with autonomy lose and increase of administrative arrangement
subordination; global academic market; decrease the status of profession. Though exactly
the profession of teacher is the basic component of higher education success, training the
skilled students, increase of institutions prestige, and exchange of value forming into
universal; increase of life level. The renewing the teacher profession prestige will
contribute the involving skilled scientists and teachers to the higher education system,
training own personnel with possibility to make a career.
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PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA ASUPRA PROCESULUI DE iINVATARE
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Rezumat. Astazi invatarea implicd nu numai continuturile de transmis, dar, mai ales, modalitatile de

dobandire independenta a cunostintelor. Cel mai important aspect al invatarii este considerat a invdta sa
cunogti. Prin urmare, invatarea trebuie sa conduca la insusirea competentelor necesare pentru integrarea in
viata sociald si In lumea muncii. Acum sunt prioritare utilizarea activa a cunoasteri, incurajarea reflectiei,
asigurarea unui nivel crescut al competentelor transversale.

Cuvinte-cheie: constructivism, invatarea globala, invatarea cu sens, experientd, creativitate, centrarea pe

invatarea celui ce invata.

PERSPECTIVE CONSTRUCTIVISTE SUR LE PROCESSUS

D'APPRENTISSAGE

Abstract. Aujourd’hui, I'apprentissage ne concerne pas uniquement les contenus a transmettre, mais en
particulier les moyens d'acquérir des connaissances indépendantes. L'aspect le plus important de
l'apprentissage est considéré comme apprendre a savoir. L’apprentissage doit donc conduire a
I’acquisition des compétences nécessaires a I’intégration dans la vie sociale et dans le monde du travail.
Maintenant, 1’utilisation active des connaissances, encourager la réflexion et assurer un niveau accru de
compétences transversales constituent une priorité.

Termes clés: constructivisme, apprentissage global, apprentissage significatif, expérience, créativité, en
se concentrant sur l'apprentissage de I'apprenant.

Astazi tot mai activ se vorbeste despre invatarea de tip constructivist,
constructivismul fiind nu doar o teorie a cunoasterii, ci si o filosofie de viata, punandu-se
accent asupra logicii comportamentale.

Constructivismul se impune ca epistemologie in perioada modernd, desi idei si
sugestii semnificative pentru aceasta paradigma se regdsesc si in Antichitate, Incepand cu
dialogurile lui Socrate i urmasii lui, in cadrul cérora, prin intrebari directe, profesorul il
stimula pe elev sa sesizeze propriile greseli/erori in procesul gandirii.

Dupa cum afirma E. Glasersfeld, scepticii Antichitatii surprind paradoxul ca ,,orice
cunoastere este adevarata daca poate fi considerata reprezentarea mai mult sau mai putin
exactd a realitatii, o realitate care exista In sine, inainte si independent de experienta celui
care cunoaste” [4, p.115]. E. Glaserfeld considerd ca paradoxul vizeazd convingerea
filosofilor ,,dogmatici” ca pot oferi o cale catre reprezentdrile adevarate ale realitatii pe de
o parte, iar pe de alta parte, vizeaza incapacitatea spiritului uman de a sti, independent de
procesul cunoasterii, cum aratd realitatea, pentru a putea evalua masura in care descrierile
sunt adecvate sau nu realitatii respective.

Piaget si Dewey au dezvoltat apoi teoriile dezvoltarii si educatiei copiilor, numite
astazi Educatia Progresiva, teorii ce au condus la evolutia constructivismului. Piaget
considera ca individul invata construindu-si structuri logice una dupa alta. El concluziona

ca logica copilului si modul sau de gandire sunt diferite de cele ale adultului. Implicatiile
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acestei teorii §i cum a fost ea aplicata a constituit fundamentul educatiei constructiviste.
Dewey cerea ca educatia sa se bazeze pe experienta reald. Conform convingerilor sale,
daca ai indoieli asupra felului cum se produce invatarea, implicd-te in cercetare: studiaza,
apreciaza, analizeaza alternativele posibile si vei ajunge la convingeri bazate pe ceea ce e
evident. A cerceta, a cauta, a intreba constituic elemente cheiec in Invatarea
constructivista.

Alti educatori, filozofi, psihologi, cercetdtori, sociologi care au addugat noi
perspective teoretice si practice orientarii constructiviste asupra invatarii sunt: Lev
Vigotski, Jerome Bruner, David Ausubel.

Vigotski introduce aspectele sociale ale invatarii in teoria constructivistd. El
defineste “zona proximei dezvoltari” in legatura cu capacitatile elevilor de a rezolva
probleme plecand de la nivelul actual de dezvoltare si tintind cétre nivelul potential, sub
coordonarea adultului sau in colaborare cu copii mai mari (cu nivel de dezvoltare ridicat).

Bruner a initiat schimbarea curriculumului bazandu-se pe ideea ca invagarea este
activd. Invitarea este un proces social in care elevii isi construiesc noi idei sau concepte
avand la baza cunoasterea curenta.

Comentand influenta lui Vico si Im. Kant in configurarea paradigmei
constructiviste, care considerau ca oamenii pot cunoaste doar lucrurile pe care ei insasi
le-au creat, E. Glasersfeld afirma ca noi toti dispunem de cunostinte demne de incredere
in functie de care adoptam decizii privind actiunile noastre si ca suntem capabili sa
descoperim cum este lumea reala.

O sursda a constructivismului se regaseste si in controversele legate de statutul
stiintei. Astfel Osiander, apoi Bellarmino, au afirmat ca stiinta nu ofera imaginea lumii
,reale”. Ei au sustinut ca stiinta si calculele sunt doar instrumente utile Tn anticiparea
rezultatelor experientelor umane, dar nimeni nu a pretins niciodata cd ar cuprinde
adevarul [4, p.110].

Conceptia lor instrumentalistd a fost dezvoltata de E. Mach, apoi de pragmatici, iar
dintre precursorii mai apropiati, pot fi mentionati S. Ceccato si J. Piaget. S. Ceccato a pus
accentul pe capacitatea constitutiva a mintii §i pe rolul atentiei in producerea
conceptelor. Opera lui J. Piaget se bazeaza pe doua idei fundamentale: cognitia produce
structurile conceptuale prin intermediul reflectiei asupra materialului care este disponibil
in cadrul sistemului existent §i a operatiilor prilejuite de acest material; functia cognitiei
este adaptiva In sens biologic.

Paradigma constructivista are consecinte si in registrul invatarii prin fundamentarea
unei teorii specifice. Conform paradigmei constructiviste, invatarea este procesul de
reajustare a modelelor mentale in vederea acomodarii lor cu experientele noi. Reflectand
asupra experientelor proprii, fiecare individ construieste propria sa conceptie despre
lume, 1si elaboreaza propriile reguli si modele mintale pe care le va utiliza pentru a-si

intelege experientele. In viziunea constructivistd invatarea se intemeiaza pe pluralitatea
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realitatii, pe diversitatea solutiilor, pe acceptarea adevarurilor relative si acceptarea

probabilittii erorii, pe considerarea cunoasterii ca o constructie personala.

O sursa importanta a dezvoltarii constructiviste o constituic neurobiologia. Din
perspectiva acesteia, H. Siebert constatd ca schemele cognitive sunt considerate retele
neuronale, care sunt intdrite prin invatare. invétarea, subliniaza H. Siebert, reprezinta o
formulare permanentid de ipoteze pe baza retelelor neuronale, care s-au format prin
experiente. Reiese ca invatarea inseamna schimbarea schemelor cognitive de interpretare
si construire a realitatii, schimbarea strategiilor de rezolvare a problemelor [7, p.24].

Elevii isi construiesc ca si adultii o realitate, de multe ori cu mai multa creativitate
decat adultii, acestia 151 controleaza constructele mai riguros, pe fondul experientelor
precedente. Reiese ca cei care invata construiesc cunoasterea pentru ei insisi, fiecare elev
construieste intelesul 1n mod individual in ritmul in care invata[8, p.49].

Conform perspectivei constructiviste, un loc central in invatare il ocupa ,,sensul”,
»intelesul”. Atat obiectul cunoasterii, cat si procesul ca atare nu sint concepute ca avand o
stare finita: ele se construiesc, se deconstruiesc si se reconstruiesc continuu pe parcursul
investigarii, ,,prind forma” o datd cu actiunca de explorare. Prin urmare, paradigma
constructivistd a invatarii concepe realizarea efectivd a acesteia ca un proces cu citeva
faze constructiviste:

a) deconstructie — punerea in discutie a unor cunostinte, puncte de vedere, convingeri,
mentalitafi, reprezentari referitoare la realitate si la cunoasterea acesteia.
Cunoasterea noastra cotidiand este dominatd de un realism naiv, potrivit careia
lumea este, intr-adevar, asa cum ne apare, asa cum o percepem, la fel ca in cazul
unui aparat de fotografiat. Dar cunoasterea realitatii depinde de capacitatea noastra
de perceptie/ observatie si, mai ales, de interpretarea atribuita rezultatelor obtinute
prin perceperea si observarea realitatii. Este cunoscut faptul ca ,,harta nu este totuna
cu teritoriul”, astfel incat ajungem uneori sd ne intrebam, ,,Cat de reala este
realitatea?” [6, p.12];

b)  constructia — procesul de construire a unor sensuri si semnificatii descoperite
/atribuite realitatilor percepute. Este vorba despre procesul prin care cei care invata
au puncte de vedere proprii despre realitdfile percepute/observate, carora le atribuie
sensuri si semnificatii personale si / sau de grup, obtinand cunostinte pe care le
impregneaza si le nuanteaza afectiv, le verifica viabilitatea si adera la ele;

C) reconstructia- schimbarea structurald produsa in cognitiile subiectului, in modurile
/modelele de interpretare a realitatii, in strategiile de rezolvare a problemelor, in
comportamentele si conduita acestuia. Este vorba despre o noud constructie ce are
ca efecte valorificarea potentialului individual si dezvoltarea personala [9, p.128].
Referindu-se la educatie ca reconstructie, J. Dewey are in vedere o reconstruire

permanentd a existentei, in vederea transformarii ei calitative, in sensul ca ,,ceea ce s-a

invatat cu adevarat in fiecare etapa a experientei, constituie chintesenta acelei experiente,
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ca experienfa reprezintd o activitate de seama a vietii in orice element al sdu, pentru a
face ca viata sa contribuie la imbogatirea semnificatiei sale perceptive”.

Dewey desprinde doua importante fete ale experientei: una este puterea directionarii
elevului care sa ducad la o ,crestere” a experientei sale; a doua este initiativa unei
activitafi pe cont propriu, intelegand prin aceasta hotararea individului de a construi sau
reconstrui experienta in functie de ceea ce trebuie facut si cum trebuie facut. Din acest
punct de vedere, educatia trebuie sa dezvolte gandirea critica a elevului [2, p.56].

Deconstructia, constructia si reconstructia (DeCoR) stau la baza realizarii
procesului 1nvatarii, in viziunea conceptiei constructiviste. In procesul invatarii, astfel
conceput, experientele, cunostintele si retelele de concepte anterioare, modul si stilul
personal de gandire, perspectiva de abordare a unor realitati, diferentele si diversitatea
solutiilor propuse pentru rezolvarea problemelor sint valorificate, exersate si Tmbunatatite
/ imbogitite, fapt care conduce la crearea unei noi viziuni asupra lumii. In acest context,
posibilitatea integrarii elevilor este una din rezultantele directe ale invatarii bazate pe
principiile constructivismului.

Participarea si implicarea celor ce invatd la construirea unei conceptii /viziuni
asupra lumii sint impregnate de o notd subiectiva, de trdire afectiva personald, fapt ce
conferda invatarii un puternic suport dinamico-energetic, facdnd-o mai temeinicd, mai
durabild, mai eficienta. Pe de altd parte, realizarea invatarii — inteleasa ca proces de
construire a cunoasterii (realitatii) — conferd celor ce invatda mai multd libertate de
manifestare, autonomie, independenta si, evident, un anumit confort psihologic.

In invitarea constructivistd nu actiunea exercitatd din exterior asupra elevului
prezinta importanta, ci actiunea care 1si are originea in interioritatea acestuia, care pune in
joc operatiile mentale prin care se actioneazd asupra obiectului cunoasterii. La baza
invatarii este pusa eXperienta proprie a elevului, care implica procese interne in
interactiunea cu mediul inconjurator.

In acest sens, orice achizitie noud este privitd ca un construct, ca un produs al
activismului. Elevul care invata este elevul care isi elaboreaza prin el insusi cunostintele.
Reiese ca, pentru a atinge esenta cunoasterii, elevul trebuie sa actioneze direct, sa castige
experientd de Tnvatare, sa invete prin actiune proprie.

Reiesind din cele analizate constatdm ca invatarea trebuie sd Inceapad cu problemele
in jurul carora elevii construiesc intelesul, iar scopul invatarii este ca elevul sa-si
construiascid propriul siu inteles. In acest scop, predarea va incepe cu crearea
oportunitatilor de ,,a forta” gandirea elevilor, de a-i determina sa traiasca o stare care sa-i
oblige la reflectie. Pentru a sprijini constructia propriului inteles al elevului, profesorul
trebuie sa stie modalitatile lor de a gandi, ideile si conceptiile lor. Astfel, el va putea sa le
orienteze constructiile si reconstructiile conceptuale. In invitarea constructivisti
profesorul nu mai reprezintd sursa fundamentald de informatii. El implica elevii in

experiente care contrazic ideile si conceptiile lor anterioare, orienteaza activitatea in
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functie de Intrebarile si raspunsurile elevilor, incurajeaza discutiile intre elevi, utilizeaza
informatii neprelucrate si surse primare, nu separa cunoasterea de procesul producerii
acesteia.

Constructivismul acceptd caracterul conflictual al salii de clasd, pentru ca sunt
acceptate si incurajate autonomia i inifiativa elevilor, stimuleazd gandirea abstracta,
elevii sunt incurajati sa se angajeze in dialog cu profesorul, sd experimenteze §i sa
formuleze ipoteze.

Scoala constructivistd urmareste deci invdatarea prin intelegere, invatarea cu sens,
ceea ce presupune ca lucrurile nou invatate sunt construite pe cele deja cunoscute.
Intelegerea unui concept, in acest cadru, inseamni capacitatea de a-1 explica prin referire
la alte concepte. Acest tip de invatare este un proces fizic, deoarece cand se invatd ceva
nou se produc legdturi Intre neuroni, credndu-se o retea ce codificd noile elemente in
invatare. Cand trebuie sa retinem ceva nou Invatat, apelam ca neuronii s citeasca
informatia. Daca Intelegem ce invatam, atunci informatia noud se conecteaza la cea
existenta. Gandurile ,,calitoresc” pe legiturile dintre invitarea noud si cea existentd. In
acelasi timp, invatarea cu succes are loc intr-un proces personal de construire. Cel care
invata isi construieste cunostintele.

Asadar, ideea centrald a constructivismului este, urmatoarea: cunoasterea umand se
construieste printr-un proces creator §i activ, cei ce invata construiesc o noud cunoastere
pe temeliile invatarilor anterioare, experimentdnd si reflectind asupra experientelor. In
jurul ideii de cunoastere construita graviteaza doud notiuni importante: (a) cei ce invata
construiesc intelegeri noi, folosind ceea ce deja stiu. Cei ce invata vin in ,, intampinarea”
experientei de invatare cu achizitiile pe care le-au dobandit si modifica reflectarea pe
care 0 vor construi pe baza noilor situatii de invatare; (b) invatarea este un proces activ,
mai mult decit o simpla receptionare pasiva a informatiilor, cei ce invata confrunta
cunostintele lor cu ceea ce Intdlnesc in ocaziile nou create de invatare. Daca noul material
Nnu se potriveste cu ceea ce sunt informati elevii, atunci se cautd modalitatile de adaptare
si de imbogatire a intelegerii, la situatia data. Acest fapt presupune reflectie si aplecare
asupra experientelor de cunoastere. Prin urmare, constructivismul defineste Tnvatarea ca o
constructie pozitiva a realitdtii, in care subiectul devine constient de caracterul relativ al
realitdfii, recunoaste modul de percepere a partenerilor, acceptind in acelasi timp
diversitatea, varietatea si chiar opozitia interpretarilor [5, p. 91].

Modelul invatarii constructiviste respinge orice tendinta de abordare a instruirii ca
proces mecanic de acumulare a cunostintelor. Nu respinge aprioric teoriile despre
invatarea prin fixare si imitare, ci afirmd doar ca elevul, indrumat de profesorul
constructivist, hotaraste care informatii sa fie consolidate si care sunt elementele ce
trebuie imitate.

Acest model promoveaza, astfel, o normativitate a instruirii constructiviste, bazata

’

pe trei principii: a) orientarea invatarii in raport de , semnificatia pe care o atribuim’
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elevului etc., situatiei, contextului de viata etc.; in aceasta perspectiva putem valorifica
pedagogic chiar ,refuzul de a invdta” al elevului din motive de aparare a propriel
identitati si de ,,igiena psihologicd” (a invatdrii); b) conceperea invatdrii ca ,,proces
autonom de construire a realitatii”, realizat intotdeauna ,,recursiv si pe baza unor structuri
si retele existente”; in aceastd perspectiva, ,rezultatele invatarii nu pot fi prevazute,
deoarece procesele de construire a realitatii sunt individuale si situationale”; ¢) asigurarea
caracterului situational al invatarii care ,,survine in contexte sociale, in situatii de viata, in
medii specifice”; nerespectarea acestui principiu explica de ce ,,0 informatie invatata —
standardizat, necontextual — raméane superficiala si ineficienta in actiunea practica” [9,
pp. 30-32].

Cele zece principii ale cunoasterii in viziune constructivista enuntate de K. Muller
[Apud 5, p.93] sunt urmatoarele:

e Dobandirea cunoasterii depinde constructiv de cunoasterea anterioara, perceptie,
context si stare afectiva;

e Dobandirea cunoasterii are loc individual, nepremeditat si de-a lungul stadiilor unei
cunoasteri intermediare continue;

e Dobandirea cunoasterii nu poate fi determinata, ci doar ghidatd; asadar, cunoasterea
este autoorganizata si emergenta;

e In cazul ideal, cunoasterea este dispusd in conexiuni, deci productiva si flexibila
interdisciplinar;

e In esenta ei, cunoasterea presupune existenta unei semnificatii si a unui sens, este
deci fundamentata lingvistic si reconstruibila ca interpretare;

e Cunoasterea este dinamica si se reconstruieste permanent, progresiv sau regresiv, si
cunoasterea ,fosilizatd” sau pasivd poate deveni din nou disponibild, prin
creativitate;

e Cunoasterea se negociazd social si este localizata social, de la interactiunile
dialogate autentice, pand la interactiunile text-cititor, pana la interactiunile
mediatice sau prin intermediul calculatorului;

e Cunoasterea se naste din situatii problematice, care necesitd o solutionare a
problemelor, precum §i o competentd de rezolvare in acele domenii in care ne
specializdm;

e Cunoasterea este o dimensiune antropologicd manifestd, de exemplu, in etica, in
capacitatea de perceptie si In educatia memoriei si nu are nici cea mai mica legatura
cu cunoagterea din domeniul calculatoarelor sau cu invatarea programata;

e Cei care transmit aceastd cunoastere sunt cei care configureazd mediile de invatare
si incearca sa-i initieze pe participanti la invatare in anumite domenii.

Deci centrarea pe invdtarea celui ce invata poate fi consideratd cea mai importanta

contributie a constructivismului. In viziune constructivista, invatarea presupune existenta
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unor structuri anterioare pentru ca toate cunostingele se bazeaza pe acumularile existente,
iar experientele noi se raporteaza la alte experiente, punandu-se accent pe interactiunea
dintre subiect si lume. Sistemele cognitive sunt determinate structural, aceasta insemnand
ca individul stabileste, in conformitate cu propriile structuri formate, ce semnificatie sa
dea evenimentelor/mesajelor venite din exterior. Importantd in invatare este semnificatia
pe care o acorda subiectul situatiei, experientei cu care vine in contact. Acest fapt
argumenteaza necesitatea si valoarea constientizarii de catre elevi a necesitafii insusirii
unei teme anume, prin cunoasterea obiectivelor, prin captarea atentiei $i mentinerea
interesului. Constructivismul promoveaza ideea ca ,,sunt de preferat acele metode care te
pun pe ganduri, care stimuleazd o schimbare a perspectivei si deschid orizonturi noi, mai
largi”. Activitdtile trebuie sd fie experimentale, active, interactive. Constructivismul
promoveaza invatarea din viata reala pentru viata reald, stimuland astfel curiozitatea
naturala si interesele elevilor [5, p. 95-96].

Mesajul etic al constructivismului este acela de a presupune ci ,,cei ce gandesc
altfel decat tine au la fel de multa ratiune si responsabilitate ca si tine, cel pufin pana la
proba contrara”, iar mesajul pedagogic al constructivismului este faptul ca elevii sunt
capabili si dornici de invatare, insa de cele mai multe ori nu asa cum si cand vor altii, ci
asa cum considera ei insisi” [9, p. 212]. Pedagogia constructivista, in acest fel, are in
vedere stimularea participarii elevului la procesul de elaborare a cunostintelor, elevul
construindu-si singur intelegerea. Or, activ este elevul care depune eforturi de reflectie
personald, interioara si abstractd, care intreprinde o actiune mentala de cautare, de
cercetare si redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor cunostinte.

Asadar, constructivismul reprezintd cea mai importantd teorie a invatarii, deoarece
adevarurile se construiesc prin experiente relevante pentru elev. Cel ce invata devine un
elev pragmatic, care intervine implicativ in activitatea didactica si 1i modifica variabilele
prin actiunea sa personald, bazatd pe experientd, care depune eforturi de reflectie
personala, de gandire, care efectueaza actiuni mentale si practice de cautare, cercetare,
redescoperire a noilor adevaruri, care reelaboreaza noi cunostinte, constientizand faptul
ca influentele experimentale actioneaza prin intermediul conditiilor interne.

Abordarea procesual-operationala sau operational-structurala a cunoasterii sau a
formarii cunostintelor a dezvoltat, dupd cum afirma 1. Cerghit [3, p. 95] o didactica
constructivista centratd pe actiunea elevului, actiune care ,,isi are originea In interior, in
operatiile mentale prin care acesta actioneaza asupra obiectelor cunoasterii. Este deci o
metodologie ce promoveaza efortul de construire a cunostintelor, reprezentarilor. In
aceasta viziune, actul Tnvatarii apare ca o constructie activa de reprezentari, cunostinte si
comportamente, pe baza construirii operatiilor mentale, a schemelor si structurilor
operatorii, de care elevul se foloseste pentru a transforma si structura realul, inclusiv
continuturile culturale care pentru el sunt tot timpul in reconstructie”. In aceasti idee,

constructia unor confinuturi are in vedere selectarea si structurarea cunostintelor in
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functie de capacitatea acestor continuturi de a contribui la construirea structurilor mentale
si la transformarea ascendentad a acestor structuri. Prin urmare, continuturile sunt
elaborate prin activitati practice ori de cate ori acestea ar putea sd pregateasca activitatile
verbale si conceptuale.

De asemenea, pornind de la specificul fazelor invatarii, asimilarea si acomodarea, se
VOr propune conginuturi asimilabile, pe care elevii sa fie in stare sa le sesizeze cu ajutorul
cunostintelor, structurilor cognitive pe cale le posedda deja in minte, la acel moment.
Evident, se vor propune notiuni sau situatii cu proprietdfi sau caracteristici noi,
susceptibile de a determina o transformare a reprezentarilor sau a schemelor achizitionate
pand la momentul dat. Cu atat mai mult, este preferabild utilizarea unor activitati
generativ-structurale active, o predare activa, centratd pe provocarea operatiilor
Intelectuale si materiale, intr-o maniera care sa faciliteze asimilarea cunostintelor si
exprimarea ideilor, o predare care sa stimuleze angajarea elevului, a capacitatii de
adunare, de sintetizare, de organizare, de asociere $i de comunicare a informatiilor. O
astfel de invatare, prin procesare de informatii, are intotdeauna un caracter activ,
deoarece angajeazd procese interne profunde si complexe, predominant cognitive, dar nu
numai cognitive.

In sens mai larg, transformarea informatiilor care are loc in cursul invatarii are darul
sd acopere mai multe functii principale ale activititii mentale: conservare, stocare a
structurilor cognitive permanente in memorie; elaborarea de decizii de actiune pentru
realizarea unor sarcini; construirea de reprezentdri (Structuri cognitive transistoriale);
producere de inferente, adica producerea de informatii noi pornind de la informatii
existente Tn memorie, care poate avea o finalitate epistemologicd, contribuind la
adaptarea unor decizii de actiune; construire de cunostinte si reglare de control al
activitatii, asa cum arata [. Cerghit [3, p. 159].

Ceea ce ne atrage atentia In procesul invatarii si rezultatele acestuia depind, in egala
masurd, de modul in care factorii de meditatie infatiseaza noile informatii si de modul in
care elevul recepteaza si prelucreaza aceste informatii. Dar cel mai important este faptul
ca informatiile devin cunoastere (cunostinte) doar prin efortul personal de invatare
(procesare) al celui care invata. Accentul este pus deci pe activismul elevului, care devine
un element activ al procesarii informatiei, capabil sa-si creeze prin aceste transformari
noi si noi potentialitati de cunoastere si actiune.

In altd ordine de idei, a invita inseamna a pune in lucru strategii cognitive care
actioneaza asupra proceselor mentale, care vizeaza organizarea, orientarea si gestiunea
proceselor cognitive de procesare a informatiei. A studia modul in care invata elevul
inseamnd a studia, agadar, procesele si mecanismele prin care el ajunge sa transforme
informatia, iar a vorbi despre capacitatea de invdtare a acestuia inseamnd a avea in
vedere capacitatea de prelucrare a informatiei de care este capabil.

Este relevant faptul ca prin constituirea unui mecanism specializat pentru a

39



Perspective constructiviste sur le processus d'apprentissage

cunoaste, subiectul ajunge sa dispuna de mecanisme de semnificare capabile sa acopere
ansamblul domeniului cu care el se confrunta si sa intoarca actul cunoasterii asupra sa.
Cunoasterea cunoasterii este o performantd care condifioneazd insdsi capacitatea
cognitiva [ 1, p. 20].

Constatam ca reperul principal de referintd este orientarea spre centrarea pe
invatarea celui ce invata (a elevului) si valorificarea invatarii ca proces de schimbare a
comportamentului elevului, de dobandire a unei experiente proprii de invatare, de
concepere a lumii, fiind un proces activ si durabil. Acest proces evolutiv are ca produs
invatarea sau cognitivizarea elevilor, adica formarea reprezentarilor cognitive, cu ajutorul
diversilor interpretori, facand apel la competentele interpretative si valorizand experienta
prin actiune a elevilor. Aceste doud componente genereaza structurarea tehnologica a
invagarii, in care un rol aparte 1l au activitdtile de reajustare, de construire a

semnificatiilor fenomenelor abordate si de personalizare a invatarii.
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Rezumat. In acest articol se cerceteaza metodologia rezolvirii problemelor de constructive plin aplicarea
diferitor metode de rezolvare acestor probleme. O atentic deosebitd se acordd cercetarii solutiilor
problemelor.
Cuvinte cheie: educatie intelectuald, problema de constructie, cercetare.

GEOMETRIC PROBLEMS OF CONSTRUCTION - DETERMINANT FACTOR

IN THE INTELLECTUAL EDUCATION OF PUPILS AND STUDENTS

Abstract. This article investigates the methodology of solving constructive problems by applying
different methods to solve these problems. Particular attention is paid to researching problem solutions.
Keywords: intellectual education, problem of construction, research.

Problemele de constructie au atras atentia matematicienilor din toate timpurile. Cu
astfel de probleme s-au ocupat Pitagora, Hippocrates, Euclid, Arhimede, Apoloniu,
Descartes, Fermat, Newton, Pascal, Euler, Gauss si altii. In secolul IV i.e.n. au aparut
problemele, care au devenit clasice: problema cuadraturii discului, problema dublarii
cubului si problema trisectiei unghiului. Abia la sfarsitul secolului XIX s-a demonstrat,
ca aceste probleme de constructie nu pot fi rezolvate numai cu rigla si compasul.
Cercetarile facute in solutionarea acestor probleme au stat la baza dezvoltarii diferitor
ramuri ale matematicii, mai cu seama a algebrei si analizei matematice.

Este greu de apreciat rolul problemelor de constructie in dezvoltarea capacitatilor
intelectuale ale elevilor si studentilor. Nici un fel de alte probleme nu contribuie atat de
mult pentru dezvoltarea atitudinilor si deprinderilor logice la elevi decat problemele de
constructie. Aceste probleme dupd structura si metodele de rezolvare nu numai ca
stimuleaza obtinerea unor imaginatii geometrice concrete, dar si dezvoltd posibilitatea de
a imagina figura geometrica, permit ca mintal de operat cu elementele figurii. Problemele
de constructie pot influenta la intelegerea de catre elevi a aparitiei diferitor figuri
geometrice, dau posibilitatea transformarii figurilor, iar toate acestea stimuleaza
imaginatia spatiala. Astfel de probleme dezvolta in mod deosebit gandirea logica, intuitia
geometricd. Planul de rezolvare a oricdrei probleme de constructie reprezinta un lant de
constructii de baza (elementare), care fiind efectuate duc la solutia problemei. Prin
urmare, acest plan poate fi privit ca un oarecare algoritm si de aceea poate fi folosit ca un
material util In cursul de informatica si in tehnica de calcul. Problemele de constructie
dezvolta deprinderile de a solutiona problemele practice. Prin intermediul acestor
probleme se dezvolta deprinderile de cercetare si de lucru independent.

Rezolvand problemele de constructie, chiar si cele mai simple, mai profund se
constientizeazd materialul teoretic acumulat despre figurile geometrice, deoarece in

procesul rezolvarii acestor probleme se formeaza un model ilustrativ a proprietatilor si al
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relatiilor studiate si se lucreaza cu acest model. Rezolvarea problemelor de constructie
dezvoltd asa calitdti ale personalitatii ca atentia, disciplina, initiativa, gandirea logica,
creativitatea, dragostea de munca.

Cu parere de rau in manualele scolare de matematica actuale nu se acorda o atentie
meritatd problemelor de constructie. Probabil autorii manualelor de matematicd n-au
consultat suficient manualele [7, 8].

Inca in secolul IV i.e.n. a fost elaborati metodologia rezolvarii problemelor de
constructie, care este actuala si in prezent. Conform acestei metodologii, se considera ca
problema de constructie este bine rezolvata, daca sunt respectate urmatoarele etape: 1)
analiza; 2) constructia; 3) demonstratia; 4) cercetarea. Din practica acumulata putem
afirma, ca primele trei etape sunt ceva mai bine insusite de elevi. Cercetarea nsa, este
mult mai dificila pentru elevi si nu numai doar pentru ei. Scopul cercetarii este de a
stabili conditiile In care problema are solutii si de a determina numdrul acestora.
Metodistii recomandd de a face cercetarea ,,dupd pasii de constructie”. Vom arata ca
aceasta conditie este necesara, dar nu si suficienta. Pentru a ilustra aceasta afirmatie, vom
folosi un exemplu din [4], care dupa parerea noastra este foarte reusit.

Se cere de construit o dreapta, care trece printr-un punct dat A la distante egale de la
doua puncte arbitrare B si C.

Analiza. Construim o dreapta a, notam pe aceasta dreapta un punct A si la distante egale
(de parti diferite a dreptei a) construim punctele B si C.
Construim perpendicularele BB, si CC; la dreapta a, segmentul BC si notam punctul M
de intersectic a segmentului BC cu dreapta a (Fig.1). Observam, ca punctul M este
mijlocul segmentului BC si deja devine clara metoda de rezolvare a problemei date.
Constructia.

1. [BC];

2. M- mijlocul segmentului BC;

3. (AM)- dreapta ce verifica conditiei problemei.

B1

(e} o L

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Demonstratia. Urmeaza nemijlocit din constructie.

Cercetarea. Primul pas intotdeauna este posibil si 1n mod unic. De asemenea este posibil
in mod unic si al doilea pas. Intotdeauna este posibil si pasul trei, dar prin doua puncte
trece o singura dreapta numai daca aceste puncte sunt diferite. Daca insa punctele A si M
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coincid, atunci prin aceste doud puncte trec o infinitate de drepte. Evident, fiecare din
aceste drepte satisface conditiei problemei. Asa dar, problema are o infinitate de solutii,
daca punctul A concide cu mijlocul segmentului BC. Aceasta insa nu inseamna, ca nu pot
exista si alte solutii, ficind constructia in alt mod. Intr-adevir, analizand mai profund
problema, observam ca dreapta paralela la BC (daca asa dreapta existd) de asemenea este
solutie a problemei. Pentru a face asa concluzie este suficient, facind analiza, de avut in
vedere ca punctele B si C pot fi situate si de aceiasi parte a dreptei a. Apare intrebarea:
NU mai existda oare si alte solutii? Acum se cere de demonstrat, ca alte solutii nu exista.
Intr-adevar, fie dreapta a’ nu trece prin mijlocul segmentului BC si nici nu este paralela la
dreapta BC (Fig.2). Atunci, dreapta a’ va intersecta dreapta BC. Sa notam prin D punctul
de intersectie a dreptei a’ cu dreapta BC, iar prin BB’ si CC’ perpendicularele construite

corespunzator din punctele B si C pe dreapta a'.
Deoarece ABB'D~ACC'D, atunci % = %. Din faptul ca dreapta a’ nu trece prin

mijlocul segmentului BC, urmeaza, ca |BD| # |CD| si deci, |BB'| # |CC'|, adica dreapta

a’ nu poate fi soltie a problemei.

Prin urmare, problema are o infinitate de solutii, daca punctul A coincide cu mijlocul

segmentului BC, si are exact doud solutii, daca punctul A nu apartine dreptei BC. Daca

insa, punctul A este un punct arbitrar al dreptei BC, diferit de mijlocul acestui segment,

atunci problema are o singura solutie.

In continuare vom rezolva unele probleme de constructie utilizand diferite metode de

rezolvare a astfel de probleme.

1. Este dat un cerc w(O,R) si un punct A in exteriorul cercului. Din punctul A de
construit 0 secanta astfel, incat cercul sa o imparta in jumatate.

Solutie. Fie secanta AB este dusa astfel, incat |AC| = |CB| (Fig. 3). Evident, problema se

reduce la determinarea punctului B sau C. Sa observam, ca punctul B se determina usor,

daca am cunoaste punctul D, simetricul punctului B in raport cu centrul 0. Unim

punctul D cu punctele A si C. Deoarece unghiul DCB se sprijina pe diametru, urmeaza ca

este unghi drept, dar atunci AACD = ABCD si deci, |AD| = |[DB| = 2R. Asa dar, punctul

D este punctul de intersectie a cercului w (0, R) cu cercul w, (4, 2R).

Prin urmare, pentru a rezolva problema vom proceda in felul urmator: descriem

cercul w; (4, 2R) si punctul de intersectie D al cercurilor w; si w, il unim cu centrul O;
prelungim segmentul DO pana la intersectie cu cercul w in punctul B si unim punctul B
cu punctul A. Triunghiul ADB este isoscel, DC este 1naltimea acestui triunghi, dar si
mediana, urmeaza, ci|AC| = |CB|.
O alta solutie obtinem, daca unim punctul K, cel de-al doilea punct de intersectie a
cercurilor w si w; , cu punctul 0. Prelungind KO pana la punctul L si unim punctele L, A.
Problema are o singura solutie, daca cercul w; (4, 2R) este tangent la cercul w(0, R) si
nu are solutie, daca w N w,; = {0}.
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2. Un lot de pamant are forma unui patrulater convex arbitrar. De construit un gard astfel
incat aria lotului sa se imparta in doua parti egale.
Solutie. Fie lotul are forma patrulaterului ABCD (Fig. 4).

B B B
M
I 1 2 c
E
E D P & & Yo, o & o e ®
4 E D P 1 % D X,

Figura 4 Figura 5 Figura 6

]

Construim diagonala BD, iar din punctul C construim o paraleld la BD. Notam prin K
punctual de intersectie a acestei paralele cu dreapta AD si unim punctele B, K. Observam
cd Apgcp = Aappk (au baza comuna BD si aceeasi ndltime) si deci, A pgoc = Aapok -
Prin urmare, Aupcp = Apapk. Impartind segmentul AK in jumitate, determinim
punctual E. Evident, Ayagr = Apcpk -

Analogic, se procedeaza in cazul, daca gardul incepe din varful C (Fig. 5).

Fie M un punct interior arbitrar de pe latura BC. Din Fig.6 este clar, cum poate fi
construit gardul din punctul M. Evident, E este mijlocul segmentului K, K;.

3. Un lot are forma unui pentagon convex arbitrar. Cu ajutorul unui gard de Tmpartit acest
lot in doua parti cu ariile egale.

Solutie. Fie lotul dat are forma pentagonului arbitrar ABCDE iar M un punct arbitrar pe
latura ED.

0
T ¢
o

Figura 7 Figura 8 Figura 9

Construim DC;||MC si EA,|| MA (Fig. 7).

Apmpc = Aamce, - AWUNCI,  Apypo + Aamoc = Aamoc + A poce,»  adicd  Apypo =
A apcc,- Analogic, ca in problema precedent, putem demonstra c¢d Aamgo, = Aano,a,-
Prin urmare, Aypcpr = Aa,mc,p- Asa dar, pentru a imparti aria pentagonului ABCDE in
jumadtate, este suficient sd impdartim aria patrulaterului A;MC;B in jumatate (vezi
exemplul precedent ).

4. Este dat un triunghi arbitrar ABC. De construit pe laturile AC si BC punctele D si E
corespunzator, astfel incat DE||AB si |AD| + |BE| = n - |DE|.

Solutie.
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In [2] aceasta problema este rezolvata prin metoda algebrici. Vom rezolva acum
aceasta problema prin metoda geometrica.

Presupunem, ca problema este rezolvatd si segmentul DE satisface conditiilor
|AD| | |BE|

problemei. Deoarece |AD|+ |BE| =n-|DE| = —t——= |DE|. Pe DE depunem
IDK| =2, atunci |KE| = |DE| — |DK| = 2. Construim prin C o dreapta paralela

la dreapta AB. Notam punctele de intersectie a acestei drepte construite cu semidreptele
[AK) si [BK) prin M si N corespunzator. Din asemédnarea triunghiurilor ADK si ACM,
avem:

|CM|:|AC| = |DK|:|AD| = 1:n de unde |CM| = %. Din asemanarea triunghiurilor

BKE si BNK, obtinem: |CN| = 'i—cl. Deci, punctele M si N pot fi construite, dar atunci

putem determina punctul K. Ramane de construit prin punctul K o paralela la dreapta
AB. Problema intotdeauna are o singura solutie.

5. De construit triunghiul ABC, daca se cunoaste latura a, indltimea h, = h si suma
b + c = s (Fig. 9).

Solutie.

Fie indltimea AH imparte latura CB in segmentele CH si HB astfel incat, |CH| = % — X,

|HB| = %+ x (Fig. 9). Atunci, b = \/(g —x)24+h%c= \/(% +x)2 4+ h2. Conform

conditiei, avem:

J(%—x)2+h2+J(§+x)2+h2=s.

Rezolvand aceasta ecuatie, obtinem unica solutie pozitiva

X = sVs2—a2-4h2
T 2Vs?aZ
Constructia.
1. y=+s?—a?

. Z=4/y?—4h?

SX

2
3 >
4. |CH| = % —x
5. |HB| = §+ x
6. AAHC
7. AAHB

8. AABC —cautat.
Problema are o singura solutie pentru s > a si s* > a? — 4h2,

Patru puncte A, B, C, D situate pe o dreapta, Se numesc puncte armonice, daca are

loc egalitatea: |AC|: |CB| = |AD|: |DB|.
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Daca in triunghiul ABC construim bisectoarele unghiului interior si a celui exterior de
la varful C, atunci, daca notam corespunzator prin M si N punctele de intersectic a
bisectoarelor respective cu dreapta AB, obtinem ca punctele A, B, M, N sunt armonice
(Fig.10). Intr-adevir, din proprietitile bisectoarelor de la varful triunghiului, avem:
|AM| |AC| |AN| |AC]|
IMB| ~ |BC|’|BN| _ |BC[
Din aceste doua egalitati, obtinem:
|AM|: |MB| = |AN|:|BN|.
Prin urmare, punctele A, B, M, N sunt armonice.

[

y =

A

¢
M B

Figura 10 Figura 11 Figura 12

6. Pe o dreapta sunt date trei puncte A, B si C. De construit al patrulea punct D, astfel
incat aceste patru puncte sa fie armonice.
Solutie.
Metoda I. Fie A, B si C apartin unei drepte. Din punctul A construim o semidreapta
arbitrara [AM), iar prin punctele B si C construim dreptele BX || CY
arbitrare(Fig.11).Notam prin X si Y punctele de intersectic a acestor paralele cu
semidreapta [AM) corespunzator. Pe semidreapta [AM) depunem |YE| = |XY|. Se unesc
punctele B si E, iar din punctul Y se construieste YD || BE. Punctul D este cel cautat.
Intr-adevar,

|AC|: |CB| = |AY]: [YX], (1)

|AD|: IDB| = |AY][: |YE] . (2)
Asa cum, |YE| = |XY| din (1) si (2), avem: |AC|: |CB| = |AD|: |DB]|.
Metoda Il. Fie pe o dreapta sunt date punctele A, M, B astfel incat, punctul M este situat
intre punctele A si B (Fig.12). Pentru a construi cel de-al patrulea punct vom folosi
proprietatile bisectoarelor unghiului interior si a celui exterior de la varful triunghiului.
Prin punctele A si B construim un cerc arbitrar.Fie E mijlocul arcului AB, iar dreapta
ME intersecteaza cercul in al doilea punct C. Unim punctul C cu punctele Asi B. In
rezultat se obtine triunghiul ABC, in care CM este bisectoarea unghiului interior de la
varful C. Semidreapta [CN)este bisectoarea unghiului exterior de la varful C si
intersecteaza dreapta AB in punctul N, cel cautat.
Observatie. Daca punctul M este mijlocul segmentului AB, atunci triunghiul ABC este
isoscel si bisectoarea unghiului exterior de la varful C nu intersecteaza dreapta AB. In
acest caz punctul N nu poate fi determinat prin aceasta metoda.
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Metoda I1l. Aceastd metoda se bazeaza pe folosirea triunghiurilor asemenea (Fig. 13). Fie
date punctele A, M si B astfel incat punctul M sa fie situat intre punctele A si B. Prin
punctele A si B construim doua drepte paralele arbitrare, iar prin punctul M construim o
secanta arbitrara la aceste doud drepte paralele. Notam prin P si Q corespunzator punctele
de intersectie a secantei cu dreptele paralele construite. Pe dreapta BQ depunem |BE| =
|BQ|. Atunci dreapta PE va intersecta dreapta AB in punctul N, cel cautat.
Intr-adevir, din aseminarea triunghiurilor APN si BEN, avem:

|AN|: [BN| = |AP|: |BE]|, (3)
Din asemanarea triunghiurilor APM si BQM obtinem:

|AM|: [MB| = |AP[: |BQ], (4).
Avand in vedere ca |BE| = |PQ]|, din (3) si (4), obtinem: |AM|: [MB| = |AN]|: |BN].

M

. x .3

. M B M M:
71 A 1\/ B N M
o .

Figura 13 Figura 14 Figura 15

Prin urmare, N este punctul cautat.
7. Pe plan sunt date doud puncte A si B. De construit locul geometric de puncte M a
planului, astfel incat |[AM|: |MB| = 2.
Solutie. Metoda . Initial sa admitem, ca punctul M nu apartine dreptei AB(Fig.14). Fie M
poseda astfel de proprietate, adica |AM| = 2|MB|. Prelungim segmentul AB si construim
bisectoarele unghiurilor AMB si BMA'. Fie M; punctul de intersectie al bisectoarei
unghiului AMB cu segmentul AB, iar M, punctul de intersectie al bisectoarei unghiului
BMA' cu prelungirea segmentului AB. Conform proprietatii bisectoarei unghiului interior
al triunghiului, avem:

|AM, |: M, B] = |AM|: [MB| = 2 (1)

Conform proprietatii bisectoarei unghiului exterior al triunghiului, avem:

|AM,|: |M,B| = |AM|: |MB| = 2 (2)

Din (1) si (2) urmeaza, ca pozitia punctelor M; si M, pe dreapta AB nu depinde de
aceia, unde este situat punctul M. Avand in vedere, ca unghiul dintre bisectoarea
unghiului interior a triunghiului si bisectoarea unghiului exterior al triunghiului este
unghi drept, atunci devine clar, daca punctul M apartine locului geometric de puncte
cautat, atunci segmentul M;M, se vede din punctul M sub un unghi drept. Aceasta
inseamna ca punctul M apartine cercului, construit pe M; M,, ca pe diametru.

Afirmatia de mai sus isi pierde sensul in cazul, cand punctul M apartine dreptei AB
(in acest caz nu se poate, de exemplu, de cercetat unghiul AMB si bisectoarea acestuia).
Pe dreapta AB, sa determinam punctul M, care satisface locului geometric de puncte
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cautat ne ajutad punctele M; si M,, deja construite. Punctul M; imparte segmentul AB
(considerand de la punctul A) in raport 2: 1. Punctul M, este indepartat de la punctul A la
o distanta de doud ori mai mare decéat de la punctul B.

Sa demonstram acum afirmatia inversa: fiecare punct M al cercului, construit pe
segmentul M, M,, ca pe diametru, poseda prorpictatea: |AM| = 2|BM|, adicd apartine
locului geometric de puncte cautat. Extremitatile diametrului M; M, adica punctele M; si
M,, evident, poseda prorpictatea ceruta. Fie M — un punct arbitrar al cercului cu
diametrul M; M, (Fig.15). Construim prin punctul B o dreapta, paralela la dreapta AM si

fie K, L punctele de intersectie ale acestei drepte cu dreptele MM, si MM, corespunzator.

Din asemanarea triunghiurilor AMM, si BKM,, avem: Ilzlz: :211\\2: = 2. Din aseménarea
triunghiurilor AMM, si BLMl, avem: llzlfll :211\31: = 2. Din egalitatile primite urmeaza,
ca |BK| = 'AM' si |BL] =2 adica |BK| = |BL|.

Prin urmare, in trlunghlul dreptunghic KML, segmentul BM este mediana si deci,
|IBM| = |BK|. Avand in vedere, ca % = 2, obtinem: % = 2. Asa dar, fiecare punct al

cercului cu diametrul M; M,, poseda proprietatea ceruta.

Metoda Il. Introducem un sistem rectangular cartezian de coordonate cu originea in
punctul A , iar axa absciselor sa coincida cu dreapta AB (Fig.16 ). Fie ca in acest sistem
punctul B are coordonatele (m;0).

Sa presupunem ca punctul arbitrar M(X; y) apartine locului geometric pentru care

|AM| = 2|BM|. Deoarece, |AM| = \/x% + y2 si [BM| = /(x — m)? + y? urmeazi
ca coordonatele punctului M satisfac ecuatiei:

Vx?+y2=(x —m)? +y2. (1)
Transformam ecuatia (1) in felul urmator:
x? + y? = 4x% — 8mx + 4m? + 4y?,

x? — gmx + gmz + y? =0,

(x — gm)2 + y? = %mz. (2)
Ecuatia primita reprezinta un cerc cu centrul in punctul C ( gm; 0) siraza egala cu gm.
Sa demonstram si afirmatia inversda. Presupunem ca punctul M(X; y) apartine cercului

determinat de ecuatia (2). Aceasta inseamnd cd coordonatele punctului M satisfac

ecuatiei (2), care este echivalenta cu ecuatia (1) (conform judecdtii de mai sus). Prin
. o e 4 .
urmare, locul geometric de puncte cautat reprezintd un cerc cu centrul C (gm; 0) si raza
R=2m
3
8. De construit un cerc, tangent la doud drepte paralele a si b si cercul sa treacad printr-un
punct dat M.
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Solutie.
Analiza. Notam distanta dintre dreptele paralele date prin d. Atunci raza cercului cauta

. g d . : . <
trebuie sa fie egala cu > Problema se reduce la construirea centrului cercului, care sa

satisfaca la doud conditii:
1) Centrul trebuie sa fi egal departat de la dreptele a si b;

C e . d
2) Centrul trebuie sa fie situat de la punctul M la distanta >

Constructia. Dintr-un punct arbitrar A de pe dreapta a coboram perpendiculara AB pe
dreapta b (fig.17 ). Determinam punctul C- mijlocul segmentului AB. Construim LGP,
egal departate de la dreptele paralele a si b; acesta va fi o dreapta c, care trece prin
punctul C, paralela la dreptele a si b. Construim LGP, care satisface conditiei 2). Acesta

: d y : : :
va fi un cerc w(M, E)’ Notam punctul 0; de intersectie al cercului w cu dreapta c.

Construim cercul w, (04, 0;M). Acest cerc reprezinta o solutie a problemei.
Demonstratia. Cercul w, este tangent la dreptele a si b, asa cum distantele centrului O,

. d .
de la aceste drepte sunt aceleasi si egale cu s Acest cerc trece si prin punctul M.

Cercetarea. Sunt posibile trei cazuri.

1. Punctul M este situat intre dreptele a si b. In acest caz existi doud solutii:
w1(04,0.M) si w,(0,,0,M). Alte solutii nu existad, deoarece dacd ar exista trei
cercuri, atunci centrele lor 0,, 0, si O trebuie sa apartind dreptei c. Pe de alta parte,
noi ar trebui sa avem O;M = 0,M = O;M = AC, adica punctele 0,, O, si O5 ar trebui
sa apartina unui cerc(M, AC)-contrazicere.

2. Punctul M apartine uneia din sreptele a sau b. In acest caz exista o singura solutie.

3. Punctul M este situat inafara fasiei determinate de dreptele a si b. In acest caz

problema nu are solutii.

NG ‘ NS

a

oC i

Figura 16 Figura 17 Figura 18

Wy

9. Printr-un punct dat M de construit un cerc, tangent la cercul dat w in punctul Lew.

Solutie. Fie w; cercul cautat. Deoarece punctul de tangentd a doua cercuri apartine
dreptei ce trece prin centrele acestor cercuri, urmeaza cd centrul cercului w; apartine
dreptei OL.Deoarece L, M € w,,urmeaza ca centrul cercului w, apartine mediatoarei PQ
a segmentului LM. Prin urmare, centrul O, este punctul de intersectie a dreptelor OL si

PQ.
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Asa dar, pentru a rezolva problema datd, trebuie sd construim semidreapta OL,
mediatoarea segmentului LM si la intersectia OL N LM sa determinam centrul O; a
cercului cautat, iar O;M va fi raza acestui cerc. Efectuand aceste constructii obtinem
|O.M| = |0;L] ca oblice, ce au proiectii egale. Prin urmare, cercul w,(0,,0,M ) va trece
prin punctele L, M si va fi tangent la cercul dat w, deoarece distanta |0, 0| este egald cu
suma razelor. Asa cum, centrul O; reprezintd intersectia a doud drepte, urmeaza ca
problema are o solutie, sau nu are solutie. Problema nu are solutie in cazul cand (ML) L
(OL). Daca L = M problema are o infinitate de solutii.

10. De construit un cerc tangent la trei drepte date .

Solutie. Pot avea loc urmdtoarele cazuri:

Cazul 1. Doud drepte sunt paralele, iar a treia dreaptd intersecteaza aceste doud drepte
paralele.

Fie dreptele a si b sunt paralele, iar dreapta c intersecteaza aceste drepte. Pentru ca cercul
sa fie tangent la dreptele a si b, este necesar ca centrul acestui cerc sa apartina dreptei [

< C : d .
paraleld la dreptele a si b si situata la distantele > de la aceste drepte, unde d este distanta
dintre dreptele a si b.Pentru ca cercul sa fie tangent la dreapta c, trebuie ca centrul

. . 9 . . d
cercului sa apartind la doua drepte m, n paralele la dreapta c si situate la distanta > de la

dreapta c. Astfel determinim punctele 0, si 0,, care satisfac ambelor conditii. In acest
caz cercurile w; si w, (fig. ) sunt solutiile problemei.

Cazul 1. Dreptele a si b nu sunt paralele, iar dreapta c intersecteaza ambele drepte a, b.
In acest caz problema iarisi are doua solutii. Centrele cercurilor cautate sunt determinate
de intersectiile bisectoarelor unghiurilor AKT, KTC si unghiurilor BKT, KTB. Acestea
sunt punctele 0, si 0,. (fig.)

Figura 19 Figura 20 Figura 21
Cazul III. Daca dreptele a, b si ¢ sunt paralele intre ele, atunci problema nu admite

solutii.

11. De construit triunghiul ABC fiind date baza BC = a. indltimea AH = h si diferenta
unghiurilor de labazi B — C = ¢.Solutie. La rezolvarea acestei probleme este bine
venita metoda simetriei in raport cu o dreaptd. Sa admitem ca problema este rezolvata si
triunghiul ABC este triunghiul cautat. Fie punctul B’ este simetric cu punctul B in raport
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cu dreapta [, dusa prin punctul A, paralel cu latura BC .Notam unghiurile cum este indicat
in Fig. 20.
Evident,2 = 1 = B si deci, 3 = 180° — B. Deoarece 4 = C, atunci BAC = 3 +
F = 180° +C — B = 180° — ¢. Asa dar, B’AC = 180° — ¢. Ultima egalitate ne
permite sa rezolvam problema.
Constructia.
1. Construim BC = a;
2.1 || BC ladistanta h;
3. B' = S;(B);

4. Construim arcul de cerc w din toate punctele caruia segmentul B'C se vede sub

unghiul 180° — ¢;

5. wnl={A4};
6. AABC - cel cautat.
Demonstratia rezultd nemijlocit din constructie. Problema intotdeauna are o singura
solutie pentru ¢ < 180°.
12. De construit triunghiul isoscel, fiind datd latura laterala a si sumas a bazei cu
inaltimea.
Solutie. Fie in triunghiul ABC(Fig.22) |AB| = |BC| = a si |BD| + |AC| = s. Problema
dati se reduce la determinarea punctului A. Introducem in desen suma dati. Pentru
aceasta depunem pe semidreapta [BD) punctul E astfel incat |DE| = |AC].
Evident, [DE| = 2|AD| si atunci forma triunghiului ADE devine cunoscuta. Dacd in
unghiul AED vom construi arbitrar [GF]||[AD], vom obtine |FE| = |2GF|. Prin urmare,
pentru a rezolva problema construim un unghi drept arbitrar GFE, depunem |FE| =
|2GF|, |[EB| = s, iar din punctul B descriem un cerc w(B,a). Cercul w va intersecta
semidreapta [EG). in punctul A, iar semidreapta [AD) in punctul C. Triunghiul ABC este
cel cautat. Problema admite o singura solutie in conditia ca |AB| sd nu fie mai mica decat
lungimea perpendicularei |BK]|.
13. De construit triunghiul ABC, stiind raportul a : b, C si r.
Rezolvare. Asa cum in triunghiul cautat este dat unghiul si raportul laturilor acestui
unghi, atunci neglijand ultima conditie (raza cercului inscris) se poate de construit un
triunghi asemenea cu cel cautat. Pentru aceasta pe laturile unghiului dat C (fig. 22)
depunem segmentul [CD] cu lungimea egala cu suma lungimilor a carorva m segmente si
segmentul [CE] cu lungimea egala cu suma lungimilor a n segmente de aceiasi lungime

si unim punctele D, E.
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Figura 22 Figura 23

Triunghiul CDE este asemenea cu triunghiul cautat, deoarece ele au cite un unghi
congruient si laturile proportionale la acest unghi. Dacd vom intersecta unghiul C cu
drepte paralele la DE vom obtine triunghiuri asemenea cu triunghiul cautat, dar cu
diferite raze ale cercurilor inscrise. Din toate aceste triunghiuri, doar unul va avea raza
cercului inscris egalda cu r. Centrul cercului cautat se determina ca punctul bisectoarei
unghiului C situat la distanta r de la dreptele CD si CE. Cunoscand centrul cercului
putem determina AABC. Pentru aceasta trebuie de construit OF L DE (pe semidreapta
[FO) ) de depus |OK| = r si prin punctul K de construit o dreapta perpendiculara la KF
(paralela la DE) care va intersecta laturile unghiului C in punctele B si A. Triunghiul
BAC este triunghiul cautat. Problema 1n totdeauna admite o singura solutie.
13. Este dat un cerc w, doua puncte A si B pe acest cerc si o dreapta | . Pe cercul w de
construit asa un puct C incat dreptele AC si BC sa taie pe dreapta | un segment [MN] de
lungime m.
Solutie. Sa presupunem ca problema este rezolvata si punctul C este cel cautat (fig. 23).
Translam punctul A paralel la dreapta | in punctul Az la distanta m. Unim punctele A si N.
Atunci figura AA1NM este un paralelogram deoarece |AA;| = |[NM| si [AAL]||[NM]. Prin
urmare A = N = a , unde @ este mirimea unghiului inscris in cercul w , care se sprijina
pe coarda AB.
Constructia.

1. Translam punctul A paralel la dreapta | la distanta m . Fie A este imaginea

punctului A ;
2. Pe segmentul A:B construim locul geometric de puncte din care segmentul A:B se
vede sub unghiul «;

3. Fie N este unul din punctele de intersectie a acestui loc geometric cu dreapta | ;

4. Punctul C este punctul de intersectie a cercului w cu segmentul BN.

Cercetarea. In dependentd de mirimea si pozitia elementelor date problema poate

avea pana la patru solutii, deoarece translatia paraleld a punctului A poate fi efectuatd

in doua directii.
14.  De construit triunghiul ABC, daca sunt date inaltimile ha, hp si he.
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. . 25 25 . 25
Solutie. Se stie ca a = e b= =i
Prin urmare,
@bic=—:—:—=hy hhy he:hy hy , sau a:b:c = 2ole, fale falp - ypqe 1 este
ha hb hc m m
un numar oarecare pozitiv.
hp he _ hahc _hahp

Sa notdm a,;= —, A=~ —, Q3= — si obtinem: a: b: ¢ = a;: by: ¢;.

Construim un triunghi A;B,C; cu laturile a,, b; si ¢; . Acest triunghi A,B;C, va fi
asemenea cu triunghiul ciutat cu coeficientul de asemdnare k = h,:h, . Evident,
problema intotdeauna are o singura solutie, daca poate fi construit triunghiul 4; B, C;.
Teoria si practica invatarii prin descoperire (discovery learning) reprezintd un ansamblu
de procese foarte complexe, bazate pe proceduri euristice si de cercetare care-i determina
pe elevi (studenti) sa descopere prin ei Insasi noi adevaruri, sa rezolve Insasi probleme.
Astfel invatarea prin descoperire denotd un mai mare grad de eficientd intelectuald,

cultivd o motivatie interioard a invatarii.
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Summary. Based on the completed scientific research and his own pedagogical experience, the author
examines important problems of the development of the growing generation in modern conditions. He
draws attention to the importance of the correct use of concepts in pedagogy. Here he significantly
expands views existing up to this time about the methodology of the development of students' creative
abilities. According to the author of the article, solving of the ready-made problem is the lowest level of
creativity manifestation. A high level of creativity begins with a feeling of disharmony in the surrounding
world (system), which over time leads to the formulation of the conditions of an own problem/task with
its subsequent solution.

Keywords: creativity, giftedness, inclinations, abilities, giftedness development, task, inventive task,
disharmony, problem.

IHCUXOJIOT O-ITIEJAT'OI'MYECKHUE ITPOBJIEMBI PABOTbI
C TBOPYECKHU OJAPEHHBIMHA YUAHNIUMUCSA

Pe3tome. Ha OCHOBE BBINOJIHEHHBIX HAYYHBIX MCCICIOBAHUN M COOCTBEHHOIO IMEAaroru4ecKoro OIbiTa
BTOp pacCMaTpUBaeT BaXKHbIE NPOOJEMBbI Pa3BUTHs IOAPACTAIOIICIO IOKOJCHHUS B COBPEMEHHBIX
ycnoBusx. OH oOpalllaeT BHUMaHHE Ha BaYKHOCTh KOPPEKTHOI'O MCIIOJIb30BAaHUS MOHSATHI B I1€Jaroruke.
3/1ech e OH CYIIECTBEHHO PacIIUpseT CYIIECTBYIOIINE O 3TOT0 BPEMEHU MPEICTABICHUS O METOIMKE
Pa3BUTHS TBOPYECKHUX CIIOCOOHOCTEH ydamuxcs. Perenne roToBoit 3a1auu — caMplil HU3KWH, 110 MHEHUIO
aBTOpa CTaThH, YPOBEHb TMPOSIBIEHUS TBOPYECTBA. BBICOKMII ypOBEHb TBOpPUECTBA HAYMHAETCS C
OIYIIEHUS] B OKpPYXXalIIeM MHpe (CUCTeMEe) ITUCTapMOHWH, KOTOPOE CO BpPEMEHEM TIPHUBOJIUT K
(hopMyIHPOBaHHIO YCIOBUS YK€ COOCTBEHHOMH 3a]]auu € TIOCIEAYIONINM €€ PEHICHHEM.

KiroueBblie ci1oBa: TBOPUECTBO, OJIAPEHHOCTD, 33/IaTKH, CIOCOOHOCTH, pa3BUTHE OJAPEHHOCTH, 3a/1a4a,

n3o0peTaTenbCKas 3ajgada, JUCTapMOHIS, TpodIieMa.

For some time, we believed that education of post-Soviet society is the best in the
world. As an argument that confirms this idea, numerous examples were given that our
students coped quite easily with test tasks for their peers in the most developed countries.
And we were proud of it, because our students, in comparison with students from other
countries, knew much more. However, later it turned out that graduates of our schools
and higher educational institutions have a large amount of knowledge, but far from
always can use this knowledge in their practical activities. For example, the following is
considered as one of the important practical directions in the use of knowledge in practice
during physics training - when students solve problems from numerous collections of
problems. In no other country in the world there are so many collections of problems!
But how many school graduates will subsequently have to solve a problem, for example,
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on the movement of the body along an inclined plane? If you analyze, then such
problems are necessary only for better memorization of formulas, that is, their use is also
focused on mastering knowledge. It turns out that the practice, again, existed for
obtaining knowledge, and not for obtaining knowledge for its use in practice.

Not many can realize it even now. Our young people really know a lot, but as it
turned out, high-tech devices are being created in other countries. Personal computers,
mobile communication portals, the best refrigerators, cars and other are not created by us
(assembly, manufacturing is not a creation). What is the matter? Perhaps our education is
not oriented that way? Perhaps this is how we perceive the brain of a child only as a store
of information?

The author of the article adheres to just such an opinion. This is reflected in his
main publications [1-8], as well as in his doctoral dissertation [9]. It is already becoming
obvious that more attention should be paid to the development of the student’s other
abilities, and not only to his ability to memorize information. It should be noted that the
importance of developing various abilities of a child has long been declared in all
directive educational documents (concepts, programs, etc.).

However, there are reasons that impede its implementation. One of them is that
modern teacher training does not allow the development of the child’s abilities. The
second is the difficulty in assessing the achievements of the child, that is, the level of
development of his abilities. With knowledge everything is simple: you can conduct an
oral survey of students, conduct a written exam, or testing is now common. What about
evaluating other abilities?

Therefore, the problem of developing the child’s abilities is currently very relevant.
And | would like both our academics and teachers know about what has been
accumulated by the psychological and pedagogical sciences. We have long had a
theoretical base that allows us to solve many problems of our education. Yes, our views
on the solution of this problem may differ in many respects from those that have formed
in other countries, in particular, Western countries. But it should be so. After all, there are
differences in the views of even individual scientific schools in the same country.
Moreover, views/opinions could not be identical in countries, which had different socio-
economic formations.

Now we move on to the interpretation of the concept of giftedness, which will be
used by us in the article text. | want to point out right away the existing problem in the
use of terminology in the so-called non exact sciences, which include pedagogy,
psychology, sociology, etc. If we talk about the exact sciences, for example, about
mathematics, then it has its own concepts.

The sine of the angle of a right triangle is the ratio of its opposite side to the
hypotenuse. This is the only way! Just one definition! Not a single person who has
knowledge of mathematics will take the responsibility to give another definition, because
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all further trigonometry is based on this initial concept. And any inaccuracy in the
definition of a psychological or pedagogical concept leads them out of the category of
science! This, in particular, concerns the problem of the concept of “giftedness” of a
child (for convenience, we will continue to write this word without quotes).

Under the giftedness of the child should be understood only the presence of
congenital inclinations to a certain type of activity. An inclination is exactly that initial
gift that a child gets from parents at the genetic level. This is where the word giftedness
comes from. On the basis of a person’s inclination, he can develop the corresponding
ability.

An ability is a mental property, in the presence of which a person successfully copes
with a certain type of activity compared to those people who do not have such a potential.
The ability on the basis of an inclination can develop not by itself, but as a result of the
corresponding activity of a person in interaction with other conditions, especially with the
social environment. Based on this, it is believed that the initial differences between
people from nature do not consist in abilities, but in inclinations of a specific type of
activity.

Obviously, the ability is a more complex concept in relation to the inclination.
Inclinations are a necessary but not sufficient condition for a person to successfully carry
out certain activities. It should also be remembered that it is impossible to talk about the
giftedness of the child, without indicating to what type of activity he inherited
inclinations. That is, a mathematically gifted expression is not correct enough. You can
study mathematics, you can win at the Olympics, but not become a person who develops
this science. The excellent student in one of the subjects at school is far from being the
one who will implement his knowledge in the course of later life. We are already familiar
with this...

This problem is relevant and is in the field of view of scientists and educators of all
developed countries [10-13]. This is due to the fact that the scientific, technical and
cultural potential of the development of a particular society depends on the level of study
of this problem and the subsequent implementation of the results in pedagogical practice.

Without touching on special types of giftedness (graphical, musical, etc.), we will
focus only on those types of mental giftedness of a child that can be developed into
appropriate abilities in the process of teaching natural-mathematical disciplines.
However, our reasoning with a certain approximation can be transferred to the
educational process in other subjects.

It should be said right away that our educational system is successfully coping with
the development of the child’s intellectual abilities. The function of human intelligence is
that it is able to remember a large amount of information and can adapt on the basis of
this to the environment. As already mentioned above, our education system copes with
the solution of this problem successfully. For this, there are a significant number of
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techniques and the corresponding didactic tools. Pedagogical universities are able to
prepare the appropriate personnel.

If a person is capable of a purposeful comprehensive study of the properties,
characteristics, features of a particular object or phenomenon, knows how to formulate
conclusions on the basis of the results obtained, then we can say that he has research
abilities. As a result of research, humanity gains new knowledge about the world around
it.

Creative abilities are such abilities of a person, in the presence and use of which, he
is capable of creating an original product. They are also developed on the basis of
inherited inclinations for creative activity. It is thanks to creative activity that mankind
has got vehicles, communications, architecture, works of art, clothes, etc.

Speaking about the importance of inclinations for creativity and the corresponding
abilities, it is necessary to know that the latter (abilities) have no development limit. This
allows us to apply the general expression “creative giftedness” in the future.

The difference between the activities of the researcher and the creator is that the
researcher reveals what already exists, and the creator creates a new product. Ernest
Rutherford, for example, performed experimental studies, as a result of which he
discovered the atomic nucleus and built a model of the atom. Let's pay attention, the
nucleus was before that - Rutherford only opened it, thereby expanding people's ideas
about the structure of the atom.

A creator, for example, an inventor or a poet, creates something that did not exist
yet. John D. Laud invented, for example, a ballpoint pen, Nobel - dynamite, and Salvador
Dali - painted his surrealistic paintings. These differences must be used in pedagogical
practice.

In his doctoral dissertation, the author proposed a methodology for the diagnosis
and development of creatively gifted students in the educational process in physics. For
this, he developed a system of creative (inventive) problems/tasks. The following are
examples of several of them.

1. “Hazard/danger warning device”. Hearing impaired people may not notice a
threat to their safety in time if its source does not fall into their field of vision
(cars, aggressive animals, etc., approaching from behind or from the side).
Offer a device that will warn people of danger.

2. "Indicator of fatigue." While working at a computer, especially at a later
time of the day, a person’s performance decreases, and in some cases he
simply falls asleep in a sitting position. Offer a device that would detect a
person entering such a physiological and psychological state and suggest that
he go to rest.

3. ""The energy of descent from the mountain.” Everyone knows that moving
on a road that goes up, he gets tired more than during horizontal movement.
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From the point of view of physics, moving up requires a lot of energy from a
person. However, when the road goes steep enough downward, a person again
has to spend his energy in order to restrain movement (a person “slows
down”). Create a device that allows a person to go down without "braking"
and even such that it allows you to receive electricity.

4. "Wind farm without a rotor.”™ Wind farms typically consist of a wind wheel
and an electric generator. The wheel rotates under the influence of wind,
rotates the rotor of the generator that generates electricity. There are different
designs of wind wheels and two types of their orientation relative to the
horizon - horizontally or vertically. One of the drawbacks of such wind wheels
Is that during their rotation infrasounds harmful to humans and animals arise.
Suggest a wind farm that does not contain a wind wheel.

We propose to use similar problems/tasks on lessons and in extracurricular work in
physics. Their solution allows students to show the practical value of this science and, of
course, contributes to the development of their creative abilities.

At the same time, as our further studies have shown, the solution of a ready-made
problem/task assigned by someone does not have a high potential for the development of
a person’s creative abilities. This is the lowest level of creative activity. Its highest level
occurs when a person independently sees disharmony in the world around him, finds
what it creates (contradictions), formulates the problem on the basis of this, and makes up
the problem condition, as a result of which the detected disharmony is eliminated (the
system is brought into a state of harmony ) In this was a new product or technology
appears.

The author also proposed a new form of extracurricular work with schoolchildren -
the All-Ukrainian (open to other states) tournament of young inventors and rationalizers.
This is what was introduced into teaching practice while working on a doctoral
dissertation. This is an annual event, the purpose of which is to summarize the inventive
activities of students. It is held during business games. Each team is given the
opportunity to play the roles of Inventor, Patent Examiner and Technologist based on
previously solved inventive tasks. The tournament lasts 5-6 days. In November 2019, the
22nd such event is planned.

We have seen the usefulness of such an inventive movement, the effectiveness of
our methods for developing students' creative abilities. Many students received patents
for inventions with their subsequent implementation in practice.

What conclusions can be drawn on the basis of the above, as well as what we have
obtained in the course of research on creativity?

You need to clearly understand what creativity is. This is just such a human activity,
during which an original product is created.

Inclinations for creative activity are inherited genetically.
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Creative abilities develop and manifest only in activity.

Developing a person’s creative abilities in the process of teaching one subject, for
example, physics, we achieve that a person shows creativity in another branch, for
example, in art (if there are corresponding inclinations, of course).

Creative giftedness requires constant attention and support from society. We can
say that it should be evaluated by it. Creativity results not accepted by society can turn
into a tragedy for the creator.

Do not assume that all children are gifted. To the greatest extent this relates to the
inclinations of creativity. This talent is not so common that you can hope that you can
come to a society of creators. The main thing is not to miss a child who has inclinations
to creativity.

Human creativity is focused not only on creating an original product that society
will use. Equally, it is also a means of self-realization of the individual.

You should not expect that the computer will be able to create. He can only speed
up the search for options among what a person has already done, and offer them to him
for evaluation and decision making. A computer is able to work only for a program that a
person created.
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Abstract. The article reveals main directions and factors of the formation of informational and
educational environment of a higher educational institution. One of the most promising means of creating
and updating the database of educational and methodological materials are assumed to be cloud
technologies (HT). Theoretical and methodical principles of pedagogical training of teachers in the
conditions of informational and educational environment of a HEI are substantiated. There have been
unfolded main directions and factors of the university's informational and educational environment
formation. The system model of pedagogical training of teachers is developed in the conditions of
informational and educational environment containing the following blocks: conceptual-content,
organizational-technological; diagnostic and productive.

Key words: teacher training, elementary school, informational technology, cloud technologies,
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FORMARE PEDAGOGICA A VIITORILOR PROFESORI
iN CONDITIILE MEDIULUI INFORMATIV SI EDUCATIONAL

AL UNIVERSITATILOR DIN UCRAINA

Rezumat. Articolul dezviluie principalele directii si factori ai formarii mediului informational si
educational al unei institutii de invatamant superior. Unul dintre cele mai promitatoare mijloace de creare
si actualizare a bazei de date a materialelor educationale si metodologice se presupune a fi tehnologii
cloud (HT). Se fundamenteaza principiile teoretice si metodice ale pregatirii pedagogice a cadrelor
didactice in conditiile mediului informational si educational al unei institutii de invatamant. Au fost
desfasurate directii si factori principali ai formarii mediului informational si educational al universitatii.
Modelul de sistem de formare pedagogica a cadrelor didactice este dezvoltat in conditiile mediului
informational si educational care contine urmatoarele blocuri: conceptual-continut, organizational-
tehnologic; diagnostice si productive.

Cuvinte cheie: pregatire pentru profesori, scoala elementara, tehnologie informationala, tehnologii cloud,

mediu informational si educational.

The purpose of the research is to substantiate theoretical and methodological
foundations of pedagogical training of teachers in the conditions of informational and
educational environment of a university.

Organizational conditions for pedagogical training of teachers in the conditions of
informational and educational environment of a university are a system of interconnected
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IT tools, software tools of cloud services designed to ensure openness and accessibility of
selection and modification of educational management tools; Diagnosing and controlling
education at all stages with a view to its possible adjustment (application of personality-
oriented approach); multilevel and differentiated approaches in training with the
possibility of continuous on-line and off-line assistance; flexibility of the training
organization - through the independent decision-making on the sequence of actions, time,
training strategy, etc.; ensuring reliability, comprehensibility of the environment as a
holistic and open electronic space; free access to educational and methodological
materials and means of support of pedagogical activity, intended to improve the process
of pedagogical training; systematization of theoretical materials on pedagogics;
establishment of continuous connections of theoretical training with practical activity;
organic combination with traditional pedagogical technologies; supplementing traditional
system of means and forms of education; modeling and demonstration of phenomena that
can not be observed in the educational environment. Pedagogical conditions of
pedagogical training of teachers in the conditions of informational and educational
environment of higher educational institutions are directed to ensuring the purposefulness
of COE of TT; awareness of the participants of the educational process of COE of TT,
the goals of its design and its individual components; awareness of participants of the
educational process of the cloud technologies operation, their peculiarities in pedagogical
training; adaptability of the learning process; stimulation of cognitive activity aimed at
achieving the goal; increase of IT competence of the university teachers; formation of
motivation of educational and cognitive activity; formation of awareness of the need for
knowledge; ensuring individualization of the learning process; application of personality-
oriented approach; formation of cognition — the ability to present educational material
that promotes the stimulation of internal mental processes (process of problem solving,
memory, speech processes, mental activity, etc.); creativity; ability and motivation to
independently search and select materials necessary for obtaining knowledge; a high
level of pedagogical efficiency, determined by the mobility and multifunctionality of IT.
The above mentioned allowed to create a model of teacher training system in the
conditions of the informational and educational environment of the higher educational
institutions (IEE of Higher Educational Institution) (picture 1).

The purpose of experimental verification was to identify the effectiveness of the
proposed model of the pedagogical training system under the conditions of the COE of
the HEI, which contains conceptual-content, organizational-technological and diagnostic-
productive units.

In accordance with the purpose of the experiment, the following objectives were
formulated: to determine the criteria for the effectiveness of the developed model of the
pedagogical training system under the conditions of the COE of the HEI; find out the
initial condition of the subjects of the experiment; to check the effectiveness of training
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of the proposed model in the process of studying pedagogical disciplines by comparing
the final indicators of selected criteria with the input; determine the factors influencing
the effectiveness of learning. As indicators of teacher's competitiveness we identified the
following components of pedagogical competence: value-motivational; cognitive; active;
informational and technological.
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Picture 1. Model of the system of pedagogical training of teachers
in conditions IEE of HEI

Thus, the level of formation of a competitive personality of a teacher as a HEI
graduate is ensured by implementation of a complex of socio-psychological, pedagogical,
organizational, material and technical conditions that are aimed at the formation of an
innovative educational environment; stimulating self-improvement of personality of the
HEI graduate, his/her self-transformation, ensuring the subjective position of students in
the educational process, enhancing creative nature of their activity, development of
incentive motivation to study.
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So, as criteria of evaluation of the investigated quality of teachers formation, the
following components were highlighted: value-motivational; cognitive; active;
informational and technological, each of which has its own indicators. The experiment
focused on the distinguished by scientists main indicators of pedagogical competence of
a teacher: personal qualities, especially transformational and psychological; awareness of
the role of a teacher in educating a citizen; continuous improvement of general and
professional cultures; search activity of a teacher; mastering of pedagogical research
methods; designing own pedagogical experience; effectiveness of the educational
process; active pedagogical activity, aimed at transforming the personality of a student
and a teacher. In accordance with the distinguished components and their indicators, four
levels of competence of future teachers were determined: initial, middle, sufficient, high
(creative).

At the stage of the experiment there was collected information on the levels of the
previous formation of pedagogical competence of students of experimental and control
groups. Statistical testing of hypotheses allowed us to conclude that the data obtained
during the experiment, in general, do not contradict the hypotheses regarding the absence
of statistically significant differences in the groups according to the chosen indicator.

The data obtained during the confirmatory experiment are inputs for the evaluation
of the impact of the application of the experimental model of a teacher training system in
the conditions of the 10S of the HEI on the level of formation of pedagogical
competence. The results of the final control (testing and diagnostic tests), as well as the
results of the delayed control, showed a significant positive impact of the developed
model of the TT system of future teachers in the conditions of 10S of the HEI. The
obtained results of the final control are presented in picture 2 and picture 3.

The results of the final control indicate the effectiveness of training on the proposed
model. Thus, the number of EG | students in the experimental group with a high level of
formation of pedagogical competence increased by almost 8%, and with sufficient — by
15%. According to the results obtained by students from the first control group, the
indicator of high pedagogical competence decreased by 7%, and sufficient — by 5%,
while in the second control group the number of students with high and sufficient levels
decreased by almost 2%. The number of students of EG Il in the experimental group with
a high level of formation of pedagogical competence increased by almost 9%, and with
sufficient — by 13%.
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Comparison of results of the input and final control
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Picture 2. Distribution of the levels of pedagogical competence formation
of control and experimental groups students (for EG 1)

Differences between the students distributions by the level of pedagogical
competence is quite clearly seen in comparison of ogives distributions (trend lines) for
the data of one of the CG and EG. According to the results obtained in the first control
group, the indicator of high level of knowledge decreased by 1%, and sufficient — by 2%.
In the second control group, the indicator of sufficient level of knowledge remained
unchanged, while the high one dropped — by 1%.

Usually this is normal for the traditional organization of training in the system of
higher education and such differences, as shown by the results of statistical analysis of
input data, are within the measurement error. The ogives of the student distribution by
success groups before and after training practically coincide. Exposition of the results of
experimental training in Pic. 2 makes it possible to state that the maximum distribution of
students by the learning achievement groups, as mentioned above, has essentially shifted
to a high level.

In accordance with the goals and objectives of the study the theoretical
generalization and practical solution of the scientific issue of theoretical and methodical
principles substantiation of pedagogical training of teachers in the conditions of the
informational and educational environment of the higher educational institution, taking
into account practical needs of teachers and the requirements of society for the
organization of educational process, is carried out. In the course of the study, the goal
was achieved, all tasks were completed and the following main results were obtained.
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-Comparison of results of the input and final control
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Picture 3. Distribution of the levels of pedagogical competence formation
of control and experimental groups students (for EG 2)

Studying the state of theoretical and methodological foundations research of
pedagogical training of teachers in the conditions of the informational and educational
environment of a higher educational institution in pedagogical, scientific-methodical
literature and pedagogical practice has made it possible to find out that intensive,
dynamic and innovative development of Ukraine becomes probable due to awareness of
the importance of ICT education for the subjects of the educational process, their
importance in the formation of professional competences of teachers; means, methods
and forms of training update with the purpose of qualitative preparation of students for
life activities in the conditions of informatization. The results of the empirical analysis of
the state of an issue research pointed out that nowadays, in the professional activity of a
modern teacher, it is necessary to search for non-standard ways of solving pedagogical
tasks related to the education and upbringing of students, which can not be solved by
traditional ways and approaches. A detailed analysis of the results of theoretical scientific
developments made it possible to find out a number of contradictions that occur in the
pedagogical training of a modern teacher, in particular the contradictions between the
need for training of a competitive teacher, the pedagogical activity and the professional
level of which correspond to the principles, norms and requirements of the informational
high-tech society and the lack of IT-oriented pedagogical educational environment
focused on his/her pedagogical training.

In the process of distinguishing theoretical and methodical principles of pedagogical
preparation of teachers in the conditions of informational and educational environment of
a higher educational institution, it was found out that the result of pedagogical training
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depends on the organizational and pedagogical conditions of the COE in TT, which
provide the implementation of its concept, give its structure a systemic and logical
character, provide the formation of knowledge, skills and competencies of a competitive
teacher. Organizational-pedagogical conditions is the existence of a system of interrelated
IT tools, software tools of cloud services, designed to ensure the openness and
accessibility of the selection and modification of educational management tools;
interactive learning organization; diagnostiscs and control of training at all stages with a
view to its possible adjustment (application of personality-oriented approach); feedback;
multilevel and differentiated approaches in training with the possibility of continuous on-
line and off-line assistance; the flexibility of training organization.

The main directions and factors of the formation of the informational and
educational environment of the higher educational institution are: the improvement of the
educational environment of the HEI and the development of an open, multidimensional
dynamic real space that provides interaction and cooperation of the subjects of the
educational and disciplinary process (EDP), development of personal qualities of teachers
and students in the process of resolving pedagogical issues. Cloud technologies are seen
as one of the most promising means of creating and updating the training and teaching
materials base. CT prospects suggest that, unlike traditional, teaching and methodological
support, developed under the conditions of COE of TT, it will be open and dynamic,
elementary changeable and responsive to a wide range of teachers with different levels of
I'T competence.

There has been developed a model of the system of pedagogical training of teachers
in the conditions of the COE of the higher educational institution, which contains the
following blocks: conceptual-content, which necessarily involves the formation of
prerequisites for effective pedagogical activity; organizational and technological,
diagnostic and effective. Involvement and implementation of the COE of TT in the 10S
of higher educational establishments testifies that one of the most effective forms of
using IT opportunities in the pedagogical training of future teachers is the inclusion of
their varieties in all types of activities of a teacher. communicational, organizational,
educational and disciplinary. The didactic significance of the COE of TT in increasing
the effectiveness of teaching is dependent on logical application and determination of the
place of rational approaches in choosing CT. The experimental checkup indicated the
effectiveness of the developed model, which was attended by students of experimental
groups, since its use made it possible to improve the quality of students' pedagogical
knowledge, to form independent work skills and to increase the level of professional
motivation.

The analysis of the results of the pedagogical experiment confirmed the
effectiveness of the developed model of pedagogical training of teachers in the conditions
of informational and educational environment of the HEI. The conducted research does
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not exhaust all tasks concerning pedagogical training of teachers. An issue of application
of CT at school requires further research in order to support the continuity of the
educational process, in the system of postgraduate education of teachers, etc.
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Abstract. This article examines the scientific research regarding the formation of value orientation from
the perspective of the constructivist paradigm. This study has allowed to point out various views of the
constructivism representatives in order to promote significant value orientations for the contemporary
society through the principles, conditions, and strategies which are milestones for the development of the
value orientation in educable persons. The given content determines the topicality of this study and
outlines some strategic investigative directions.

Key-words: value, value orientation, constructivism, education system.

FORMAREA VALORILOR iN SISTEMUL DE EDUCATIE:
PARADIGMA CONSTRUCTIVISTA

Rezumat. In articolul dat sunt examinate cercetdri stiintifice privind formarea orientarii valorice din
perspectiva paradigmei constructiviste. Studiul desfasurat a permis evidentierea variilor pozitii
reprezentantilor constructivismului Tn vederea promovarii orientdrilor valorice semnificative pentru
societatea contemporand prin intermediul principiilor, conditiilor, strategiilor ce constituie puncte de reper
pentru dezvoltarea orientdrii valorice la educabili. Continutul expus determind actualitatea studiului
intreprins si contureaza directiile investigationale de perspectiva.

Cuvinte cheie: valoare, orientare valorica, constructivism, sistem de invatamant.

1. Introduction

The study of values is not a novelty in the field of pedagogy, psychology, sociology
and it is not the least discussed topic in philosophy. The immediacy of values is
maintained in the given fields due to permanent changes in social, economic, political,
and educational environments. Therefore, in the educational system, the value formation
of young generation remains a critical issue.

In order to settle the problem of value formation, it is necessary to identify the
mechanism of value building and creation and based on it to elaborate a pedagogical
model of formation of value orientation applicable for the educational system. Various
trends and orientations within pedagogy suggest multiple paradigms trying to explain the
process of value formation. In this context the constructivist paradigm has a significant
role.

The constructivist paradigm offers a change in the mindset, as well as pedagogical
and psychological attitude meeting the demands of the postmodern, democratic and
multicultural society.
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2. The analysis of scientific opinions

The process of value formation is in close relation with the process of child's
personality development, in particular, the formation of psychic functions, including,
their cognitive development.

L. Vygotsky, as one of the representatives of constructivist paradigm, considers that
according to the general genetic law of cultural development, any psychic function (in the
cultural development of the child) appears twice: first at the social level and then at the
individual level; first between people (inter-psychologically) and later in the thinking of
the child (intra-psychologically) [apud 11, pp.115].

Higher psychic functions, which include cognitive ones, originate in various human
interactions among colleagues, friends, parents, etc. The way of thinking is learned by a
child through active involvement in external and social activities. Therefore, L. Vygotsky
considers that learning constitutes an indispensable condition of development. Based on
Imitation and guided by an adult, the child achieves more than they can do on their own
[apud 11, pp.115-116]. Consequently, we can say that the final shaping of a value, based
especially on cognition, requires the child’s involvement in educational process.

P.Andrei, supporting the fundamentality of value concept for philosophy, points out
its educational core, because philosophy does not only explain the world through logical
values, but also transforms it in accordance with human ethical ideals. According to this
author, the value “is neither an attribute of the subject and nor of the object, but rather a
functional relation of both ..., there being two essential elements in the phenomenon of
value: the subject and the object. The subject of value is the person, and the object is the
thing “[1]. “The value is the result of acquiring knowledge process” [1].

Another perspective is offered by S.Cristea who mentions that value education can
be identified at the level of interaction between finalities and content of permanent
formation and development activity of personality. Finalities are the value orientations of
the education at the level of the system and process as an expression of the subjective
dimension of human activities, being projected in the formative sense in the long,
medium and short term. The content, developing according to the aims, concentrates the
general values, reflecting the pedagogical, bio-psycho-socio-cultural needs, specific to
any personality: Good - Truth - Utility - Beautiful - Health. The Education is fulfilled in
any context by these values of maximum generality, being specially designed to achieve
these values through the finalities that ensure the teleological and axiological dimension
of education [3].

The educational process is seen as promoting and developing only positively
significant values for the society. Each educational system promotes a wide range of
values. The education requires approaching, explaining the positive and negative values,
in order to understand them, to compare them, and to determine the significant ones, most
important for the personality, supporting the positive, consecutive individual and social
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change. Identifying and developing positive values of the person remains the
responsibility of the educational system and focuses on the purpose, paradigms,
conditions, and strategies respected by the “actors” (participants) of education.

The process of value formation encompasses various elements of the personality
system and extends throughout adolescence. It is only possible to build up values in a
social environment, the most important element being the family and the educational
institutions, which offer education and develop the personality of the child from different
perspectives. Behaviors learned, attitudes formed, knowledge acquired, and convictions
outlined constitute the value foundation which, being placed at the top of the pyramid,
guides the constituent components of this pyramid from its height and through the
integrity of the given assembly constitutes the value orientation.

According to Clifford Geertz, both values and beliefs are only individual
perceptions of the collective values and beliefs specific to each culture and internalized
by socialization [apud 12]. Value orientations and values are of major importance in the
personality system having an impact on their life penetrate social, economic, and political
levels. In the process of functioning, constituent components of the value orientation
integrate/access the broad spectrum of the psychic processes of the personality: cognitive,
affective, volitional, motivational, etc.

M.G.Rogov supports the idea of the presence of contradictory, incompatible
opinions in psychology and philosophy concerning value interpretation and definition
[apud 14]. Moreover, there are numerous approaches to explaining values and value
orientation in the field of pedagogy, and sociology. The present study focuses mostly on
the scientific opinions interpreting the values from the perspective of constructivist
paradigm for contemporary educational system.

M.Momanu has conducted a study related to the ambiguity of the interpretations of
education in the “new”
constructivist paradigm offers an opportunity to deal with diversities and changes by
giving up the mechanistic-reproductive attitude in favor of practicing reflection, critical
thinking and acting as a “knowledge creator” [9].

M.Momanu indicates that constructivist or cognitivist educational theories (focused
on the idea of building knowledge of a child) are founded on J. Piaget's researches of
genetic psychology and epistemology and the conception of French epistemologist G.
Bachelard, who proposed a pedagogical model with the central idea — building
knowledge in the child. The authors of constructivist educational theories, Giordan,
Larochelle, Desautels, A. de Garanderie et al., were particularly interested in the meaning
of the “prior culture” or the “spontaneous conceptions” of the pupils, the

and traditionalist pedagogy. The researcher found that the

“epistemological obstacles” of learning and the manner of construction of the
“pedagogical profile” of the child, developing a model of learning that is based on the
idea of cognitive conflict [apud 9, pp.42-44].
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J.Piaget presented a functional model of intelligence development underlying the
constructivist educational theories; the impact of this model on educational theory and
practice has been considerable [apud 4].

S. Cristea notes that the Piagetian solution involves the leap from knowledge-
copying, practiced within the limits of ‘“associationist empiricism”, to the “reality
assimilation” through action and transformation. Basically, “to know means to assimilate
the ‘real’ of the structures of transformations, the structures that intelligence elaborates
since it is a direct extension of the action” [2].

The function of the cognitive structures consists in “organizing the real in the act or
thinking and not in simply copying it” [2, p.365]. Their evolution ensures “the
construction of action schemes that will serve as substructures of subsequent operational
and notional structures” which can be used in the educational process [2, p.365].

Piagetian constructivism is also valuable at political level of education - post
modern school systems promote a general education, compulsory up to the age of 16,
before which foreseen school selection is irrelevant from the psychological and social
point of view [2, p.365].

The pedagogical interpretation of the Piagetian model outlines two types of
response: one type is aimed at building knowledge in a global and stage-based process of
self-regulation and adaptation of the individual to the environment (materialized in a set
of concepts / theories of intellectual formation); and the other type that aims at building
child's morality in an interactional process, at each stage of their moral evolution
(concretized in a set of conceptions / theories of moral formation).

The concept of cognitive conflict was proposed by B. Inhelder, a collaborator of
J.Piaget [apud 10], to emphasize that the progress in knowledge is not made linear and
cumulative, but implies the involvement of a child in situations of cognitive imbalance,
confrontation with situations that generate internal conflicts, which can lead to awareness
of their own acquisitions. The critics of the Piagetian model focused on the lack of the
social dimension in conceptualizing the cognitive conflict; from this point of view, the
socio-cognitivist theories, based on the results of the researches of the genetic social
psychology, tried to “correct” the Piagetian model, placing the concept of socio-cognitive
conflict in the center of the explanation of the construction of knowledge [apud 10].

M.Momanu mentions that after assessing Piagetian model and the results of the
social psychology researches initiated by A. Bandura, researchers Doise, Mugny, Perret-
Clermont et al. considered the socio-cognitive conflict to be a source of learning, the
construction of knowledge being necessarily social. The conflict, whether cognitive or
socio-cognitive, becomes a source of learning and a vital element in building knowledge
[10, p.42].

The socio-constructivist theories relate to the socio-cultural dimension of learning
and the importance of social interactions in the process of knowledge building. The
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notions of culture and context take priority in the socio-constructivist explanation of the
educational process. A.Bandura's researches in the field of social learning and
L.Vagotsky's conception of the relation between learning and development have led to
the elaboration of socio-cognitive theories of education, which combine the constructivist
view on the knowledge with the social dimension of learning [apud 10].

M. Momanu concludes that in the process of conflictual confrontation between an
individual and the environment, knowledge is built; confrontation generates adaptive
imbalances that “force” the individual to put into play all the resources of
accommodation to reach a more stable form of balance. Thus, a situation of cognitive
imbalance in relation to a new problem, which cannot be solved using previously
acquired processes and knowledge, becomes a potential factor of cognitive progress. The
confrontation allows for the implementation of a democratic conception upon the
acquiring knowledge in which each candidate for the cognitive process expresses their
opinions and confronts them with those of the other participants. Therefore, the subject
understands the importance of diversity of ideas and learns to defend/support their own
opinions. In this context, the pupil's prior “conception” changes its status: it goes from
the simple affirmation stage into the hypothesis one, which will be verified in various
ways according to the specificity of the cognitive act: coherence with reality, logical
coherence, etc. [10, pp.45-46].

The theory of cognitive structures of learning has been developed by J.S.Bruner and
reflected in the following papers: The process of Education (1960); Toward a theory of
Instruction (1966). The main pedagogical ideas, promoted by J.S. Bruner, aim at 1)
understanding the specific difference between learning theory and training theory, 2)
designing cognitive structures as specific didactic models, 3) assessing the specific
relationships between the innate structures and those acquired through learning; 4)
identifying specific structures of the theory of training [apud 2, pp.381-382].

S.Cristea emphasizes the specific difference between the theory of learning and the
theory of training constitutes in the descriptive character of the first and normative of the
second. The learning theory highlights the psychological phenomena; the theory of
training guides the pedagogical use of psychological phenomena (engaged in learning), at
the level of educational process.

The cognitive structures involved in learning have a psychological content. Their
transformation into pedagogical structures implies the construction of effective training
models through the specific form adopted, depending on psychological resources and
accumulated socio-cultural experiences.

The quality of the pedagogical structures of the training depends on the
optimization of the relations between the innate components, usable in the learning
activity (perception of space, time, the cause-effect relationship) and those acquired in
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different environments and communities as cultural values integrated in social and
individual practice (language, traditions, mentalities, conceptions, habits, attitudes, etc.).

The theory of education, built at the level of education science, implies the
transformation of psychological structures into pedagogical models capable of: 1) making
use of the pupils’ mood to learn (education finalities); 2) indicating the level and the form
of knowledge organization in order to be assimilated as well as possible (the content of
education); 3) establishing succession of didactic sequences (the teaching methodology);
4) highlighting the way of rewarding (evaluation of education) [2, pp.381-382].

L.Ciolan, after investigation of epistemological, social and, partially, pedagogical
bases of integrated approach of curriculum, mentions the need to clarify integration
process itself [6]. The scientist has tried to identify the integration of the disciplines with
the integration of the curriculum, even if, in his vision, to a certain extent, the latter is
said to be the result or the consequence of the first.

L. Ciolan examined the meanings of the integration concept which refers to
educational context. Consequently, he found that, generally, the integration means the
action of fostering the interrelation of various elements to build a higher level
harmonious whole; the integration of the parts leads to a product / result exceeding the
sum of the parts. To integrate means to coordinate, to combine, to bring together separate
parts into a functional whole, unitary and harmonious [6].

In a restricted sense, by integration we mean a process and the process result by
which a new element becomes an integral part of an existing assembly [6]. Thus, a new
scientific discovery, validated in the field of research, can be integrated into the frame of
a school discipline.

A new discipline, which is configurated and “mature” may be integrated in the
training programs. A new piece of knowledge or competence can be integrated in the
mental and behavioral structures of a person.

From a didactic perspective, the integration is deemed to be ,the action of
associating different objects of study, from the same field or from different fields, in one
and the same planning of learning”. Fusion, harmonization, incorporation, unification and
cohesion are synonyms of integration [6].

At the curriculum level, integration means establishing clear convergence
relationships between knowledge, skills, competencies, attitudes and values belonging to
different school disciplines. Teaching and learning are viewed from a holistic
perspective, reflecting the real world, which is interactive [6].

Holism is a theory emphasizing the structural and / or functional relationships
between the parties and the whole, giving up the exclusive focus on the separate elements
of a system. The working procedure of holism involves the reconstruction ,,from the
bottom up”, trying to capitalize on the information that is lost by breaking the whole into
component parts (procedure specific to reductionism). Holism means the irreducibility of
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the whole to the component parts, the superiority (not necessarily quantitative) of the
whole to the sum of the parts and the integral and integrated vision on the studied objects,
phenomena or processes.

E.Dumitriu-Tiron explains contemporary education as the education that responds
to the demands of the contemporary society, rather than anticipates the transformations of
the future society, designs, organizes, coordinates the actions and the factors responsible
for these transformations. The dimensions of the contemporary society are identified by a
cyclical process of evaluation, revaluation and restructuring of education, currently
determined by the chronological phenomenon of passage into the third millennium which
has led to radical political, economic, social, educational changes. The dimensions of
contemporary education are understood by E. Dumitriu-Tiron from the following
perspectives: 1. holistic-structural; 2. cybernetics; 3. axiological;, 4. democratic; 5.
intercultural; 6. managerial; 7. focused on the educational topic; 8. constructivist-
pragmatic; 9. inter- and transdisciplinary [9, p.9].

The holistic-structural dimension refers to the process of shaping the whole human
personality by education. The education in the future necessarily concerns: the left
hemisphere and the right hemisphere of the brain (the interaction between algorithmic
and heuristic); the conscious (learning), subconscious (automatic), unconscious (pulsing)
levels of the psychic; cognitive subsystems (ideas), affective (feelings), volitional
(decisions), characteristic (traits), inter-relational (relationships with peers).

From the axiological perspective, E. Dumitriu-Tiron considers that education must
be coordinated by the authentic value, the attention of the educational action directed
towards attitudes formation adequate for competences development, acquiring
knowledge, and the development of skills and abilities [9].

“If we want to conceive education as a process of formation of fundamental,
intellectual and emotional attitudes towards nature and towards others, philosophy could
be defined as a general theory of education. If philosophy does not intend to remain a
verbal or sentimental symbolic instrument of the chosen few or a purely arbitrary dogma,
the balance of past experience and its values program must be reflected in attitudes” [8].

The intercultural dimension is seen by E. Dumitriu-Tiron as the communication
between different cultures, cultural orientations, mutual acceptance, and mature
tolerance, communication reflected in curricula, in analytical programs, but also in
attitudes and behavior of educational partners [9].

The inter- and trans-disciplinary dimension, which especially refers to modular,
integrated educational content, and the interaction between formal education, non-formal
education and informal education. All these perspectives in which the dimensions of
contemporary education are conceived constitute a new paradigm of education opposed
to the old paradigm. Bruno Waurtz talks about a new paradigm and outlines its principles
[apud 9].
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Landsheere creates a picture of the contemporary philosophy of education, in which
underlines its evolution from the essentialist philosophy (the traditional school) to the
reconstructive philosophy (the current education). He shows that if in the traditional
school the guarantee of value was given by tradition, the subject being seen as a recipient
of knowledge, “new education” is oriented towards action, and contemporary education
towards the development of the individual in harmony with the noble values of the
society in which s/he lives [apud 9].

Thus, knowledge approach, in a constructivist sense, implies a process of
individualization, which takes into account intentions and values of the knowing subject,
motivation of participation in cognitive act and evaluations capable to fulfill.

A.N.Penet-Clermont appreciates that transformation of teacher-pupil relations and
relations between pupils leads not only to the improvement of the socio-affective climate
of the group, but also to the efficiency of learning [apud 10]; the direct pedagogical
consequence of this finding is educational strategies elaboration based on team activity,
cooperation.

According to M. Perraudeau, the most original element of the constructivist current
and, paradoxically, he says, the least known is the conception of the environment of
knowledge not only in a physical sense, but especially as a human environment [apud
10]; hence, importance given to cooperative activities.

M.Momanu mentions that in order to facilitate the transition from tutored learning
to autonomous learning, the teacher or adult must select and adapt the contents of the
training not to the child's present capabilities, but to his / her potential for progress, he /
she must relate to the experiences and capabilities held by child, at the same time being in
rupture with them [10].

L. Vygotsky states that the teacher should not focus on the past results of the child,
but on possible and future ones (the “proximal development zone”); he must realize a
prognosis of their development, triggering processes that although not specific for the
current child’s level, which are located in the proximal zone of development [13].

The constructivist paradigm promotes the idea of pedagogical revaluation of the
role of error in knowledge. From the perspective of the traditional model of knowledge
and training, the error represents an evil that must be eliminated and prevented, because it
affects the coherence and unity of the conceptual system that the pupil must acquire.
Knowledge assessment is transformed into an “error hunt” that produces barriers in
knowledge and communication. The constructivist perspective fundamentally changes
the epistemological status of error; D. Favre appreciates that the errors that appear in the
learning process have an informative value essential for the achievement of cognitive
progress [apud 10]. The evaluation is transformed from a “error hunt” into a permanent
feed-back, which allows the child to recognize and identify the errors, explain them and
eliminate them in the process of building knowledge [10].
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3. Conclusions

The education specificity lies in its intentional, conscious, active character, and the
pedagogy as an interdisciplinary and synthesis science of education is highlighted just by
the selective, guided, valuable educational approach.

Personality training and development is an intentional purpose considering two
types of results: anticipated and projected results; and results actually obtained.

Therefore, the question arises whether the anticipated and projected results always
become de facto results. Is everything, intended by the educational project and planned as
objectives and goals, obtained at the end of the educational endeavor? The answer is
negative. But for the unity of the two types of educational outcomes to exist, J. Dewey
establishes the following criteria of relevance of educational purposes: to reflect the
intrinsic needs of the educated; be formulated in agreement with the resources, but also
with the educational difficulties; it can be operationalized and embodied in actions and
behaviors [8].

In order to meet the nominated conditions, it is necessary to identify the needs of
the educated, to adapt the educational resources to these needs, to develop the most
effective methodologies for achieving the educational products (knowledge, skills, and
performances).

The promotion of values in the educational system is a complex and holistic
process, which represents a main element connecting social and personality systems. The
constructivist paradigm becomes an opportune and flexible one for the formation of
values. Among the constructivist principles that can be the foundation of a pedagogical
model of forming value orientation, we highlight the following principles: autonomy and
personalization; inter-conditioning and integrity; efficiency by improving the socio-
affective climate; cognitive confrontation through cooperation; reassessment and
awareness; and learning through collaboration.
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Rezumat. Competentele de citire, scriere si lingvistica evolueaza ontogenetic paralel si complementar,
conditionandu-se reciproc in ascensiune. In cazul elaborarii tehnologiilor de formare a competentelor
nominalizate, incontestabil, particularitatii firesti nominalizate se solicitd a i se oferi plus valoare.
Plasarea interconexiunii la statut de principiu si gasirea solutiilor tehnologice pertinente in respectarea
acestuia pentru formarea competentelor de citire, scriere si lingvisticd faciliteaza evolutia progresiva a
acestora. Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire si scriere
la elevii de varsta scolara mica prezintd un concept praxiologic de realizare a principiului interconexiunii,
validat prin Programului de interventie cu nucleele valorice: strategiile ,.cheia magica” si ,,puterea

cititorului”.

Cuvinte-cheie: interconexiune, competenta de citire, competenta de scriere, competenta lingvistica.

INTERCONNECTION - SIGNIFICANT PRINCIPLE FOR TRAINING

LINGUISTIC, READING AND WRITING SKILLS TO SMALL STUDENTS

Abstract. Ontogenetically the reading, writing and linguistic competences evolve in parallel and
complementary, conditioning each other in ascension. It goes without saying that when developing the
technologies for the training of the above-mentioned competences, the nominated natural particularity is
requested to be offered additional value. Placing the interconnection at the status of principle and finding
the relevant technological solutions for respecting this principle in the training of reading, writing and
linguistic skills facilitates their progressive evolution. The HIVE Pedagogical Model of interconnected
training of linguistic, reading and writing skills of small school age students presents a praxiological
concept to realize the principle of interconnection validated through the intervention Program with the
core values: the ,,magic key” and ,,reader power” strategies.

Keywords: interconnection, reading proficiency, writing proficiency, language proficiency.

Detinerea limbii materne este prioritar desemnata prin competentele lingvistica, de
citire si scriere, ce au prezentat dintotdeauna o preocupare speciald a educatiei
personalitdtii in devenire. Formarea la copii a competentelor anterior nominalizate
constituie probleme de rezonanta majord pentru Invatamantul modern, dat fiind faptul ca
vizeazd fenomene care demareaza si se deruleazd continuu cu mult timp inainte de
inceperea studiilor formale in scoala [8; 28].

Conform abordarii contemporane unanim acceptata in domeniu, este vorba de un
proces perpetuu, de life-learning in care pedagogul detine pozitia cheie, oferind sprijinul
pertinent 1n depdsirea situatiilor dificile inevitabile cu care se confruntda copilul,
facilitdnd, astfel, progresul acestuia.

Copilul evolueaza concomitent in detinerea competentei lingvistice, de citire si
scriere, care se dezvoltd 1n reciprocitate si se exercitd in realitatea cotidiand fireascd a

copilului. Copiii invata sd citeascd si sa scrie imbundtitindu-si simultan si competenta
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lingvistica, or In procesul achizitiondrii limbii scrise copiii insusesc literele, asimileaza
noi cuvinte, formuleaza varii tipuri de propozitii care devin treptat unititi semnificative
fiind aplicate, In ultima instanta, pentru a transmite, dar si recepta constient mesajele [24,
p.90].

In contextul tratirii problemei formarii competentelor de citire si scriere, la etapa
actuala se utilizeaza termenul de literatie, concept preluat din literatura pedagogicd anglo-
saxond, mai ales din cea nord-americana. De asemeneca, in majoritatea sistemelor
educationale din lumea Intreaga, existd idea potrivit careia prima datd elevii invata sa
citeasca si sa scrie, iar apoi citesc si scriu pentru a invata. De fapt, acestea sunt doud
procese concomitente §i care se sustin reciproc: pe masura ce elevii citesc mai bine, sunt
mai capabili sa invete din ceea ce citesc. Pe masura ce invata din ceea ce citesc, in mod
natural isi Tmbogatesc cunostintele, vocabularul si aplica abilitdtile de citire la o
diversitate mai larga de materiale scrise [29, p.7].
internationale a unei tari. Studiile comparative internationale ale competentei de citire a
elevilor, cum ar fi PISA (The Programme for International Student Assessment —
Programul International pentru Evaluarea Elevilor) si PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study — Progrese in Studii Internationale ale Literatiei), sunt luate in
consideratie cu multa seriozitate de guverne.

Problema abordarii invatarii integrative a lecturii, prin Incorporarea tuturor
componentelor cheie: decodarea, citirea diacritica, precizia in recunoasterea si citirea
cuvintelor, fluenta cititului, incurajarea scrisului, cultivarea limbii si antologia obiectiva
au fost studiate de: F. Smith, D. Poulsen, E. Kintsch, W. Kintsch, D. Premack, V. Molan
[16], C. Munteanu, E. Munteanu [17], I. Gantea [12] etc.

Problema caracteristicilor lingvistice care se schimba in functie de genurile ce
definesc circumstantele comunicarii scrise a fost studiatd de D.S.McNamara, S.A.
Crossley, P.M. McCarthy.

Aspectele legate de imbogatirea lexicului si invatarea concomitentd a limbajului
scris au fost cercetate de E. Shatil, D.I. Share, I. Levin, V. Botnari, D. Stah [7].

Abordarea holistica in formarea competentei se atesta in lucrarile V. Botnari [2;3;4].

Problema continuitatii in formarea competentelor lingvistice ale copiilor de varsta
prescolara mare si scolara mica a fost elucidata de cercetdtorii V. Botnari [5]; V.
Mislitchi [5].

Problema formarii conexe a diverselor categorii de finalitati este abordatd in
lucrarile savantilor din Republica Moldova: L. Cuznetov [9], D. Patrascu [19] V. Goras-
Postica [14], V. Andritchi, T. Callo [1], A.Potang, V. Botnari [20], N. Garstea [13] etc.

In Republica Moldova premisele formarii competentei de citire si scriere se
formeazd in institutia prescolard, incepand cu 2008 finalitatile specifice competentei

respective fiind transpuse in aria curriculard Dezvoltarea limbajului si a comunicarii.
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Aceasta argumenteazd perspectiva formarii competentei de citire si scriere 1In
interconexiune cu cea lingvistica. Insi suportul metodic pentru o atare intentie rimane si
fie Incd modest.

In sistemul educational din Israel, achizitia competentei de a citi Se realizeaza in
gradinita, in timp ce procesele de achizitie a scrierii sunt realizate formal in clasa intai
[28]. Copiii sunt interesati de scriere si experienta acesteia inainte de a ajunge intr-un
cadru de studiu formal, pregatirea pentru scris debutand in gradinitd. Prin urmare, aceasta
tendinta trebuie cultivatd constant prin crearea contextelor facile de exersare a mainii si
ochiului pentru scris. Initial, procesul de scriere la copii nu vizeazad scrierea standard
convenita, ci reflectd initierea in ,,a sti sd faci”, cunoastere ce este monitorizatd pentru a
progresa continuu.

Analiza practicii educationale de formare la elevii mici a competentelor de a citi si a
scrie atesta respectarea anumitei interdependente in formarea acestora, nu insa si in
formarea competentei lingvistice, fapt care contrazice rationamentelor privind
interconditionarea progresului concomitent a celor trei competente nominalizate.

Interconexiunea vizeaza conectarea numeroaselor elemente care actioneazd ca un
intreg, implica raporturi de interdependentd, de similitudine intre obiecte sau idei.
Conceptul conexiune introduce, in folosirea sa curentd, o nuantd dinamica, ficand
referire la relatiile structurale si/sau functionale care unesc doud sau mai multe obiecte
concrete sau entitdti abstracte si este utilizat in domeniul stiintelor cognitive pentru a
desemna relatiile intre elementele unui sistem de tratare; se afla la originea denumirii
conexionism data curentelor de cercetare care au drept obiectiv o modelare a sistemelor
cognitive ce joaca un rol semnificativ in conectivitatea intre elementele unei retele, in
functionarea eficientd a acesteia [11, p.167].

In contextul Cadrului european al calificdrilor, competenta este descrisa din
perspectiva responsabilitatii si autonomiei. Competenta reprezintd o caracteristica
individuala sau colectiva de a selecta, mobiliza, combina si utiliza eficient, Intr-un
context dat, un ansamblu integrat de cunostinte, abilitati si atitudini. Ca ansambluri
integrate de cunostinte, abilitati si atitudini de aplicare, operare si transfer al achizitiilor,
competentele permit desfasurarea cu succes a unei activitdfi, rezolvarea eficientd a unei
probleme sau a unei clase de probleme/situatii. Competentele au componente
cognitive/intelectuale, afectiv-atitudinale si psihomotorii; utilizeaza, integreaza si
mobilizeaza cunostinte, resurse cognitive, dar si afective si contextuale pertinente, pentru
a trata cu succes o situatie, insa nu se confunda cu aceste resurse [15, p.78].

Aderam la ideile cercetdtorilor V. Botnari si V. Mislitchi in viziunea cérora
competenta lingvistica are doud perspective de interpretare: una generala si alta speciala.

Din perspectiva generald, competenta lingvistica reprezintd o integralitate imanenta
a sistemului fonetic, lexical si gramatical al limbii, care solicitd mobilizarea motivata a

unui ansamblu structurat de cunostinte, capacitafi si atitudini ce se afld in relatie de
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interdependenta si se manifesta prin influente reciproce din moment ce personalitatea isi
propune sa atingd scopul comunicarii.

Din perspectiva speciald, competenta lingvisticd reprezinta o integralitate imanenta
a achizitiilor specifice fenomenului lingvistic concret selectate de subiect (cunostinte,
capacitati, atitudini) care se afld in relatie de interdependentd si se manifestd printr-0
modalitate ineditd din moment ce acesta are intentia de a codifica exact si precis mesajul
[6, p. 87].

Actualmente competenta de citire este interpretatd drept un tip de competentd ce
presupune derularea proceselor mentale de conferire a sensului si de interpretare a
cuvantului scris. Citirea reprezintd abilitatea intelectuala ce presupune prezentarea
corectd, clara si expresiva a cuvintelor, concomitent cu decodificarea sensului acestora;
are la baza corelarea constienta grafem-fonem [10, p.204].

Citit-scrisul reprezinta procesul complex de decodificare si redare grafica a textului
scris, care presupune cunoasterea sunetelor si literelor limbii: pronuntie corecta, corelarea
sunetului cu litera/grupul de litere corespunzator, intelegerea sensului celor citite.

Forarea competentei de scriere presupune derularea unui proces complex, mult mai
dificil decat cel al citirii. Dificultatea constd in faptul cd scrisul nu se reduce la
recunoasterea fonemelor si a grafemelor, ci realizeaza sintetizarea combinatiilor
complexe ale semnelor grafice si reproducerea lor corecta si estetica.

Reiesind din faptul ca scrierea este un proces cognitiv complex, savantii isi exprima
opiniile privind diverse perspective ale acestuia, in special opinari cu referire la sistemul
scriptic si sistemul discursului scris, precum: structuri si genuri, vocabular si sintaxa,
ortografie si punctuatie. Pentru ca elevii sa poatd alege logic si constient continuturile
scrise, modul in care ele sunt organizate, vocabularul si registrul lingvistic adecvat
scopului pentru care scriu si pentru destinatarii lor, este necesara multd experienta in
scriere in diferite contexte, varii subiecte si genuri.

In majoritatea sistemelor educationale din lumea intreagi, exista idea potrivit careia
prima data elevii invatd sa citeasca si sa scrie, iar apoi citesc si scriu pentru a nvata. De
fapt, acestea sunt doud procese concomitente si care se sustin reciproc: pe masurd ce
elevii citesc mai bine, sunt mai capabili sa invete din ceea ce citesc.

Pe masurd ce invata din ceea ce citesc, in mod natural 1s1 Tmbogétesc cunostintele,
vocabularul si aplicd abilitatile de citire la o diversitate mai larga de materiale scrise [29,
p.7].

In concluzie, mentionim ci rezultatele atestate in studiile teoretice demonstreazi
prezenta simultaneitatii si recursivitdtii prezente in citirea comprehensivd si scrierea
corectd, ce au ca referential prestatia lingvistica a subiectului implicat in Insusirea
proceselor complexe nominalizate.

Citirea si scrierea sunt procese care se completeazd reciproc si se axeazd pe

comprehensiunea celor citite, reproducerea orald si graficd a mesajelor. Cercetarea
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intreprinsd de noi a demonstrat ca respectarea interconexiunii in formarea competentelor
lingvisticd, de citire si de scriere la elevii din Tnvatdmantul primar asigura progresul
competentelor de citire si scriere, In special, dacd formarea acestora se efectueaza
simultan si in corelatie cu formarea competentei lingvistice. Prin urmare, cadrul didactic
trebuie mai Intai sa predea sunetele, literele, iar in timpul urmatorului stadiu sa aplice
exercitii de citire si sd se focuseze pe interpretarea si Intelegerea mesajului scris,
dezvoltarea abilitatilor de intelegere a textului, exersind in acelasi timp competenta
lingvistica.

Studierea aspectelor limbii scrise si citite concomitent cu dezvoltarea competentei
lingvistice este in acelasi timp un proces in care un aspect il sprijind pe celdlalt. Achizitia
abilitatii de a scrie necesita, in acelasi timp, un control al cartografierii grafice-fonemice
automate a limbii si strategii de intelegere a semnificatiei continuturilor si ideilor scrise.
Astfel, pentru a putea produce corect un discurs scris, copiii trebuie sa inteleagd limba
vorbita si forma scrisd a limbii lor [27]. Cu cat citesti mai mult, cu atdt mai mare este
progresul in scris si cu cat scrii mai mult, cu atat creste progresul n citire.

Scopul urmarit de noi a vizat formarea concomitentd a competentelor lingvistica, de
citire si scriere la elevii de varsta scolara mica. In vederea realizarii scopului cercetirii, a
fost elaborat Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor
lingvistica, de citire si scriere la elevii de varstd scolara mica.

Conform teoriei conexioniste a lui E.L. Thorndike, mintea (mind) apare ca un
sistem de conexiuni (connection system) care formeaza continuu legaturi intre stimuli
(situatii), astfel incat cunostintele, sentimentele, dorintele si comportamentele umane
alcatuiesc un intreg care rezultd din numeroasele ajustari ale asociatiilor Stimul-Raspuns
de-a lungul intregii vieti. Din teoria datd E.L. Thorndike a derivat un sir de legi, valorice
pentru actuala cercetare: legea starii de pregatire (readinesss), legea exercitiului (Law of
Exercise), legea efectului, legea apartenentei [apud 18, p.17].

Cercetatorii Ph. Jonnaert, M. Ettayebi, R. Defise vorbesc despre existenta a trei faze
de constituire a competentei: deconstructia, constructia si reconstructia. Deconstructia
presupune punerea in discutie a unor cunostinte, puncte de vedere, convingeri, credinte,
mentalitdfi, reprezentdri individuale sau colective referitoare la realitate si la cunoasterea
acesteia. Constructia este procesul prin care cei ce invatd construiesc sensuri si
semnificatii proprii ale realitd{ii percepute, obfin cunostinte pe care le nuanteaza afectiv,
le verifica viabilitatea si adera la ele. Reconstructia este, de fapt, o noua constructie ce
reflectd schimbarea structurald produsd in experientele de cognitie a subiectului, in
modurile de interpretare a realitatii, in strategiile de rezolvare a problemelor, in
comportamentele si in conduita subiectului [15, p.101].

In elaborarea Modelului Pedagogic am tinut cont de sugestiile strategice enuntate
anterior si recomandarile Ministerului Educatiei din Israel cu privire la implementarea

obiectivelor studierii limbii ebraice la clasa intai, in care sunt precizate componente ce
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necesiti a fi abordate in timpul predarii scrierii la clasele primare. In Modelul elaborat de

noi acestea vizeaza dimensiunile interconexiunii si se refera la: elaborarea unui text scris;

oportunitati de scriere; organizarea predarii; mijloacele de invatdmant; parteneriatul cu

parintii; feed-back si observatie (Figura 1.).

SCOP: formarea interconexa a competentelor lingvistica. de citire si scriere
la elevii de varsta scolard mica

LEGILE INVATARII DIN PERSPECTIVA
CURENTULUI CONEXIONIST

Legea pregatirii

Legea exercitiului

—

Legea apartenentei

Legea efectului

Figura 1. Modelul Pedagogic HIVE de formare interconexa a competentelor lingvistica,

de citire si scriere la elevii de varsta scolara mica

In baza rezultatelor obtinute la etapa de diagnosticare, in vederea eficientizarii

performantelor elevilor a fost aplicat un program de interventie pentru dezvoltarea

competentelor lingvistica, de citire si scriere, elaborat in baza Modelului Pedagogic
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HIVE, care a vizat trei directii de actiune: 1) perfectionarea sistemului de formare
profesionald continud a cadrelor didactice, 2) monitorizarea rezultatelor elevilor pe tot
parcursul experimentului; 3) ralierea timpului pentru obtinerea performantelor la ritmul
propriu de invatare al elevilor.

Sistemul de instruire a invatatorilor a fost perfectionat prin completarea speciald a
continutului curricular, reorganizarea timpului si formelor de instruire a cursantilor. in
acest context, formarea continud a cooptat forme diferite de predare: individuala, de grup,
frontala. Cadrele didactice s-au ocupat de predarea scrierii pe tot parcursul zilei scolare si
la fiecare disciplina.

Pedagogii au initiat diferite contexte de scriere acordand, in acelasi timp, atentie
cititului, scrierii corecte si exersdrii competentei lingvistice in diverse forme, au creat
situatii educationale speciale ce solicitau implicarea elevilor in comunicare verbald si
scrisd, fapt ce a facilitat progresul concomitent al competentelor lingvistica, de citire si
scriere. Dezvoltarea competentei de scriere a vizat: producerea textului scris; exersarea
scrierii; planificarea textului; actualizarea reprezentarilor grafice; transcrierea textelor etc.
S-au asigurat varii oportunitati de scriere: scrierea experientelor; atributia de scriere;
intrebari pe baza textului; informatii in urma unei observatii; scrierea de povesti.

Organizarea predarii s-a axat pe urmatoarele aspecte: timpul alocat scrierii si citirii;
promovarea scrierii/citirii; actiuni monitorizate; mediul de invatare; contexte de invatare.

Mijloacele de invatdmant utilizate au fost: dictionare pe domenii; suporturi pentru
memorare; computer, aparat inregistrator; panou cu produse; accesorii de scris.

Parintii au fost parteneri in procesul de formare prin interconexiune a competentelor
nominalizate. Parteneriatul cu parintii s-a realizat prin diverse forme de includere a
acestora in activitatile organizate cu copiii, publicarea produselor; cooperarea pentru
dezvoltarea scrierii si citirii; antologie a scrierii; incurajarea elevilor sd scrie si sa
citeasca.

Dintre interventiile cu impact maxim asupra optimizdrii procesului de formare
interconexd a competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevi nominalizam
cooperarea parintilor in formarea la copii a competentei de scriere, prin explicarea
importantei respectivului proces, includerea parintilor in incurajarea si reconfortarea
copilului lor pentru scrierea si publicarea de materiale si instructiuni, care a permis
cadrului didactic sd utilizeze mijloace de invataméant precum: avizierul, panoul cu
scrierea de felicitari pentru zilele de nastere, afisier cu alocarea locului pentru publicarea
de produse. Am pus accent pe motivarea parintilor de a participa In mod activ la
dezvoltarea scrierii copilului, mentionand importanta scrierii, includerea lor in
incurajarea si sustinerea copilului lor pentru scrierea si publicarea de materiale,
descrierea proceselor de invatare a scrierii in clasd si prezentarea produselor scrierii
elevilor, de exemplu: prin prezentarea unei antologii a scrierilor copiilor lor, publicarea si

distribuirea povestilor scrise de elevi etc.
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Importante in organizarea predarii pentru invatarea eficienta si consecventa a scrierii
au fost contextele in care cadrul didactic a alocat un anumit timp pe zi pentru scriere si a
asigurat activitdti de monitorizare a scrierii corecte. Experimentatorul a creat oportunitati
de scriere si diferite activitati care au fost relevante pentru copil si care i-au solicitat
exersarea abilitdtilor de scriere precum: scrierea experientelor din excursii, impresiile
dintr-o piesa de teatru, povesti, invitatii etc. Totodata, elevii au fost incurajati sa produca
in scris varii texte, in timp ce a pedagogul a indrumat organizarea si planificarea editarii
acestora; a initiat Tnvatarea prin colaborare in baza unui text si a furnizat un feedback
eficient in urma scrierii. De asemenea, s-a pus accent pe ideea ca invatatorii sd discute Cu
elevii despre text, sa intdreasca achizitiile corect formate, sd indice puncte pentru
promovarea produsului si planificarea unui nou produs in acelasi mod; sa intretind in
macrogrup o discutie constructiva in baza unui text cu scopul invatarii prin experienta si
cooperare.

Programul de interventie elaborat in baza Modelului Pedagogic HIVE a respectat
prevederile documentului national: Programul de predare pentru implementarea
obiectivelor studierii limbii ebraice in clasa intdi. Programul elaborat a vizat formarea
interconexa a competentelor lingvisticd, de citire si scriere, cu interventii educationale
speciale pentru asigurarea progresului concomitent al competentelor nominalizate.

Implementarea Programului de interventie bazat pe Modelul Pedagogic HIVE s-a
raliat la douad strategii de baza atestate in practica pedagogica din Israel: ,,Cheia magica”
si ,,Puterea cititorului”.

Strategia ,,Cheia magica” cuprinde un continut modern al carui scop este sa formeze
la elevii de clasa intai competentele de citire si scriere de bazd. Strategia data evidentiaza
valoarea discursului vorbit, predarea alfabetului, consolidarea fluentei citirii si intelegerii
continuturilor citite; integreaza avantajele metodei fonetice pentru Insusirea limbii in
ansamblul ei si oferd o modalitate unica si eficientd de predare si invétare a citirii. Ca
parte a strategiei, existd texte integrate pe care elevii le pot citi singuri si texte destinate
ascultarii In vederea intelegerii acestora. Scopul strategiei este formarea competentelor de
citire si scriere de baza la elevii din clasa intdi, confruntarea lor cu structurile de baza ale
limbii, Tn timpul utilizarii unor texte de calitate de diferite genuri. Strategia cultiva
discursul literar, consolideaza fluenta citirii si promoveaza Iintelegerea citirii prin
accentuarea semnificatiei lexemei citite si dezvoltarea vocabularului. In strategia
nominalizatd se pune accent pe particularitatile mediului de invatare si organizarea
eficienta a predarii, iar In vederea realizarii obiectivelor insusirii eficiente a limbii ebraice
a aparut necesitatea de a elucida timpul alocat predarii, in special cel rezervat pentru
feedback si observatie, producerea textului scris si oferirea oportunitatilor de scriere.

Strategia ,,Puterea cititorului” este caracterizatd prin metacognitie. Principiul central
al acestei strategii este intelegerea sensului si semnificatiei cuvantului citit, dar si
decodificarea mesajului. S-a demonstrat ca obiectivele care stau la baza facilitarii si
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consolidarii literatiei se realizeazd cu succes prin asigurarea unui mediu de Invatare
adecvat si predarea planificata si explicitd a continuturilor.

Feed-back-ul si observatia curentd prezente continuu pe parcursul derularii
programului au vizat: povestirea orald; scrierea povestilor; transcrierea textelor dialogate;
imbunatatirea textelor propuse; asociatii Incrucisate.

La sfarsitul programului de interventie, a fost administrata a doua baterie de teste in
raport cu elevii implicati in experiment, in vederea evaluarii nivelului competentelor
lingvisticd, de citire si scriere.

Concluzii

Posedarea valorilor culturale, atestarea unui nivel de educatie, presupune, in mod
firesc, cel putin, detinerea competentelor de scriere si citire, interconectate cu cea
lingvistica.

Interconexiunea reprezintd un sistem de conexiuni care formeaza continuu legaturi,
raporturi de interdependentd, de similitudine intre numeroase elemente care actioneaza ca
un intreg [26, p.182-190].

Evolutia ontogenetica fireascd a personalitatii copilului inregistreaza de timpuriu
achizitionarea valorilor, implicit competenta lingvisticd, simultan preachizitii comune,
dar si particulare pentru competenta de citire si scriere.

Strategiile existente atestate in teoria si practica de formare a competentelor
lingvisticd, de citire si scriere nu pun accentul in masurd suficientd pe formarea
interconexa a competentelor nominalizate.

Rezultatele constatative denota un nivel diferit al detinerii de cétre elevii de varsta
scolard mica a competentelor lingvistica, de citire si scriere [22, p.507-511].

Modelul Pedagogic HIVE elaborat de noi certificdi metodologia procesului de
formare interconexa a competentelor lingvistica, de citire si scriere [24, p.72-79].

Respectarea fazelor formarii competentei - deconstructia, Constructia, reconstructia -
asigurd progresul competentelor lingvistica, de citire si scriere de la nivelul competentei
actional-situationale, la cel de reflectare si explicare, apoi la competentd conceptualizata
si generalizata.

Respectarea legilor invatarii din perspectiva curentului conexionist: legea pregatirii,
legea exercitiului, legea apartenentei, legea efectului faciliteaza formarea interconexa a
competentelor lingvistica, de citire si scriere la elevii de varsta scolard mica.

Rezultatele experimentului formativ organizat denotd functionalitatea Modelului
Pedagogic HIVE in cadrul Programului de interventie axat prioritar pe implementarea
strategiilor ,,Cheia magica” si ,,Puterea cititorului” [23, p.197-205].
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Rezumat. Articolul nostru se referd la avantajele utilizarii metodologiei de instruire constructivistd in

activitatea de pregétire a studentilor. Aceasta integreaza metodele clasice (cum ar fi explicatia, exercitiul,
dezbaterea etc.), printr-o valorificare a lor intr-o manierd axata pe stimularea afirmdrii, mai intai, a unui
punct de vedere subiectiv, apoi, prin valorificarea interactiunilor din grupa de studenti. Pentru alte metode
este nevoie de o initiere in aplicarea lor, iar tabloul metodologic de tip constructivist este unul foarte
divers, printre cele mai accesibile numarandu-se schemele si hartile cognitive.

Cuvinte cheie: invatamant superior, constructivism, metode moderne, invatare.

THE CONSTRUCTIVISM AND THE POSSIBILITIES OF MODERNIZING THE

METHODOLOGY OF TRAINING IN HIGHER EDUCATION

Abstract. Our article refers to the advantages of using the constructivist training methodology in the
activity of preparing the students. It integrates the classical methods (such as the explanation, exercise,
debate, etc.), by exploiting them in a way focused on stimulating the affirmation, first, of a subjective
point of view, then, by valorizing the interactions within the group of students. For other methods it is
necessary an initiation in their application and the methodological picture of constructivist type is a very
diverse one, among the most accessible ones being the schemas and the cognitive maps.

Keywords: higher education, constructivism, modern methods, learning.

1.Introducere

Constructivismul a fost o idee-cheie care a stat la baza multor cercetari despre
inovarea curriculara sau despre dezvoltarea cadrelor didactice inca din anii 1970 [25, p.
116-144], pentru ca in invatamantul superior, profesorii le ofera studentilor experiente
care le permit sa formuleze ipoteze, sa prezica, sa manipuleze obiecte, sa puna intrebari,
sa cerceteze, sa propuna solutii.

In 1989, Fosnot [6] definea constructivismul prin raportare la patru principii:
invatarea, intr-un mod important, depinde de ceea ce stim deja; ideile noi apar pe masura
ce ne adaptam si ne schimbam ideile vechi; cunoasterea implica inventarea ideilor, mai
degraba decat acumularea mecanica a faptelor; invatarea semnificativa are loc prin
regandirea, adica prin crearea unui conflict fata de propriile conceptii. Esenta acestor
explicatii este aceea ca, prin proiectare mentald, cunoastem si invatam in acelasi timp,
activ, direct, experiential, independent si colaborativ, pentru a obtine generalizarea si
obiectivarea cunostintelor la nivel conceptual. Din punct de vedere psihologic si
neurobiologic, cunoasterea este 0 constructie activa [idem, 7, p. 8-27].

Exista mai multe tipuri de constructivism, dintre care, semnificative sunt

urmatoarele [22]:
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e Constructivismul cognitiv, fundamentat de Piaget [23], a atras atentia asupra:
prelucrarii primare a informatiilor, rezultand construirea propriilor imagini;
formarii reprezentarilor mintale, prin sistematizarea si organizarea lor; prelucrarii
abstracte a informatiilor prin rationalizare; procesarii cunostintelor in memorie
prin constituirea de scheme, tabele, scenarii.

e Constructivismul radical este un tip de constructivism [26] in care initierea
elevului/studentului in cunoastere se face fara transmiterea conceptelor formulate
de catre profesor, fiind necesar ca primul sa-si interpreteze de unul singur ideile si
ipotezele.

e Constructivismul social [27] completeaza tipurile anterioare, prin aducerea in prim
plan a rolului relatiilor interpersonale, a negocierilor, confruntarilor, dezbaterilor
in grup, ceea ce mediaza constructia cunoasterii individuale si contribuie la
constientizarea fiecaruia despre zona proximei dezvoltari, prin afirmarea rolurilor
potrivite pentru formarea competentelor.

Prin proiectul Cognitivismul si constructivismul — noi paradigme in educatie.
Consecinte asupra formarii initiale a profesorilor, ca viitori actori in spatiul educational
european, in anii 2005-2007, am facut parte din echipa de 10 cadre didactice a
Departamentului pentru Pregatirea Personalului Didactic, Universitatea din Craiova,
condusa de prof. univ. dr. Elena Joita, care a realizat experimentarea introducerii
metodologiei constructiviste in cadrul formarii initiale a profesorilor. Rezultatele
proiectului au fost publicate in mai multe lucrari: Joita, E. (coord.), llie, V., Frasineanu,
E., Mogonea, R., Mogonea, F., Popescu, M., Stefan, M. (2006). Pregatirea pedagogica a
studentilor. Sarcini si instrumente de invafare independentd, constructivista. Pedagogie.
Managementul clasei de elevi. Craiova: Editura Universitaria; Joita, E. (coord.), llie, V.,
Mogonea, R., Frasineanu, E., Popescu, M., Mogonea, F., Stefan, M., Bunaiasu, C.
(2007). Profesorul si alternativa constuctivista a instruirii. Material-suport pedagogic
pentru studentii-viitori profesori. Craiova: Editura Universitaria; Joita, E. (coord.), llie,
V., Frasineanu, E., Mogonea, R., Mogonea, F., Popescu, M., Stefan, M., Boboild, C.
(2008). Formarea pedagogica a profesorului. Instrumente de invdfare cognitiv-
constructivista. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, R.A; Joita, E. (coord.).
(2008). A deveni profesor constructivist. Demersuri constructiviste pentru o
profesionalizare pedagogica initiala. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogicd; Joita,
E., (coord.), Mogonea, R., Frasineanu, E., Mogonea, F., Stefan, M., llie, V., Popescu, M.,
Bunaiasu, C. (2011). La formation pedagogique initiale du professeur. Saarbriiken,
Germany: Edition Universitaires Européennes s.a.

2. Metodologia constructivista

Metodologia propriu-zisa, utilizata in elaborarea cunoasterii stiintifice [16, p. 145-
148] include:

A) Metode inductive:
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e Metode pentru tratarea initiala a informatiilor (experienta directa, observatia,
studiul independent, exercitiile de procesare primara);

e Metode pentru formarea imaginilor mentale (modelarea, exercitiile de
reprezentare);

e Metode pentru intelegerea la nivel abstract (problematizarea, conflictul cognitiv,
explicatia stiintifica, experimentul mental, modelarea, procedee de comunicare);

e Metode pentru efectuarea de generalizari, conceptualizari in mod propriu
(experiente mentale, conceptualizarea in trepte, modelarea, exercitiile mentale,
problematizarea);

e Metode de organizare a experientei cognitive/a informatiilor in memorie
(esentializarea, sistematizarea logica, eliminarea detaliilor/punctelor slabe,
sugerarea de noi abordari, explorari);

B) Metode deductive:

e Rezolvarea constructivista a problemelor (care nu se confunda cu rezolvarea prin
algoritmi/modele cunoscute/date, ci priveste situatiile-problema, care genereaza
conflict cognitiv);

e Utilizarea constructivistd a reflectiei personale (metoda ce sprijind invatarea
conceptuala, formarea constructelor, implicand pluralitatea corelatiilor,
variantelor);

e Metode pentru luarea de decizii (pentru solutionarea finala a problemelor, pentru
rationalizare asupra modului de alegere a solutiei optime);

e () Metode de construire a intelegerii creative :

e De respectare a conditiilor necesare climatului creativ (incurajarea independentei,
incurajarea comunicarii, acceptarea unor riscuri);

e De eliminare a atitudinilor de blocaj (evitarea: descurajarii ideilor,
hipercriticismului, sarcasmului, rigiditatii, competentei reduse, desconsiderarii
imaginatiei, criticii premature, ironiei, crearii sentimentului inutilitatii).

In sinteza, metodele specifice invatamantului superior, pe care le-am selectat pentru
ca au aplicabilitate in formarea initiala pentru profesia didactica sunt: lectura textelor [13,
p. 284], reflectia [2], explicatia, exercitiul, autoanaliza, dezbaterea,
explorarea/descoperirea[4] rezolvarea de probleme in stil constructivist, problematizarea,
analiza comparativa, schematizarea, redactarea sintezelor, jocul de rol, modelarea,
invatarea situationala [24], observarea, studiul independent, conceptualizarile in trepte,
rezolvarea unor probleme gresit construite [9], cautarea alternativelor, identificarea
riscurilor, consecintelor, formularea concluziei sau a ultimului cuvant intr-o dezbatere,
realizarea unor predictii, procedeele si tehnicile de creativitate, conflictul sociocognitiv
[3], conversatia euristica/socratica, experimentul, invatarea ancorata, studiul de caz,
proiectul, instruirea reciproca [11, 20, 15].
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3. Aplicatii realizate

Din 2005 si pana in prezent, faptul ca abordarea constructivista este complexa si

diversificata, ne-a determinat sa testam o serie de modele de instruire [8, p. 62-64], axate
pe metodele anterior enuntate, ceea ce a conferit activitatii noastre un caracter structurat,
cu sens pentru studenti. Astfel, metodele folosite si conditiile au facut parte din

urmatoarele cadre;

a)

b)

d)

f)

9)

h)

)

Modelul initierii empirice in cunoastere - porneste de la ghidarea cautarii,
explorarii, fara a da explicatii initiale. Desi consuma mult timp, este benefic pentru
studenti pentru ca utilizeaza fondul de experienta anterioara a acestora.

Modelul abordarii prin cercetare se bazeaza pe 0 situatie reald, care este cunoscuta,
aplicand regulile stiintifice. Acest model ofera prilejul initierii si exersarii
cunoasterii stiintifice a domeniului.

Modelul rezolvarii de probleme in stil constructivist urmareste restructurarea
experientei de rezolvare si intregirea cunoasterii. Este aplicabil, mai ales, in analiza
problemelor gresit definite, uneori, chiar in mod spontan, neintentionat.

Modelul uceniciei in cunoasterea stiintifica are in vedere construirea treptati a
cunoasterii stiintifice si presupune sprijin, ghidaj din partea cadrului didactic. Acest
model este interesant pentru instruirea studentilor cu aptitudini intr-un anumit
domeniu de studiu.

Modelul gandirii critice se concentreaza pe gasirea solutiilor si pe analiza lor: daca
sunt oportune sau inoportune, eficiente sau ineficiente, tipice sau atipice, complete
sau partiale. Aceasta initiativa stimuleaza gandirea critica si apeleaza la propriile
experiente sau ale altora, atat retrospectiv, cat si prospectiv, ca situatii posibile.
Modelul evocarea sensului, realizarea intelegerii, reflectie - este un model realizabil
in activitati de recapitulare, prin reactualizarea si sinteza a ceea ce s-a invatat.
Modelul care combina gandirea critica si gandirea creativa este aplicabil pentru
acele persoane care au acumulat experientele de baza intr-un domeniu de studiu. Se
poate utiliza prin principalele metode de stimulare a creativitatii: brainstorming-ul,
sinectica, palariile ganditoare s.a.

Modelul campurilor conceptuale se refera la identificarea, apoi, la restructurarea
reprezentarilor anterioare si, in final, se ajunge la delimitarea conceptelor. Este
potrivit pentru inceputul, dar si pentru incheierea instruirii.

Modelul invatarii prin interpretari multiple opereaza cu reactualizarea experientei
anterioare, cautarea si procesarea informatiilor de catre studenti. Modelul necesita
existenta unui camp informational variat, amplu.

Modelul combinarii activitatii independente cu cea de grup include etape ca:
angajarea in sarcina, explorarea directa, explicarea cunoasterii, elaborarea
intelegerii si realizarea evaludrii. In principal, el este un model bazat pe dezbatere.
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k)

Modelul dezvoltarii priceperilor cognitive isi propune sprijinirea celor care invata
pentru a-si dezvolta diverse abilitati de munca intelectuala. Modelul este folositor
atunci cand se creeaza scheme cognitive, harti conceptuale, cand se doreste
dobandirea autonomiei in invatare.

Modelul bazat pe experienta urmeaza etape de tatonare empirica, analiza teoriei,
apoi, experimentare si reflectie. Modelul evidentiaza cum se realizeaza trecerea de
la experientele anterioare la structurarea noilor experiente.

m) Modelul facilitatilor procedurale se axeaza pe stimularea cunoasterii, pe

P)

q)

identificarea punctelor de sprijin (independent, in grup) si pe corectarea colectiva a
rezultatelor obtinute de studenti. Sprijinul procedural acordat de profesori este
necesar atunci cand cadrul didactic solicita realizarea unor sarcini sau lucrari
aplicative.

Modelul procesarii cognitive se desfasoara prin cunoasterea procedurala prin
interpretari proprii, prin structurarea materialului sub forma unor harti cognitive,
prin urmarirea punctelor centrale si prin apelul la contexte multiple pentru fixare.
Modelul este adecvat, mai ales, pentru clarificarea si retinerca elementelor invatate.
Modelul invatarii generative recurge la reactualizarea, integrarea, organizarea
datelor si formularea unor noi idei, intelesuri, decizii, proiecte. Pentru aplicarea
acestui model sunt dezirabile surse de documentare diverse, de calitate, pentru ca
cel care invata sa descopere singur noi elemente, care sa-l ajute sa-si completeze
cunoasterea.

Modelul bazat pe corectarea greselilor se realizeaza prin recapitularea si evaluarea
cunoasterii curente, cercetarea confuziilor, introducerea unor concepte, efectuarea
de corelatii, sinteze, reflectii si 0 noua evaluare. Este un model care poate fi folosit
pentru stabilirea de legaturi in cadrul continuturilor de invatare mai complexe,
dificile.

Modelul cunoasterii situationale are in vedere analiza si rezolvarea situatiilor de
instruire de catre studenti, cu sau fara ajutorul cadrului didactic. Cunoasterca
situationald raspunde intereselor pentru modul de rezolvare a unor cazuri concrete.
Modelul invatarii prin colaborare si cooperare se concentreaza pe negociere in
rezolvarea unor probleme, beneficiind de interactivitatea academica, cu atat mai
mult cu cat, invatarea prin colaborare si cooperare este ceruta de mediul socio-
profesional in care studentii Se vor integra.

Atractive pentru studenti, prin efectele lor, inclusiv cel de evaluare formativa, s-au

dovedit schemele si hartile cognitive, precum si dezbaterile pentru inlaturarea confuziilor

[12].

Etapele in utilizarea schemelor sau hartilor cognitive [21, 10] au fost: prezentarea

tipurilor de harti/scheme si alegerea unuia, explicarea modului de realizare; analiza,
explorarea continutului si identificarea conceptelor-cheie sau a nodurilor conceptuale, a
relatiilor dintre ele; realizarea hartii; explicarea, verificarea si definitivarea produsului.
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Multitudinea modelelor este potrivita in mediile educationale, dupa Jonassen [17],
fiind recomandati 0 variantd combinatd a lor, iar ” Intr-o lume bazata pe alternative,
ghidatda de o multitudine de recomandari, cu o varietate de solutii si rezolvari ale
problemelor, intr-un univers scolar in care se valorizeaza diferenta si Se cauta unitatea in
diversitate, intelegerea predarii ca provocare ni se pare abordarea cea mai realista.” [14,
p. 109].
4.Concluzii

Constructivismul poate fi considerat inca o teorie actuald a cunoasterii, care explica
fundamentele instruirii, locul si rolul invatarii, prin referire la acomodarea situationala, la
actiunile mentale, dar si la actiunile practice ale studentului.

In mediul universitar si, mai ales, pentru formarea psihopedagogica, principalul
avantaj al metodologiei constructiviste este acela ca permite studentului sa isi dezvolte
competente transversale, prin faptul ca ii solicita sa formuleze alternative, cooperand cu
alti studenti, analizand in context. Pentru aceasta, importanta este, mai intai explorarea
individualizata a realitatii, apoi interactiunea, invatarea mediata, pe baza unei structurari
a cunoasterii.

Metodologia constructivista nu are intotdeauna efectele scontate [5] si nu putem
neglija dezavantajele sale: nu o putem utiliza in toate tipurile de activitati; este nevoie de
un efort sustinut, atat din partea studentului, cat si a profesorului, este necesara o instruire
specifica, investitia de timp este considerabila etc. Consideram, insa, ca avantajele sunt
multiple:

. Constructivismul raspunde cerintei centrarii pe 1invatare. Metodele
constructiviste  sunt activizante, dezvoltandu-le studentilor abilitati
transferabile, cum ar fi: solutionarea problemelor, gandirea critica si gandirea
reflexiva [1, p. 7].

= In aceasti viziune, greseala este acceptati, deoarece favorizeaza restructuririle
de la nivelul mental. Astfel, sunt valorificate influentele unor factori
noncognitivi si de personalitate.

. Metodologia de tip constructivist contribuie la dezvoltarea motivatiei pentru
invatare, dupa cum confirma si Keane [19].

= Organizatorii grafici sintetizeazd si fixeazd cunoasterea, iar studentii
evolueaza: de la analiza logica a temei, se trece la gasirea cuvintelor-cheie, la
formularea de intrebari de intelegere si relationare, la formularea de ipoteze,
pentru a obtine organizarea datelor sau identificarea relatiilor.

=  Modalitatile constructiviste incurajeaza abordarea creativa [18], deoarece ele
insele se desfasoara in variante procedurale, ceea ce 1i ajuta pe studenti sa se
dezvolte profesional.
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INSTRUMENTE SI PRINCIPII DE ELABORARE

A RESURSELOR EDUCATIONALE DIGITALE iN FORMAT VIDEO
Ala GASNAS, doctor 1n stiinte pedagogice

Catedra Informatica si Tehnologii Informationale, UST
Rezumat. Influenta inregistrarilor video asupra procesului de studiu este incontestabild. Inregistrarile
video, folosite in practicile pedagogice, faciliteaza intelegerea subiectelor abstracte, care odata pareau
dificile de invatat, devenind astfel mult mai accesibile si mai usor de inteles. In acest articol sunt analizate
unele dintre metodele si instrumentele de elaborare a resurselor educationale in format video, care ar ajuta
profesorii sa raspundd provocarii de a imbundtati modul de creare a informatiei video, utilizata si
procesata de catre tinerii de astazi.
Cuvinte cheie: tehnologiil digitale, inregistrari video, instrumente video.

METHODS AND TOOLS FOR DEVELOPING

THE DIGITAL EDUCATIONAL RESOURCES IN VIDEO FORMAT
Abstract. The influence of video on the study process is incontestable. Video recordings used in
pedagogical practices facilitate the understanding of abstract subjects that once seemed difficult to learn,
making them more accessible and easier to understand. This article discusses some of the methods and
tools for developing educational video resources that would help teachers respond to the challenge of
improving the creating way of video information used and processed by today's young people.

Keywords: digital technologies, video resources, video tools

Introducere

Tot mai actuald si mai populard devine educatia online, care utilizeazd metode
moderne de predare si permite folosirea timpului din clasd pentru desfasurarea mai
multor activitati practice. Aceasta abordare cere profesorilor sa-si modernizeze metodele
de predare prin inregistrari video, utilizand instrumentele necesare pentru crearea unor
astfel de resurse.

Folosirea resurselor video in educatia online ofera oportunitati pedagogice variate
pentru profesori. In acelasi timp, utilizarea resurselor educationale in format video, tine
cont si de predilectiile studentilor pentru tehnologiile informationale moderne, precum si
de caracteristicile lor individuale. Deoarece videoclipul combind multe tipuri de date
(imagini, sunete, text, miscare) intr-o maniera complementara, procesul de studiu poate fi
ajustat la ritmul individual si la diferite stiluri de invatare mult mai usor decat cu alte
instrumente. Prin intermediul resurselor video, studentul are mai mult control asupra
informatiilor pe care le primeste si o oportunitate suplimentard de invatare mai profunda
prin posibilitatea de a opri, derula, redirectiona si reda continutul ori de cate ori este
necesar. Videoclipul integrat in cursurile traditionale, devine o parte importantd a
invatamantului superior modern si nu arareori este principalul mecanism de furnizare a
informatiilor.
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Resursele video sunt folosite in procesul educativ incepand cu anii 60 ai secolului
trecut. Cronologia tehnologiilor vizuale folosite in sala de clasa este redata in figura de
mai jos.

DVD-uri
Podcast-uri
Video streaming
Clipuri video You Tube / Teacher Tube
Satelit Camere web
CcD Aparate smartphone

[ I

Film Videoconferinta bidirectionala Capturarea ecranului
Televiziune Camere de filmat Calculatoare, iPAD, tablete
CD-uri video Videoclipuri create de utilizatori
Jocuri video

Lumea reala in 3D

Figura 1. Reprezentarea cronologica a tehnologiilor vizuale [1]

Aceasta figura atestd dezvoltarea progresiva a utilizarii resurselor educationale in
format video.

Cercetarile in domeniu au ardtat cd 90% din informatiile transmise creierului sunt
informatii vizuale si sunt prelucrate de 60.000 de ori mai rapid decat cele textuale. De
asemenea, s-a constatat ca cursantii prefera informatia video, si nu cea prezentatd sub
forma de text. In plus, odati cu cresterea accesului la dispozitivele electronice, cursantii
isi pot folosi telefonul sau laptopul oricand si oriunde pentru a urmari prelegerile [2].

Asadar, utilizarea inregistrarilor video duce la:

e folosirea diverselor stiluri de invatare: vizual, auditiv, verbal;

e motivarea si captivarea cursantilor, permitandu-le sa invete in propriul ritm;

e disparitia necesitatii predarii repetate;

o reliefarea creativitatii fiecarui cursant;

o folosirea inregistrarilor video pentru aprecierea lucrului cursantului, in loc de
aprecierea verbala;

e revederea Inregistrarilor video oricand si oriunde, in cazul absentarii cursantilor sau
in timpul pregatirii pentru examen.

Beneficiile utilizarii videoclipurilor intr-un cadru educational sunt numeroase.
Comoditatea si versatilitatea lor conferd avantaje atat profesorilor cat si studentilor.

Beneficii pentru studenti:

e Videoclipurile creeaza o experientda senzoriala mult mai interesanta decat utilizarea
informatiei textuale. Studentii vad si aud conceptul invatat si proceseaza aceasta

informatie in acelasi mod in care proceseaza informatia cotidiana.
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e Videoclipurile pot fi vizionate oricand si oriunde, fiind accesibile pe o multime de
dispozitive: laptopuri, tablete si smartphone-uri.

e Videoclipurile permit intelegerea mai buna a subiectelor, deoarece pot fi oprite si
reluate ori de cate ori este nevoie.

e Videoclipurile contribuie la invatarea mai eficienta a subiectelor, in special acelor
complexe.

Beneficii pentru profesori:

e Videoclipurile sporesc implicarea studentilor in procesul educativ, ceea ce ajuta la
cresterea performantei.

e Faciliteaza oportunititi de Invatare la distanta.

e Multe videoclipuri contin functii care permit profesorilor sd urmareasca implicarea
studentilor si participarea la vizionare. Se poate urmari timpul si procentajul de
vizionare al videoclipului. Acest lucru permite profesorului de a ghida eficienta
videoclipului.

e Ofera oportunitati de feedback si asistentd pentru studenti.

e Introducerea inregistrarilor video in sirul metodelor de predare are un impact major
in procesul de studiu, si anume [3]:

e Promoveazd invatarea independenta. Cursantii au rezultate mult mai bune atunci

cand Inteleg un concept de sine statator. Astfel, urmarind prelegerile video, cursantii
invata independent si pot crea ei insisi inregistrari video, pentru a explica un subiect
colegilor lor. Inregistririle video i ajutd pe cursanti si “invete prin practica” ("learn
by doing”), iar datorita acestui fapt, se imbunatateste capacitatea unui cursant de a-
sl aminti un anumit subiect.

e Pregiteste viitorul cursantilor. Ei pot aplica in afara universitatii abilitdtile obtinute

in crearea resurselor video. Utilizarea tehnologiilor digitale, cum ar fi clipurile
video din sala de clasa, amplificd abilitatile de invatare ale cursantilor si sporeste
capacitatea de memorare.

e Sporeste implicarea cursantilor in activitatile de clasd. Resursele video ajuta la

implicarea mult mai activd a cursantilor in procesul educational. La vizionarea
resurselor video, ei devin mai atenti si se distrag mai putin, memorand mai bine si
pe un termen mai lung informatia predata.

e Faciliteazi colaborarea peer-to-peer (P2P). Inregistririle video in mare parte sunt

activitati de grup si le permit cursantilor sd-si ajute colegii, lucrand in colaborare.
Metode si instrumente de elaborare a resurselor video
Inregistrarile video pot fi folosite pentru a introduce noi abilititi, cunostinte sau

comportamente care trebuie Tnvatate sau Intarite.
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Existd mai multe tipuri de inregistrari video, insd determinarea tipului care se
potriveste cel mai bine cerintelor cursantilor va ajuta la organizarea eficienta a
continutului Inregistrarii video.

Putem evidentia urmatoarele tipuri de inregistrari video [4]:

e Video de “bun venit”. Videoclipurile de intimpinare sunt folosite pentru a prezenta
cursantilor informatii despre curs si despre profesorul ce va tine acest curs. Aceste
inregistrari pot fi publicate online, pentru a fi vizualizate inainte de curs, sau pot fi
prezentate in sala de clasa.

e Modelarea video — este o tehnica de instruire care ajuta cursantii sa dobandeasca noi
abilitati prin vizionarea in inregistrari a comportamentului, actiunilor unui individ si
imitarea ulterioard a acestui comportament sau actiuni. Modelarea video poate fi
utilizata pentru a preda abilitati specifice, secvente de joc, interactiuni sociale.

e Cursul video. Cursurile video sunt versiuni concentrate ale lectiilor din clasa. Ele
pot consta in oricare dintre urmatoarele elemente: clipuri scurte, capturi de ecran,
Imagini, diapozitive si inregistrari de voce. Acest tip de video instructional poate fi
utilizat pentru a implementa modelul clasei inversate.

e Tutorialul video. Tutorialele video sunt demonstratii detaliate care ofera cunostinte
de specialitate pe un anumit subiect, adesea inregistrate intr-0 serie de "sesiuni".
Sunt nregistrari video care explicd, pas cu pas, o anumita abilitate sau tehnica.

In cele ce urmeazi, ne vom opri mai detaliat la tipul de inregistrare video cursul
video. Acest tip de video poate avea mai multe subtipuri. Unele dintre acestea sunt [5]:

v Prelegerea in timp real, care presupune transmiterea cdtre cursanti a
inregistrarilor efectuate in timpul prelegerilor. In acest caz, cursantii pot si intrerupa si sa
reia oricand inregistrarea. Astfel, ei vor folosi prelegerile inregistrate in functie de ritmul
si nevoile lor de invatare.

Aceste Tnregistrari nu trebuie efectuate doar in salile de clasa in timpul prelegerilor.
Prelegerile pot fi inregistrate si in studio, fiind transmise apoi cursantilor oricand si
oriunde. Cu aceste prelegeri preinregistrate se poate mentine lectia in desfasurare chiar si
in absenta profesorului.

v Inregistrarea sau captura de ecran, care permite de inregistrat totul ce este
afisat pe ecran cu sau fird sunet. In asa fel, apare posibilitatea de a crea miniprelegeri
prin capturarea ecranului.

Acest tip de Inregistrare este foarte popular in randul profesorilor. Odata cu
aparitia instrumentelor video bazate pe browser, pot fi create Inregistrari profesionale,
care vor fi distribuite instantaneu cursantilor. Inregistririle sau capturile de ecran sunt
create in special pentru conceptele greu de inteles, astfel incat cursantii sd le poata
revedea de cate ori este nevoie.
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v Prezentarea video. Prezentarile video sunt o alegere buna in cazul in care se
doreste cresterea ratei de implicare a cursantilor in procesul de invatare. Abilitdtile de
prezentare si comunicare eficientd, pe care cursantii le dezvolta in procesul de studii, sunt
printre cele mai valoroase calitati pe care le iau la locul de munca.

Inregistrarea prezentirii video are urmatoarele beneficii pentru cursanti:

— 11 ajuta sa gandeasca creativ;
— 11 ajutd sd-si exprime verbal opinia;
— 11 ajuta sd depaseasca anxietatea de a vorbi in public.

v Sarcina video. Utilizarea sarcinilor video ar duce treptat la disparitia
notiunii de “temd pentru acasa”. Solicitdnd cursantilor sa-si indeplineascd sarcinile sub
forma de inscrieri video, ii putem ajuta sd patrundd profund in esenta unui subiect.
Sarcinile video ii impun pe cursanti sa colaboreze intre ei, dezvoltindu-le abilitati de
comunicare eficienta si demonstrand, in acelasi timp, nivelul lor de cunostinte.

Tipurile de sarcini pe care le pot avea cursantii:

— Cautarea pe web a inregistrarilor video care au aceeasi tematicd ca si subiectul
discutat in clasa.

— Crearea versiunii proprii a nregistrarii video despre subiectul invatat. Aceasta
metodd impune cursantii sd gandeasca creativ si sd acumuleze cunostinte variate
despre un anumit subiect.

— Crearea inregistririlor video cu expunerea realizirii sarcinilor individuale. In acest
mod, cursantii vor invata cum sa utilizeze tehnologiile digitale pentru a-si prezenta
gandurile originale.

— Crearea Inregistrarilor video cu solicitarea unor tematici care necesitd explicari
orale Tn locul tematicilor scrise. Aceste Inregistrari ajuta cursantii sd devina
comunicatori eficienti si 1i pregateste pentru viata reala.

Folosirea crescutd a inregistrarilor video in educatia online a avut ca impact
cresterea numarului software-lor de creare a videoclipurilor, produsele cdrora au devenit
parte indispensabila a resurselor educationale.

Existd o gama larga de instrumente video disponibile publicului interesat, care pot fi
utilizate pentru a crea si a edita inregistrarile video. Unele dintre aceste instrumente vor fi
prezentate in continuare.

Ezvid este un instrument gratuit de creare a inregistrarilor video, care permite de a
captura tot ce apare pe ecranul computerului. Acest instrument asigura editarea
videoclipurilor inregistrate, impdartirea inregistrarilor, inserarea textului si a sunetului si
chiar desenarea direct pe ecran. Videoclipurile pot fi editate si salvate pentru o utilizare
ulterioara sau pot fi incarcate direct pe YouTube [6,7].

CamStudio este un program destul de simplu, care permite de a inregistra ecranul si
sunetul si a realiza iesiri in format AVI sau SWF. In acest program se pot face adnotari,
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cum ar fi inserarile de text. De asemenea, oferda cateva optiuni implicite pentru cursor,
cum ar fi ascuns sau evidentiat, care trebuie verificate cu atentie Tnainte de inregistrare.
Sunt si cateva optiuni video ce permit controlul compresiei, frecventa cadrelor, cu regret
insa, acest program nu include posibilitati de redactare [8].

Screenr este un program de Inregistrare bazat pe web. Acesta permite captura de
ecran prin conectarea la site-ul web facand “clic” pe butonul de inregistrare si pastrandu-I
deschis 1n timp ce este capturata activitatea pe ecran. Sustine formatul PNG. Timpul
maxim de inregistrare este de 5 minute pe inregistrare. Fisierele sunt salvate pe site. Cand
inregistrarea este finalizatd, se va oferi un link ce poate fi partajat usor prin e-mail sau
poate fi incorporat pe site-uri web. Acest program este absolut gratuit, functioneaza atat
pe MAC, cat si pe PC si chiar pe iPhone [6].

Screencast-O-Matic este un instrument de screencast care poseda atat versiunea
web, cat si cea de PC. Este usor de utilizat, dispune de gazduire video gratuita si permite
inregistrarea ecranului sau a ecranului si a camerei web, precum si folosirea microfonului
pentru Inregistrarea vocii. De asemenea, poate publica inregistrarea direct pe YouTube.
Versiunile gratuite ale Screencast-O-Matic au caracteristici limitate. De exemplu, exista o
limita de timp de inregistrare de 15 minute, nu permite inregistrarea numai cu camera
web si nu permite adnotari in timpul inregistrarii [6].

Flixtime este un site gratuit unde utilizatorii pot crea videoclipuri personalizate de
calitate, cu imagini, clipuri video si text. Cu acest instrument se poate crea, distribui si
descarca gratuit un clip video de 60 de secunde. Flixtime utilizeazd un sistem
AudioMicro pentru a oferi utilizatorilor o selectie de piese muzicale si efecte sonore.
Toate productiile video Flixtime pot fi utilizate atat pentru uz personal, cat si pentru uz
comercial [8] .

Animoto este un instrument cu ajutorul caruia fotografiile si clipurile video pot fi
transformate in videoclipuri si in slideshow-uri. De asemenea, acesta ofera posibilitatea
de a alege unul dintre stilurile video standardizate, de a adduga muzica, text si de a le
converti in videoclipuri [9]. Animoto este folosit in special pentru a crea anunturi, postari
sociale, buletine de stiri. De asemenea, se pot crea fotoeseuri, portofolii sau alte proiecte.

Hippo Video este un instrument video online care are grija de intregul ciclu de viata
al videoclipului — de la crearea, editarea, gazduirea, partajarea pana la urmarirea lui.
Acest program permite alegerea intre camera web si inregistrarea ecranului, avand si o
optiune audio pentru a incepe inregistrarea. Totodatd, existd posibilitatea de a importa
videoclipurile de oriunde doriti si de a le edita. Hippo Video are un editor video foarte
rapid. Se pot adauga: text, emoticoane si casete de text (callouts), pentru a oferi
videoclipurilor mai mult context [10].

PowToon este un software pentru crearea prezentarilor animate si videoclipurilor.
Powtoon are template-uri gata, proiectate pentru demararea animatiei, alegerea si

plasarea carora se face prin glisare. De asemenea, acesta oferd posibilitatea de
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personalizare a template-urilor prin crearea propriilor imagini, a muzicii si vocii. In
versiunea gratuita sunt accesibile caracteristicile de baza [11].
Concluzii

Trebuie de mentionat ca adoptarea cu succes a tehnologiilor video in sala de clasa
este un proces care necesitd timp, o viziune clard a transformarilor din domeniul
educatiei, o corelare adecvata cu curriculumul si cu metodologiile de alternativa, precum
si implicarea activa si sprijinul reciproc al profesorilor, cursantilor si administratorilor.

Videoclipul ajutd profesorii sd raspunda provocarii diferitelor stiluri de invatare si
sd Tmbunatdteasca modul in care tinerii de astdzi acceseazd, absorb, interpreteaza,
proceseaza si utilizeaza informatiile. Astfel, videoclipul devine un instrument esential,
care poate avea un impact puternic asupra memordrii informatiilor de catre cursanti,
precum si asupra implicarii lor active in procesul de studiu.

Disponibilitatea sporita a instrumentelor video va duce tot mai mult la schimbarea

rolului profesorului, care va indeplini din ce in ce mai mult rolul de mentor.
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Abstract. Evaluarea reprezintd o activitate fundamentalda a cadrului didactic, indiferent de treapta de
scolaritate sau nivelul la care se desfisoard. In mediul universitar, ea dobandeste note specifice, in acord
cu specificul situatiilor in care se realizeaza, cu profilul psihologic al celor evaluati, cu celelalte
componente curriculare. Studiul abordeaza problematica evaludrii academice, din perspectiva conditiilor
de eficienta a procesului evaluarii. Concretizam specificul evaludrii academice pe situatia particulara a
evaludrii realizate in contextul formdrii initiale a viitori profesori. In acest context, conditiile de eficientd
identificate de noi se referd la formele de evaluare utilizate, dar, mai ales, la metodele si instrumentele

aplicate in vederea stabilirii nivelului de performanta al studentilor.
Cuvinte-cheie: evaluare formativa, evaluare initiala, evaluare sumativa, autoevaluare, metode de
evaluare, instrumente de evaluare.

CONDITIONS OF EFFICIENCY OF THE EVALUATION OF FUTURE

STUDENT-TEACHERS

Abstract. Assessment is a fundamental activity of the teacher, regardless of the level of education or the
level at which it is carried out. In the university environment, it acquires specific grades, in accordance
with the specific situations in which it is carried out, with the psychological profile of those evaluated,
with the other curricular components. The study addresses the issue of academic evaluation, from the
perspective of the efficiency conditions of the evaluation process. We make specific the specificity of the
academic evaluation on the particular situation of the evaluation realized in the context of the initial
training of future teachers. In this context, the efficiency conditions identified by us refer to the evaluation
forms used, but, in particular, to the methods and tools applied in order to determine the level of
performance of the students.

Keywords: formative evaluation, initial evaluation, summative evaluation, self-evaluation, evaluation
methods, evaluation tools.

1. Introducere

Evaluarea reprezinta una dintre temele sau problemele pedagogice indelung
abordate in literatura de specialitate, atat din perspectiva teoretica, dar, mai ales din
perspectiva aplicativa, metodologica, actionald. Paradigmele actuale privind educatia si
instruirea abordeazd evaluarea in stransd legdtura cu predarea si invatarea, fie ca pe un
instrument pentru invatare, fie ca modalitate de Tmbunatatire a predarii si invatarii sau ca
modalitate de centrare a educatiei si instruirii pe student [6].

Fiind una dintre elementele curriculare fundamentale, evaluarea trebuie obligatoriu
corelatd cu celelalte, in primul rand cu finalitdtile educationale, dar si continuturile
curriculare, respectiv strategiile de instruire. In context curricular, atat la nivel micro, dar

si la nivel macro, ea nu trebuie conceputa doar ca o activitate finald, care incheie lantul
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activitatilor educationale, didactice, dar si ca una concomitentd fiecareia dintre ele, in
masurd sd stabileasca nivelul eficientei acestora.

Importanta evaluarii in context didactic este recunoscutd si prin incercarea, in
ultimul timp, de constituire a ei ca ramurd distinctd in cadrul sistemului disciplinelor
pedagogice [5].

In contextul formarii viitorilor profesori, evaluarea dobandeste o insemnitate
sporitd, dat fiind locul pe care il ocupa competenta de evaluator in ansamblul profilului
de competenta al profesorului.

2. Caracteristici ale evaluarii studentilor

Si 1n sistemul universitar, evaluarea constituie o prioritate majord, o conditie a
eficientizarii activitatii didactice. Importanta acordatd acestei activitati se reflecta in
studiile si rapoartele realizate sistematic privind modalitatea de realizare a acesteia,
privind utilitatea, relevanta instrumentelor aplicate, a rezultatelor obtinute [2]. La nivel
academic, evaluarea dobandeste note particulare, impuse de aspecte specifice ale
situatiilor de instruire in care se realizeaza. Ea are in vedere: realizarea unei comparatii
intre studenti; stabilirea masurii in care studentii ating anumite standarde; sustinerea
activitdtii de invatare a studentilor; stabilirea eficientei programului de studii [Baxter,
1997, apud 10, p. 138].
aplicare cunostintele, de a rezolva diferite situatii concrete, de a lua decizii reprezinta o
conditie esentiala a proiectdrii si aplicarii oricarei strategii de evaluare, indiferent de
domeniu, specializare.

Este promovatd, in special, evaluarea pentru invatare (assessment for learning), un
concept teoretic si o practica educativd ce isi trag esenta din principiile paradigmei
constructiviste. Tot constructivismul Incurajeaza si evaluarea autentica, aceasta fiind in
masura sa asigure implicarea activa a celui care invata [7].

In invitimantul universitar, se regisesc toate cele trei forme ale evaluirii, mai ales
evaluarea formativa si sumativa. Ultima este utilizatd ca modalitate de apreciere a
nivelului performantelor si competentelor studentilor la finele parcurgerii unor
discipline/cursuri sau ca modalitate de realizare a certificarii [9].

Se poate stabili o relatie intre formele evaluarii si unele dintre functiile acesteia.
Astfel, dupa Hadji [1994, apud 6], functia de certificare poate fi asociatd cu evaluarea
sumativa, cea de reglare, cu evaluarea formativa, iar cea de Indrumare este pusd in
legaturd cu evaluarea initiala, care permite atdt realizarea unei diagnoze, cat si a unei
prognoze.

Metodele de evaluare utilizate Tn mediul academic au un rol important in asigurarea
calitatii invatarii [6]. Sunt folosite atat metode traditionale, cat si metode alternative, care

promoveaza si sustin Invatarea colaborativa.
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Dintre metodele traditionale de evaluare, cel mai frecvent sunt valorificate sunt cele
de verificare orald, testul, examenul, verificdrile practice. Ca metode alternative de
evaluare, se folosesc portofoliul, proiectul, eseul, autoevaluarea si interevaluarea. Unele
dintre aceste metode se utilizeaza pentru evaluarea continua, formativa, altele pentru cea
sumativa.

Cele mai des utilizate metode si instrumente de evaluare sumativa, care se folosesc
in evaluarea studentilor sunt testele, examenele, prezentarile finale sau proiectele [7],
portofoliile sau alte forme de evaluare, menite sa realizeze o evaluare autentica [1].

Desi majoritatea instrumentelor de evaluare apreciaza nivelul competentelor, al
performantelor, existd si instrumente care evalueazd elementele noncognitive ale
personalitatii [3].

O comparatie intre evaluarea traditionala si cea autenticd este prezentatd in tabelul
nr. 1.

Tabelul 1. Comparatie intre evaluarea traditionala si evaluarea autentica
[Hoffman, 1996-2008, apud 10, p. 139]

Testare traditionala Testare autentica

1. Intrebari specifice de testare | 1. Evaluarea poate include teste clasice, dar si alte
instrumente de tip portofolii, lucrari de grup,
proiecte

2. Tangibila si structuratd 2. Presupune activitati deschise care demonstreaza

abilitatile elevilor de a face fata provocarilor unei
discipline in contexte din viata reald. Feedback-ul
este destinat sa fie formativ (ajutand elevii sa invete

pe masura ce sunt evaluati)

3. Poate fi administratd intr-0 | Performantele devin parte integrantd a intregului
perioada limitata de timp demers de invatare, nefiind limitate la o anumita
examinare. Feedbackul provenit de la profesor si
colegi este formativ, 1l ajutda pe student sa isi
identifice punctele forte si cele slabe, sa identifice

zonele unde are nevoie de dezvoltare si sa isi

mobilizeze, astfel, resursele, capacitatile necesare.

Evaluarea este 0 necesitate a reglarii activitatii, avantajele sale fiind foarte evidente,
atat pentru profesor, cat si pentru elev/student. Simpla enumerare a rolurilor evaluarii
pune in evidenta cateva dintre cele mai importante beneficii ale acesteia. De cele mai
multe ori, insa, evaluarea este acuzata ca determind efecte negative asupra studentilor, in

primul rand asupra angajarii acestuia in activitate [8].
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3. Scurta radiografie asupra specificului evaluirii studentilor viitori profesori.
Conditii de eficienta

Evaluarea studentilor care parcurg Programul de pregatire psihopedagogicd, in
masurd sa asigure profesionalizarea didactica initiald se incadreazd in exigentele si
specificul evaludrii universitare, avand si note specifice.

Evaluarea este centratd pe competente, pe punerea studentului in situatia de a
rezolva diferite situatii-problema, de a-si exersa capacititile de analizd, sinteza,
argumentare, sintetizare. Formarea competentelor se realizeaza atit in cadrul activitatilor
de curs, cat si al celor aplicative, aflate intr-un raport echilibrat din perspectiva bugetului
de timp alocat.

Sunt valorificate metode si instrumente de verificare si apreciere pe parcurs, cu
efecte formative, dar si la finalul parcurgerii unei discipline sau al parcurgerii intregului
program de pregatire, pentru nivelul I si II de formare.

Principalele modalitati de evaluare sumativd sunt examenul si colocviul. Pentru
nivelul I, examenele reprezintd 71,43% din totalul formelor de verificare, restul de
28,57% revenind colocviului, ca forma de evaluare finala. Pentru nivelul 11, situatia este
urmatoarea: 83,33% - examene, 16,67% - colocvii.

Programul de formare psihopedagogica se finalizeaza cu examen de absolvire
pentru fiecare nivel de certificare, Structura si continutul portofoliului didactic sunt
stabilite prin metodologia proprie de finalizare a studiilor organizate de DPPD.

3.1. Metodologia cercetarii

Pentru realizarea unei diagnoze privind specificul evaludrii studentilor care parcurg
Programul de pregatire psihopedagogica, nivelurile 1 si II si privind modalitdtile de
eficientizare a acesteia, am realizat o investigatie pe un esantion de subiecti, compus din
112 subiecti (82 de studenti si 40 de masteranzi) de la facultatile de Litere, Administrarea
Afacerilor si Educatie Fizica si Sportiva, din cadrul Universitatii din Craiova.

Obiectivele urmarite au fost urmatoarele:

e Cunoasterea opiniei studentilor privind rolul si importanta evaluarii, in contextul
profesionalizarii didactice initiale;

e Investigarea opiniei subiectilor in legdtura cu specificul acestei evaludri, cu
metodele, instrumentele de evaluare utilizate, cu transparenta actului de evaluare
realizat;

e Identificarea unor modalitati de eficientizare a evaluarii si, implicit a predarii si
invatarii in mediul academic.

In realizarea acestei cercetiri cu caracter constatativ, am urmarit validarea
urmatoarei ipoteze:

Investigarea opiniei studentilor privind activitatea de evaluare va permite
identificarea unor criterii de eficientizare a acesteia.
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Pentru atingerea finalitatilor stabilite si pentru validarea ipotezei, am utilizat metoda
anchetei pe baza de chestionar, instrumentul aplicat fiind un chestionar de opinie cu 12
itemi, majoritatea cu raspunsuri inchise, cu alegere simpla sau multipla.

3.2. Rezultate si discutii

Prezentam, in continuare, rezultatele obtinute In urma aplicarii chestionarului.

Studentii au apreciat ca avand o eficientd sporita urmdtoarele metode de evaluare:
testele cu subiecte de tip sinteza, evaluarea pe baza de portofolii, dar cea pe baza de
computer sau chestionarea orald (vezi figura 1). La alte modalitati, studentii au mentionat
eseul si referatul.

= Teste de evaluare cu
subiecte de tip sinteza

= Lucrari practice/de laborator
A‘ = Evaluarea pe baza de
portofoliu
I ’ 0 = Chestionarea orala

0

= Calculatorul

= Alte modalitati

Figura 1. Opinia studentilor privind formele si metodele considerate eficiente in evaluare

Un alt item de tip alegere multipla, ca si cel anterior, le-a solicitat opinia studentilor
privind criteriile pe care ei le considera relevante pentru evaluare. Raspunsurile acestora

sunt sintetizate in graficul nr. 2.

= Cunostinte teoretice

= Capacitati, competente,
deprinderi

= Atitudinea si motivatia fata de
activitatea de invatare, fata de
disciplina de Tnvatdamant
Prezenta la cursuri/seminarii

= Alte criterii. Care?

Figura 2. Opinia studentilor privind criteriile de evaluare cele mai relevante

La varianta alte criterii, studentii au mentionat:
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Corelatiile identificate, originalitatea in abordarea subiectelor, cultura generala
Creativitatea si abilitatile de a aplica diferit teoria

Implicarea in proiecte, Stagii de internship, activitate de voluntariat relevanta
Implicarea in desfdsurarea orelor

Nivelul de limba, corectitudinea exprimarii

Participarea la activitati practice in teren

Participarea la concursuri studentesti

Temele de casa

Majoritatea studentilor viitori profesori apreciaza, in evaluare, criteriile care le

permit aplicarea cunostintelor sau exprimarea punctului propriu de vedere (vezi figura 3).

5,36%

= 3) care solicita
reproducerea
cunostintelor

= b) care solicita aplicarea
cunostintelor
l ’ = C) care necesita

comentarii, interpretarii
proprii

d) nu pot aprecia

Figura 3. Opinia studentilor privind criteriile care trebuie respectate in evaluare

Asa cum aratd raspunsurile studentilor la doi dintre itemii chestionarului, cei mai

multi dintre ei doresc sd cunoascd criteriile de evaluare si notare, precum si sd li se

comunice, de fiecare datd, baremul. De asemenea, studentii au apreciat Tn numdr mare ca

doresc sa primeasca feedback cu privire la calitatea raspunsului lor, la nota primita.

Studentii sunt de parere ca activitatea de evaluare trebuie sa fie una 1n care sa fie

implicati si ei, nu doar profesorul (vezi figura 4).

= 3) destinata exclusiv
profesorului

= b) in care poate fi
antrenat si studentul

= C) nu pot aprecia

Figura 4. Opinia studentilor privind posibilitatea implicarii in evaluare
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Subiectii considera ca itemii de evaluare formulati de catre profesor trebuie sa aiba

in vedere, mai ales, posibilitatea lor de a face conexiuni intra- si interdisciplinare sau de a

abordare creativa (figura 5).

= 3) conformitatea
rapunsurilor cu
suportul teoretic

2,68%

= b) posibilitatea de a
face conexiuni intra- si
interdisciplinare

= c) abordarea creativa

d) alte criterii. Care?

Figura 5. Opinia studentilor privind criteriile

care trebuie respectate In formularea itemilor de evaluare

Ceilalti itemi ai chestionarului au investigat opinia respondentilor privind

necesitatea antrendrii autoevaluarii, privind nevoia realizarii unor discutii ulterioare

evaludrii, pentru analiza modalitatii de rezolvare corectd, a greselilor tipice. Cei mai multi

dintre studenti au considerat ca sunt necesare toate aceste aspecte pentru realizarea unei

evaluari eficiente.

Prezentdm, 1n sintezad, cateva modalititi de eficientizare a activitatii de evaluare,

desprinse in urma unei investigatii realizate de noi. in opinia studentilor chestionati,

evaluarea contribuie in mod semnificativ la eficientizarea invatarii dacd se respectd

urmatoarele conditii:

Utilizarea unor metode de evaluare care acorda studentilor o libertate de exprimare
si elaborare sau de alegere mai mare;

Stabilirea corectd a referentialului de evaluare, in concordantd cu specificul
situatiilor de instruire [4];

Asigurarea transparentei evaluarii, prin prezentarea intotdeauna a criteriilor de
evaluare si a baremului de corectare si notare;

Realizarea unor discutii, dupd examen, cu profesorii, pentru analiza modalitatii de
rezolvare a greselilor tipice;

Centrarea evaluarii pe aspecte practice, mai putin pe aspecte teoretice;
Argumentarea notei de catre profesor, prin raportare la criteriile de evaluare,
anterior precizate;

Realizarea unei evaluari interactive, in care sa fie implicati si studentii,

valorificarea autoevaluarii si interevaluarii studentilor;
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e Utilizarea tehnologiei in activitatea de evaluare, realizarea evaluarii cu ajutorul
computerului;
e Aprecierea intr-o masurd semnificativda a capacitdtii studentilor de analiza, de
reflectie, de gandire critica, de argumentare;
e Aprecierea, In acordarea notei, a prezentei, a implicarii studentilor in activitatile de
curs/seminar, a motivatiei lor pentru aceste activitati.
4. Concluzii

Importanta evaludrii, unanim recunoscutd la toate nivelurile invatamantului si de
catre toti cei implicati, direct sau indirect, este accentuata in contextul formarii viitorilor
profesori, avand in vedere rolurile ulterioare exersate de acestia In practica scolara.

Realizarea, in conditii de eficienta, a evaluarii presupune optimizarea si a celorlalte
componente ale procesului de invatdmant.

Interactiunea cu studentii, care a permis cunoasterea opiniilor acestora, a
preferintelor, intereselor, motivatiilor lor, experienta directd, in care am putut valorifica si
valida diferite modele, metode si instrumente de evaluare ne indreptatesc sa apreciem ca
evaluarea actuala trebuie sd fie una interactiva, autenticd, centratd pe competentele celui
care invatd, Tn masurd sa aprecieze holistic rezultatele, performantele acestuia, sa fie
transparentd, astfel incat studentul sa 1si poatd aprecia singur nivelul de reusita, sa poata
identifica aspectele reusite, dar si greselile, sd reuseascd sd se autocorecteze si
autoregleze.

Profesorii trebuie sa evalueze nu numai capacitatile cognitive, dar si pe cele
metacognitive sau noncognitive ale personalitatii studentilor, sa aprecieze nu doar
transfer intradisciplinar si interdisciplinar, de legatura cu viata reald, cu experientele
personale.

Toate aceste conditii de eficienta a evaluarii devin, totodatd, criterii in realizarea

celorlalte doua activitati didactice fundamentale, predarea si invatarea.
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Rezumat. Activitatea didactica centratd pe formarea studentilor-viitori profesori vizeaza cel putin doud
dimensiuni corelate: a) una teoreticd; b) alta pragmatic-instrumentald . Conduita studentului este
influentatd in mare masurd de imaginea pe care o are despre misiunea didactica si rolurile pe care un
profesor trebuie sd le exercite. Aceasta este premisa de la care plecam, in cadrul prezentului studiu si
constituie reperul teoretico-metodologic fundamental al interventiei noastre experimentale. Datele
colectate si analizate au dus toate catre urmatoarea constatare: perceptia studentilor privind profesia
didactica influenteaza intr-o masurd semnificativa atitudinea si rezultatele/notele obtinute la disciplinele
psihopedagogice.

Cuvinte-cheie: formarea initiald, competenta psihopedagogica, conceptie, atitudine, reusitd academica.

THE STUDENTS' PERCEPTION OF THE TEACHING PROFESSION

AND ITS ROLE IN THEIR ACADEMIC SUCCESS

Abstract. The didactic activity centered on the formation of the future-teachers students concerns at least
two correlated dimensions: a) a theoretical one; b) a pragmatic-instrumental one. The student's behavior is
largely influenced by the image he/ she has about the teaching mission and the roles that a teacher must
play. This is the premise we start from, within the present study and it represents the fundamental
theoretical-methodological landmark of our experimental intervention. The collected and analyzed data
all led to the following finding: the students' perception of the teaching profession significantly influences
the attitude and the results/ grades obtained in the psycho-pedagogical disciplines.

Keywords: initial training, psycho-pedagogical competency, conception, attitude, academic success.

1. Introducere

In literatura psihopedagogica, ,,profesionalizarea carierei didactice, cu referire mai
ales la segmentul formarii initiale, a avut o evolutie sincopata, cu masuri reformatoare
indraznete, dar si cu reveniri si tergiversari nepermise ale unor masuri. Cert este ca
politicile educationale curente sunt inca inconsistente si chiar contradictorii atunci cand
fac referire la formarea cadrelor didactice” [18].

In Romania, pregitirea initiali a studentilor de la diferite specializiri pentru cariera
didactica care doresc sa opteze pentru cariera de profesor, se realizeazd prin
Departamentele pentru Pregatirea Personalului Didactic, ca institutie de nivel universitar.

Pregatirea pentru cariera didacticd, din perspectiva psihologica, pedagogica si
metodica, se produce in paralel cu cea de specialitate, de-a lungul anilor de studiu in
universitate. Concomitent, exista si posibilitatea optarii pentru un parcurs de pregitire a
cadrelor didactice in regim postuniversitar.

Buna pregatire intr-un anumit domeniu de specialitate, nu asigurd si o bund
pregatire pentru activitatea didactica. Un bun specialist intr-un domeniu nu este neaparat

si un bun educator. “Viitorul profesor trebuie sa obtind, prin formarea initiala, nu numai
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cunostintele si deprinderile, ci si un set de atitudini necesare practicarii in bune conditii a
profesiei didactice™ [24].

In ceea ce priveste formarea cadrelor didactice, diverse aspecte care tin de rolurile si
competentele didactice sau de personalitatea profesorului, au fost supuse dezbaterilor si
reflectiilor, in cadrul lucrarilor pedagogice romanesti [14, 8, 9, 15, 19, 2, 5, 10, 13].

Una dintre paradigmele relativ recent conturate in domeniul formarii profesorilor
din Romaéania este cea constructivista. Paradigma constructivistd, expresie a
postmodernismului in educatie, reprezinta o alternativa de instruire ,,prin centrarea
proceselor necesare intelegerii (meaning - marking), pe individualitatea elevului si rolul
grupului de invatare, pe strategiile invatarii prin cercetare, pe valorificarea situatiilor si
contextelor reale, pe noi roluri ale profesorului” [11]. Pedagogia constructivista centreaza
interventia educatorului pe nevoile de intelegere ale educatului, astfel incat acesta din
urma sa se implice activ si constient in procesul de autoformare.

Constructivismul militeaza, in scopul eficientizarii activitdfii si a perfectionarii
stilului didactic, pentru antrenarea si dezvoltarea competentei reflexiv-metaconitive a
profesorului, [4, 16, 17]. Astfel, profesorul reflexiv dezvolta atitudinea reflexiva a
elevilor/studentilor sai, stimuleazd, in mod explicit, procesele si competentele
metacognitive, creeazd oportunitati pentru valorificarea reflectiei in clasa, utilizeaza si
incurajeaza stilul interactiv responsabil [4]. Profesorului ii revine sarcina de a-i sprijini pe
educati, de a-i introduce in cunoasterea stiintifica, de a-i indruma, coordona, de a
organiza conditiile si a facilita drumul spre cunoastere [23].

2. Metode si materiale aplicate

Prezentul articol are ca fundament experienta si datele obtinute in cadrul unei
cercetari grant realizate pe parcursul a trei ani - ,,Cognitivismul si constructivismul - noi
paradigme in educatie. Consecinte asupra formarii profesorilor, ca viitori actori in spatiul
educational European”, 2005-2007, desfasurate sub coordonarea doamnei profesor univ.
dr. Elena Joita. Pe parcursul celor trei ani de derulare a cercetarii, in cadrul activitatilor
didactice, accentul a fost plasat pe invatarea cu sens, pe construirea cunoasterii prin efort
personal, pe implicarea studentilor 1n experiente de cautare/cercetare, prelucrare,
reflectare, rezolvare. Am aplicat si verificat, in activitatile de curs si seminar, diverse
modele constructiviste de instruire, inventariate in teoria si practica scolarad
constructivista [11], printre care enumeram: Modelul uceniciei in cunoasterea stiintifica
expertd, Modelul OLE, Modelul ICON, Modelul celor 5 E, Modelul cunoasterii/invatarii
situationale, Modelul invatarii prin cooperare/colaborare .

In urma aplicarii acestor modelele constructiviste si tinind cont de avantajele si
dezavantajele rezultate, am elaborat noi ingine modele proprii. Prezentam mai jos (tabel
1) cateva dintre aceste modele constructiviste propuse in cercetarea grant derulata,
modele pe care le-am valorificat si dupa finalizarea cercetarii grant, in cadrul activitatilor
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de curs si seminar, modele care si-au gasit foarte bine locul si utilitatea, alaturi de cele
traditionale.
Tabelul 1. Modele proprii de activitate didactica (Stefan, 2007)

1. Orientarea in noua tema: asigurarea resurselor si conditiilor care sa faciliteze
Modelul | abordarea noii teme, reactualizarea experientelor anterioare, cu precizarea
OSIOS | elementelor procesului de 1invatare, stimularea motivatiei, formularea
expectantelor,

2. Scanarea materialelor-suport oferite: orientarea, observarea, investigarea
directa a materialelor oferite, cu surprinderea informatiilor semnificative,
consemnarea observatiilor,

3. Interpretari proprii: formulare de intrebari de intelegere,

identificarea cuvintelor-cheie, analize critice, conturarea unor opinii personale,

4. Organizarea noilor cunostinte: dezbatere in grup, efectuarea de clasificari,
comparatii, formulare de concluzii,

5. Schematizarea : structurarea constatarilor, reprezentarea grafica a noilor
cunostinte.

1.Analiza sarcinii: prezentarea sarcinilor, organizarea materialelor si actiunilor
Modelul | necesare, orientarea in text,

ACERA | 2. Construirea intelegerii: intuirea rezolvarii sarcinii, ordonarea actiunilor de
cautare si analiza, de descifrare a textului, raportare la maniera proprie de
intelegere,

3. Extinderea campului: largirea campului de comparatie, confruntarea,
comparatia, evaluarea reciproca, facilitarea metacognitiei, elaborarea hartii
cognitive, ca expresie a stilului de rezolvare, a optimizarii proceselor,

4. Reflectiile: verbalizarea propriilor reflectii,

5. Aprecierea: post-procesarea, privirea de ansamblu asupra temei respective,
constientizarea si exersarea metacognitiei, corectarea greselilor si a confuziilor n
intelegere, autoevaluarea gradului de achizitie a cunostintelor si deprinderilor.
Indiferent de modelul de proiectare valorificat, atentia este focusatad pe procesarea

mentald si Intelegerea construitd treptat de catre studenti, prin acumuldri de cunostinte si
interpretari anterioare. Strategiile didactice utilizate sunt diversificate pentru a-i antrena si

implica responsabil in construirea propriei cunoasteri, pentru a raspunde diferitelor tipuri
de invatare ale studentilor: observarea independentd, metoda comentariului de text,
reflectia personala, exercitiul problematizat, studiul de caz, metoda lucrarilor practice,
metoda proiectelor, brainstorming-ul personal, realizarea conceptualizarilor, tehnica
lecturii cu redactarea de text scris, metoda invagarii prin analiza de continut, metoda
hartii cognitive, rezolvarea invatarii bazate pe probleme, metode metacognitive etc.

Modelele si strategiile utilizate au avut ca scop construirea cunoasterii prin
aproprierea de concret a studentilor, cu alte cuvinte, am apelat frecvent la exemple, la
punerea in situatie/caz concret a studentilor, reale sau simulate, astfel incat aspectele
teoretico-stiintifice sa fie valorificate, teoria sa fie legata de practica.

Considerand ca am reusit sa oferim studentilor experiente si informatii suficiente
pentru a avea o imagine clara despre stilul clasic si (post)modern de predare si plecand de

la premisa cd reusita academica din perspectiva psihopedaogica, metodica si didactica
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necesitd o anumitd viziune/conceptie, o anumitad atitudine fatd de imaginea de profesor
eficient, ne propunem in prezentul articol, urméatoarele obiective:

O.1. Identificarea perceptiei studentilor privind profesia didactica;

0.2. Surprinderea relatiei dintre perceptia studentilor privind profesia didactica si reusita
academica.

In acest sens, esantionul a fost format din 62 de participanti, studenti la Facultatea
de Stiinte Sociale, Tnmatriculati la Programul de studii psihopedagogice in vederea
certificarii pentru profesia didactica, nivel I, anul 1ll.

In conformitate cu obiectivele mentionate mai sus, am verificat urmétoarea ipotezd:

Succesul la examenele modulului de pregatire psihopedagogica depinde
semnificativ de perceptia privind profesia didactica.

Metodele de cercetare utilizata au fost ancheta pe baza de chestionar si interviul de
tip focus-group. Chestionarul construit si aplicat a cuprins 15 intrebari: una deschisa,
lasand respondentului libertatea unei exprimari personale a raspunsurilor, 3 intrebari
dihotomice, 8 intrebari inchise, iar ultimele 3 intrebari fiind semiinchise.

Datele inregistrate in urma aplicarii si interpretarii chestionarului au fost completate
cu cele obtinute prin realizarea interviului de tip ,,focus-grup”. Ghidul de interviu a fost
aplicat pe un numar de 12 subiecti, intrebarile din ghidul de interviu fiind variate:
intrebari introductive, intrebari de legatura, intrebari cheie, care vizeaza obiectivele
demersului investigativ, iar in incheiere, intrebari finale, sintetizatoare.

3. Rezultate obtinute si discutii

Spicuim 1n continuare cateva dintre datele colectate:

Unul dintre itemii chestionarului le-a cerut subiectilor sa aleaga un enunt cu care
sunt de acord. Enunturile alese, care surprind esenta profesiei didactice, in viziunea
studentilor sunt sintetizate in tabelul 2:

Tabelul 2. Rezultate privind sintagmele care surprind esenta profesiei didactice

Frecventa/

Sintagme reprezentative pentru studenti Procent

a) Pentru student este foarte importanta atitudinea profesorului. Cu cdt relatia
student-profesor este bazata pe caldura sufleteasca si incredere reciprocd, cu 23
atat implicarea studentului in propriul proces de formare este mai mare si | 37,09%
rezultatele la examen mai bune.

b) Intre student si profesor nu poate exista decdt o relatie distantd, rezervatd.
Daca profesorul manifesta apropiere sufleteasca, atunci studentul este tentat sa 14
profite de bunavointa sa, sa isi piarda respectul si interesul pentru disciplina | 22, 58%
studiata

C) Profesia didactica este una dintre cele mai provocatoare profesii; aceasta 13
presupune, in egala masura, pregatire continud, dar §i entuziasm, vocatie, 20, 97%
d) Profesia didactica este una dintre cele mai stresante profesii; presupune 12
prea multd munca §i prea putina satisfactie 19.35%
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Datele din tabel aratd cd cei mai multi dintre subiectii esantionului apreciaza 0
relatie student-profesor bazati pe caldura sufleteasca si incredere reciproca (37,09%). In
ce priveste atributele profesiei didactice, procentele sunt apropiate: 22, 58% dintre
subiecti considerd cd a fi dascdl, inseamnad, in egald masurad, sa te pregatesti continuu, dar
cu entuziasm, iar 19.35% dintre subiecti considera cd profesia didacticd este una dintre
cele mai stresante profesii; presupune prea multa munca si prea putina satisfactie.

La intrebarea ”In ce masura sunteti multumit(d) de profesorii pe care i—ati avut la
disciplinele pedagogice?”, raspunsurile inregistrate au fost urmatoarele (tabel 3, figura 1):

Tabelul 3. Masuri in care subiectii sunt mulfumiti de profesori

Procent Masura in care studentii Procent Masura in care studentii sunt
sunt multumiti de pregatirea multumiti de latura emotionala a
profesionali a profesorilor comunicarii didactice

4 % In mdsurd foarte micd 6 % In mdsurd foarte micd

10 % In masurd micd 19% | In mdsurd micd

13 % In mdsurd potrivitd 42 % | In mdsurd potrivita

44 % In mdsurd mare 19% | In mdsurd mare

29 % In mdsurd foarte mare 14 % | In mdsurd foarte mare

Masura in care studentii sunt Masura in care studentii sunt
multumiti de pregatirea profesionala multumiti de latura emotionali a

a profesorilor comunicarii didactice

Tn masura foarte mare Tn mésurs foarte mare

Tn masurd mare 44% in masura mare

n masura potrivita In mésurd potrivita 42%

Tn m3surd mic3 Tn masurd mics

N _ Tn masura foarte mic
in m3sura foarte mics asura foarte mica

0 01020304 05

0 0,2 0,4 0,6

Figura 1. Masura in care subiectii sunt multumiti de profesori

Se observd cd in cea mai mare parte, studentii sunt multumiti de pregatirea
profesionala a profesorilor: cei mai multi (44%) aleg varianta in masura mare, iar 29 % -
in masura foarte mare. Datele din tabel nr. 3 evidentiaza si masura in care profesorii
reusesc, in viziunea studentilor, sa sublinieze latura emotionald a comunicarii didactice:
cele mai multe raspunsuri (42%) sunt focusate pe varianta in masura potrivita, pe locul al
doilea, cu acelasi procent (19%), se plaseaza variantele de raspuns in masura mare si in
masurda micd, doar 14 % dintre subiecti sunt multumiti in mdsura foarte mare, iar

varianta de raspuns in mdsurd foarte micd inregistreaza un procent mic, de 6%.
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O solida pregatire (continud), atitudinea deschisa si respectul fatd de student,
comunicarea plind de caldura sufleteasca, au fost alte caracteristici ale profesorului de
Succes, identificate de subiecti (tabelul 4 si in figura 2):

Tabelul 4. Caracteristicile profesorului de succes, in viziunea studentului

Caracteristicile profesorului de succes Nr. Raspunsuri %

O solida pregatire (continud) 10 16.13%
Limbaj accesibil 9 14.52%
Atitudinea deschisa fata de student 8 12.90%
Respectul fatd de student 7 11.29%
Comunicarea plind de caldura sufleteasca 7 11.29%
Utilizarea unor metode atractive pentru student (care sa 6 9.68%
trezeasca interesul cognitiv)

Empatie 5 8.06%
Obiectivitate 3 4.83%
Siguranta de sine 3 4.83%
Lipsa unor prejudecati 2 3.23%
Punctualitate 2 3.23%

Caracteristicile profesorului de succes, in viziunea
studentului
. M O solida pregatire (continua)
3,239 323%
4,83% M Limbaj accesibil

4,83% m Atitudinea deschis3 fata de

student
B Respectul fatd de student

® Comunicarea plina de caldura
sufleteasca

m Utilizarea unor metode
atractive

= Empatie

1 Obiectivitate

Siguranta de sine

I Lipsa unor prejudecati

Figura 2. Caracteristicile profesorului de succes, in viziunea studentului
Un alt item isi propune séd identifice strategiile de instruire pe care subiectii din
esantion le considerd a fi eficiente. Prezentam mai jos principalele strategii care, in
viziunea subiectilor, sunt cele mai apreciate, asa cum reies in urma interpretdrii datelor
inregistrate (tabel nr. 5, figura nr. 3) :
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Tabelul 5. Strategii de instruire eficiente

Strategiile de instruire pe care le considerati a fi Nr. %
eficiente Rispunsuri

Dezbaterea 11 17.74%
Conversatia 9 14.52%
Problematizarea 8 12.90%
Demonstratia 7 11.29%
Explicatia 7 11.29%
Prelegerea 6 9.68%
Elaborarea unor harti cognitive 5 8.06%
Brainstormingul 4 6.45%
Utilizarea Internetului 3 4.83%
Povestirea 2 3.23%

Strategii de instruire eficiente, in viziunea studentilor

4,83%

6,45%

8,06%

3,23%

m Dezbaterea

B Conversatia

m Problematizarea

B Demonstratia

® Explicatia

= Prelegerea
Elaborarea unor harti
cognitive
Brainstormingul

Utilizarea Internetului

m Povestirea

Figura 3. Strategii de instruire eficiente
Subiectii investigati in cadrul interviului au conturat cateva sugestii pentru profesori

in scopul optimizdrii invatdrii la studenti si eficientizarii comunicarii didactice; printre

acestea au fost mentionate:

realizarea unei conexiuni emotionale intre profesor si studenti;

utilizarea mai multor forme de comunicare didactica;

incurajarea raspunsurilor, a implicarii active din partea studentilor;

ascultarea atenta, rabdatoare si Incurajatoare a mesajelor primite din partea

studentilor.

Pentru a verifica ipoteza cercetarii - Succesul la examenele modulului de pregatire
psihopedagogica depinde semnificativ de perceptia privind profesia didactica, am corelat
mediile obtinute in anul universitar 2018-2019, la examenele modulului psihopedagogic
cu imaginea pe care o au subiectii esantionului referitoare la profesia didactica. Valorile

obtinute (y 2 =79,979, p< 01). ne permit sa conturdm urmatoarea concluzie:
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Daca profesia didactica este perceputa de catre studenti in termeni pozitivi (este
provocatoare, necesita pregdtire continud, dar si entuziasm, vocatie, relatia student-
profesor presupune céaldura sufleteasca si incredere reciproca), notele la examene sunt
mari. Notele mici se coreleaza cu o conceptie negativa, potrivit careia profesia didactica
presupune stres, prea multd munca si prea putina satisfactie; intre student si profesor nu
poate exista decat o relatie distanta, rezervatd. Se confirma astfel ipoteza conturata.
Concluzii

Rezultatele demersului nostru investigativ subliniaza ideea ca perceptia profesiei
didactice, in randul studentilor, este influentatd, in primul rand, de aspecte care tin de
latura emotional-afectiva; subiectii investigati apreciaza mai ales relatia profesor-student
bazata pe caldura sufleteasca, entuziasmul profesorului, respectul si increderea in student.

Studentii au nevoie de realizarea unei conexiuni emotionale cu profesorii; atitudinea
cadrelor didactice (disponibilitate, implicare, abordare/tratare obiectiva, corecta, centrare
pe nevoile studentilor) este un important predictor al reusitei academice. Aceasta directie
este sustinuta de multi autori in literatura psihopedagica [20, 1, 3, 7, 6, 21, 25].

Toate aceste rezultate trag un semnal de alarma specialistilor in domeniul educatiei
cu privire la importanta care trebuie acordatd prezentarii si explicarii esentei profesiei
didactice, identificarii si analizei competentelor pe care trebuie sa le dovedeascda un
profesor eficient, reflectiei asupra schimbarii rolurilor profesorului actual, reflectiei
privind trasaturile de personalitate care trebuie sa caracterizeze profesorul.

Studentii au nevoie de profesori cu inaltd expertizd profesionald, dar, in aceeasi
masurd au nevoie, in activitatile de curs si seminar de un mediu relaxant, dezinhibant,
reconfortant, au nevoie de stimulare pozitiva din partea profesorilor,

In conturarea profilului viitorilor practicieni in domeniul educatiei, trebuie avute in
vedere urmatoarele directii de actiune: a) cunoastereca si asimilarea paradigmelor
teoretice actuale ale procesului educational, a tendintelor si nevoilor educatiei in sistemul
de invatamant romanesc; b) de-construirea si re-construirca modelului de dascal
traditional, cu alte cuvinte, constientizarea ideii ca profesorul trebuie sa indeplineasca
multiple roluri (si nu doar pe cel de transmitator de cunostinte); ¢) dezvoltarea, in randul
studentilor, a unei atitudini deschise cédtre nou, a unei atitudini receptive fatd de noile
cerinte si schimbari din educatie; d) dezvoltarea capacitatilor cognitive si metacognitive
ale studentilor - viitori practicienti la clasa.

Viitorul profesor va trebui sa obtind prin formarea initiala nu numai cunostintele si
deprinderile, ci si un set de atitudini necesare practicarii In bune conditii a profesiei
didactice.

Profesionalizarea didacticd a profesorului solicitd, nu numai o armonizare a
dimensiunilor personalitatii sale, in acord cu solicitarile exercitarii rolurilor specifice, ci
si o aducere in prim plan a acelora care sa asigure calitatea, eficienta rezolvarii lor, si

anume a competentelor. Profesorul are nevoie si de cunostinte de diferite categorii, dar si
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de capacitati cognitive, abilitati aplicative, aldturi de elemente afectiv-motivationale,
atitudini, aptitudini specifice [12].
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STUDIU DE CAZ PRIVIND DEZVOLTAREA COMPETENTEI DIGITALE

LA VIITORII PROFESORI FILOLOGI
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Catedra ITI, Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. In articol sunt prezintate rezultatele experimentului pedagogic de implementare a unui model
pedagogic pentru dezvoltarea competentei digitale la viitoarele cadre didactice filologi. Modelul si
metodologia implementarii lui valorificd un sir de strategii didactice interactive (IBC, IBPr, IBP, IBI,
Hotlist, Multimedia Scrapbook, Treasure Hunt, Web Quest, etc.) si cresc semnificativ performantele
academice ale studentilor.
Cuvinte cheie: competenti, experiment, model pedagogic, strategii interactive, IBC, iBPr, IBP, iBi,
esantion, constatare, formare, validare.

CASE STUDY ON THE DEVELOPMENT OF DIGITAL COMPETENCE
OF FUTURE LANGUAGE TEACHERS

Abstract. The article presents the results of the pedagogical experiment on the implementation of a
pedagogical model for the development of digital competence of the future language teachers. The model
and methodology of its implementation harness a number of interactive teaching strategies (PBL, QBL,
IBL, PrBL, Hotlist, Multimedia Scrapbook, Treasure Hunt, Web Quest, etc.) and significantly increase
students' academic performance.

Keywords: competence, experiment, pedagogical model, active learning methods IBL, PrBL, PBL, QBL,
sample, finding, training, validation.

Formarea competentelor profesionale constituie obiectul mai multor cercetari din
ultimii ani in domeniul Educatiei [1-5]. Abordarile moderne incearca sa valorifice la
maximum Tehnologiile Informatiei si a Comunicatiei (TIC) [6-16].

Astfel, una din competentele mentionate, prezenta in majoritatea domeniilor
profesionale, se refera la abilitatile digitale, adica la ,,sistemele integrate de cunostinte,
abilitati, deprinderi, atitudini si valori, formate si dezvoltate prin invatare, pe care le
poseda un individ si care pot fi mobilizate pentru a solutiona diverse probleme ce apar in
procesul colectarii, pastrarii, prelucrarii si diseminarii informatiei prin intermediul TIC”
[15].

Gradul de pregatire a cadrelor didactice filologi este deosebit de importanta in
educatia elevilor, dat fiind faptul ca acesti profesori sunt principalii responsabili de
formarea a circa 25 % de competente-cheie.

Prin urmare, implementarea unei strategii eficiente de dezvoltare a Competentei
Digitale (CD) la viitorii profesori filologi, ar avea un impact pozitiv asupra binomului
formare profesor - formare elev.

Pe parcursul anilor 2016 — 2018, de catre autori, a fost proiectat si implementat un
model pedagogic de dezvoltare a competentei digitale in procesul formarii initiale a
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cadrelor didactice filologi (DCDFICD), bazat pe abordari e-Learning si pe principiile
design-ului instructional ASSURE (figura 1, [17]).
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Figura 1. Modelul dezvoltarii competentei digitale in procesul formarii initiale
a cadrelor didactice filologi

Pentru a valida modelul au fost realizate demersuri experimentale care cuprind
cateva etape:

Etapa 1. Constatarea nivelului de detinere a competentei T1C (la etapa initiald)

Experimentul a antrenat studenti si profesori din 4 institutii Superioare:
Universitatea de Stat din Tiraspol (cu sediul la Chisinau); Universitatea de Stat ,,lon
Creanga” din Chisinau; Universitatea de Stat ,,B. P. Hasdeu” din Cahul; Universitatea de
Stat din Comrat. Esantionul experimental a cuprins 150 de studenti, iar cel de control —
165 de studenti.

Obiectivele experimentului de constatare au vizat:

= identificarea, la momentul initierii investigatiei experimentale, a nivelului de
detinere a competentei digitale de catre studentii inclusi in esantioanele de cercetare;

» evidentierea posibilelor solutii in vederea dezvoltarii competentei digitale la
viitorii profesori-filologi.

Pentru acumularea datelor initiale, a fost elaborat si aplicat un chestionar privind:
nivelul de utilizare de catre subiecti a tehnologiilor informationale si comunicationale in
procesul de predare-invatare la treptele anterioare de invatamant (gimnaziu,
liceu/colegiu); preferintele studentului privind imbunatatirea procesului de predare—
invatare; gradul de detinere a abilitatilor digitale.

Au fost determinate urmatoarele caracteristici ale esantionului investigat:
= 98,5% din studenti au varsta cuprinsa intre 18 si 23 de ani, ceilalti avand varsta mai

mare;
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84,2% sunt din zone rurale si majoritatea au avut acces limitat la Internet;

populatia feminina este reprezentata in proportie de 85%;

circa 80% afirma ca de avantajele TIC preponderent au beneficiat in cadrul orelor de
informatica;

25% considera ca tehnologiile asistate de calculator se folosesc prea putin in procesul
de predare—invatare;

50% din studenti sustin ca nivelul de pregatire a cadrelor didactice in domeniul
utilizarii TIC este scazut;

12,5% afirma ca parinti lor sunt rezervati in privinta utilizarii TIC in educatie;

32% nu au dificultati in utilizarea TIC, 44% au dificultati minore, 19% — dificultati
moderate, iar 6% intampina dificultati mari;

80% folosesc un dispozitiv digital fara restrictii de locatie;

95% din studenti utilizeaza calculatorul, 38% — laptopul, 80% — telefonul, 48% —
proiectorul video, 46% — imprimanta si 29% — scanerul;

comunicarea prin Internet este realizata prin retelele de socializare Facebook — 77%,
Odnoklassniki — 68%, Instagram — 66%, Twitter — 16%;

aproximativ 48% din studenti aleg posta electronica pentru schimbul de informatie cu
colegii, iar 37% — purtatori fizici;

62% utilizeaza Skype, 35% — Messenger, 12% — WhatsApp; toate persoanele folosesc
cel putin una din aceste tehnologii;

gradul de detinere a abilitatilor digitale: 98% au utilizat editoare de texte, 86% —
prezentari electronice, 80% — instrumente web, 26% — aplicatii de calcul tabelar;
scopul utilizarii instrumentelor TIC: elaborarea referatelor — 40%; cautarea informatiei
in Internet — 80%; elaborarea prezentarilor — 40%; rezolvarea problemelor cu ajutorul
softurilor specializate — 10% din respondenti.

80% au folosit la toate disciplinele Power Point; 30% — tutorialele video si 12% — tabla
interactiva;

s-a constatat ca TIC au fost putin utilizate in studierea limbilor straine si a limbii
romane;

doar 20% din studenti au aplicat in procesul educational celelalte instrumente TIC
decat cele mentionate (de ex., sisteme de management al instruirii, retelele sociale,
tehnologii cloud etc.);

30% au un blog personal, 56% doresc sa-si creeze unul, dar nu stiu cum se face, iar
14% din cei chestionati au sustinut ca nu au blog si nici nu intentioneaza sa-si creeze;
impactul utilizarii TIC in imbunatatirea procesului de predare—invatare: 80% considera
ca TIC faciliteaza activitatea de predare—invatare; 70% sunt convinsi ca TIC le-a
permis sa se adapteze mai usor la lectii si sa inteleagd mai bine continuturile
educationale; 2% afirma ca TIC nu au avut niciun impact pozitiv asupra activitatii lor
de invatare.
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Analizand rezultatele obtinute prin aplicarea chestionarului, putem concluziona ca:
1. Respondentii isi pot organiza timpul in functie de preferinte, iar utilizarea platformelor

de invatare sunt favorabile pentru organizarea procesului de predare—invatare.

2. Invatimantul modern, centrat pe preferintele studentului, impune desfisurarea
activitatilor de predare—invatare prin utilizarea diverselor dispozitive digitale.

3. Discutiile in retelele de socializare sunt trebuinte, iar convorbirile audio si video sunt o
necesitate cotidiana.

4. Se atesta 0 utilizare activa a dispozitivelor digitale si a mijloacelor TIC.

5. Exista probleme de ordin tehnic si legate de pregatirea insuficienta a profesorilor din
invatamantul general in domeniul TIC. Desi in ultimii ani s-au depus eforturi
considerabile pentru imbunatatirea calitatii procesului instructiv-educativ prin
introducerea TIC in strategiile de predare—invatare, problemele sunt departe de a fi
solutionate.

6. TIC sunt utile mai ales pentru adaptarea activitatilor de predare—invatare la necesitatile
studentilor si faciliteaza activitatea respectiva.

Un obiectiv important al prezentei cercetari a fost determinarea opiniei studentilor
privind impactul TIC asupra invatarii. Rezultatele au fost colectate printr-un alt
chestionar. Respondentii au afirmat ca prin TIC creste interesul fata de invatare, reusind
sa obtind 0 concentrare mai buna, sa aiba rezultate academice mai bune, sa lucreze mai
eficient in echipa, sa-si dezvolte competentele de comunicare, sa aiba o atitudine mai
buna fata de colegi.

Deci, putem mentiona urmatoarcle aspecte comportamentale intelectuale,
emotionale si sociale, care pot fi modificate in sens pozitiv prin intermediul utilizarii
TIC: cresterea interesului fatd de invatare; obtinerea unei concentrari mai bune;
imbunatatirea rezultatelor academice; conturarea competentelor de comunicare; cresterea
atitudinii pozitive fata de colegi.

In cazul analizei eficientei evaluirii asistate de calculator, 83% din respondenti au
apreciat gradul de obiectivitate a evaluarii asistate de calculator ca fiind unul ,foarte
obiectiv”’ sau ,,obiectiv”’, fapt ce denotd ca utilizarea TIC a devenit o prioritate a
sistemului de invatamant universitar. Studentii considera absolut necesara folosirea TIC
in evaluarea rapida si corecta a competentelor formate.

In baza analizei raspunsurilor la intrebarile acestui chestionar s-a profilat eficienta
utilizarii TIC in procesul instructiv-educativ si s-a constatat ca acestea faciliteaza atat
acumularea cunostintelor si formarea deprinderilor, cat si evaluarea lor corecta.

Tot in etapa de constatare a fost realizat un test initial, prin care s-a determinat
nivelul de pregatire initiald a studentilor antrenati in experiment. Acest test a fost aplicat
persoanelor incluse in experimentul pedagogic care a durat doi ani de studii: 2016-2017
si 2017-2018. Pentru respectivul experiment au fost selectate doua esantioane
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(experimental si de control), unde s-a verificat si s-a aratat omogenitatea acestor
esantioane, criteriul de selectare fiind unul aleatoriu.

Pornind de la ipoteza ca esantionul experimental si cel de control, la inceputul
cercetarii noastre, au avut acelasi nivel de pregatire, au fost formulate urmatoarele
ipoteze de cercetare:

Ho: m: = m2 — nu existd deferente semnificative intre media esantionului
experimental si media celui de control;

Hi: m1# my — exista deferente semnificative intre media esantionului experimental
si media esantionului de control.

Rezultatele furnizate de SPSS, in urma aplicarii testului t-Student, pentru
esantioanele de la sectia cu frecventa implicate in experiment, anul de studii 2016-2017,
sunt prezentate in tabelul 1.

Tabelul 1. Rezultatele testului t-Student, anul de studii 2016-2017,
sectia cuU frecventa

T_initial Levene's Test for

. . t-test for Equality of Means
Equality of VVariances d y

_ Sig. Std. Error
: Sl L of (2-tailed) p | Difference
Equal variances assumed 6,874 0,010 0,137 103 0,891 0,16071
Equal variances not 0,145 | 94,887 0,8854 0,15272
assumed

Din tabelul 1 se observa ca pentru testul Levene valoarea lui p = 0,010 < 0,05,
F(103) = 6,874. Prin urmare, se constata ca testul Levene este semnificativ, variantele nu
sunt egale si, in acest caz, rezultatele se citesc din coloana de jos (Equal variances not
assumed) a tabelului. In acest set de date se observi ca rezultatul testului t-Student este: t
= 0,145, pragul de semnificatie p = 0,885 > 0,05. Prin urmare, in baza rezultatelor
obtinute dupa aplicarea testului t-Student asupra testului initial, Se constata ca nu exista
deferente semnificative intre mediile esantioanelor experimental si de control.

Pentru datele experimentale din anul de studii 2017-2018, grupele cu frecventa, de
asemenea a fost aplicat testul t-Student, iar rezultatele sunt reflectate in tabelul 2.

Din tabelul 2 se observa ca pentru testul Levene avem p = 0,006 < 0,05, F(87) =
7,782. In acest caz, se constati ca testul Levene este semnificativ, variantele nu sunt
egale si, in mod similar, rezultatele se citesc din coloana de jos (Equal variances not
assumed) a tabelului. In acest set de date se observi ca rezultatul testului t-Student este: t
= -1,726, iar p = 0,089 > 0,05. Prin urmare, si in acest caz, in baza rezultatelor furnizate
de testul initial, Se atesta ca nu exista deferente semnificative intre mediile esantioanelor
experimental si de control.
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Tabelul 2. Testul t-Student, anul de studii 2017-2018, sectia cu frecventa

quaz\ﬁtr;/eoi \T/?rti;?]rces t-test for Equality of Means
. i , it Sig. S’_td. Error
T initial 19. (2-tailed) p Difference
Equal variances assumed 7,782 0,006 -1,755 87 0,83 0,14259
Equal variances not -1,726 | 74,696 0,89 0,14502
assumed

Testul t-Student a fost verificat si pentru esantioanele de control si experimental din
anii de studii 2016-2017 si 2017-2018 pentru grupele cu frecventa redusa, pentru a
determina daca exista sau lipsesc diferinte intre mediile acestor doua esantioane.
Rezultatele obtinute ne demonstreaza ca la testul initial nu exista deferente semnificative
intre mediile esantioanelor experimental si de control.

Pentru a confirma rezultatele descrise in urma aplicarii testului t-Student, a fost
realizat testul neparametric Mann-Whitney. Analizand rezultatele obtinute s-a observat ca
se confirma si Se mentine ipoteza nula pentru ambele cazuri. Prin urmare, am demonstrat
faptul ca nu exista diferente semnificative intre mediile esantioanelor de control si
experimental (in baza rezultatelor obtinute la testul initial).

Etapa 2. Demers de formare initiala a competentei digitale

Experimentul de formare a fost realizat in cursul anilor de studii 2016-2017, 2017-
2018. Grupul experimental a fost constituit din 150 de studenti din cadrul UST si USC.
Scopul experimentului a fost implementarea modelului pedagogic DCDFICDF si
stabilirea eficientei instruirii in baza lui.

Pe parcursul predarii—invatarii cursului Tehnologii Informationale au fost realizate
doud evaludri sumative si o evaliare finald (inclusiv prin intermediul unui SMI doar
pentru grupurile experimentale. Profesorul a instruit studentii inainte de testare despre
modalitatea de realizare a testelor in SMI Moodle. Aceste evaluiri au acoperit in
totalitate continutul curriculumului la disciplina Tehnologii Informationale, accentul fiind
pus pe testarea abilitatilor formate atat in cadrul orelor de curs, cat si in cadrul orelor de
laborator.

Pentru analiza s-a aplicat metoda ANOVA simpla cu masuratori repetate si s-au luat
la baza rezultatele de la testele de evaluare curentd si de la testul final pentru fiecare
esantion separat. Prin intermediul acestei metode s-a urmarit argumentarea ipotezei Hi:
existd diferente semnificative intre media esantionului experimental si media esantionului
de control, ceea ce ar demonstra inregistrarea progresului academic in esantionul
experimental. Aplicatia SPSS permite implementarea acestei metode, care compara cel
putin trei conditii experimentale (testul 1, testul 2, testul final). Tehnica impune niste
conditii de aplicare [18]: variabila dependenta va fi una cantitativa si distribuita normal,
ANOVA va satisface conditia de sfericitate, adica va respecta omogenitatea
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covariantelor, respectiv si a coeficientilor de corelatie dintre fiecare doud conditii
experimentale; fiecare subiect este testat in toate conditiile experimentale.

Observam ca variabilele testul 1, testul 2, testul final sunt variabile dependente si
cantitative (de tipul scale). Deci, pentru respectarea primei conditii urmeaza sa
demonstram ca notele de la testul 1, testul 2 si testul final sunt distribuite normal.

Pentru inceput s-a verificat normalitatea distributiei notelor pentru fiecare test
aplicat. Pentru aceasta a fost aplicat testul Shapiro-Wilk, care este unul dintre cele mai
puternice teste de verificare a normalitatii unei distributii [19, 20]. Prin acest test s-a
verificat valoarea coeficientilor de asimetrie (skewness) si de boltire (kurtosis), care se
calculeaza dupa formulele:

z =30 1
skewness SEskewness
K-0
Z — 2
kurtosis SEjurtosis ( )

Rezultatele testului Shapiro-Wilk pentru testul 1, testul 2 si testul final, anul de

studii 2016-2017, sectia cu frecventa redusa, ne aratd ca pentru testul 1 — zgowness =

S = 0.299342; Ziurcosis = poss = 0.953255; care satisfac conditia de a fi mai mic decét 2,0

sau 2,5. Prin urmare, variabila testul 1 este distribuitda normal.
La fel s-a procedat si cu variabilele testul 2 si testul final. Astfel, pentru variabila
testul 2 s-au obtinut urmatoarele rezultate:

0.086 1.021
Zskewness = 3305 = 0.282895; Zryrtosis = To9 = 1.704508 ;
lar pentru testul final:

0.46 1.16
Zskewness = 307 = 1.513158; Zryrtosis = ooos = 1.936561 ;.

Deci, si pentru variabilele testul 2 si testul final se mentine distributia normala.
Pentru aprecierea sfericitatii au fost analizate valorile testului Mauchly.
Tabelul 3. Rezultatele testului Mauchly de sfericitate (Mauchly’s Test of Sphericity),
anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Epsilonb
Within Subjects | Mauchly's| Approx. Greenhous | Huynh- Lower-
Effect W Chi-Square df Sig.(p) | e-Geisser Feldt bound
testare 0,853 7,135 2| 0,028 0,872 0,904 0,500

Observam ca rezultatul testului Mauchly (tabelul 3), W = 0,853, este nesemnificativ
statistic, deoarece este mai mare de 0,05, prin urmare, conditia de sfericitate este
indeplinita.

Tabelul principal din fisierul de iesire este Tests of Within-Subiecti Effects (tabelul
4), care contine rezultatele la testele F generale. Vom analiza valoarea lui F din primul
rand, deoarece conditia de sfericitate este indeplinita. Valoarea lui F(2,92) = 21,845, p =
0 < 0,05 este identicad pentru toate conditiile indicate, iar rezultatele sunt semnificative.
Prin urmare, exista diferente semnificative intre rezultatele celor 3 teste.
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Tabelul 4. Rezultatele generale ale lui F (Tests of Within-Subjects Effects),
anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Type 111 Sum Mean
Source of Squares df Square F Sig.(p)
Testare Sphericity Assumed 15,500 2 7,750 21,845 0,000
Greenhouse-Geisser 15,500 1,744 8,886 21,845 0,000
Huynh-Feldt 15,500 1,807 8,577 21,845 0,000
Lower-bound 15,500 1,000 15,500 21,845 0,000
Error (testare) | Sphericity Assumed 32,639 92 0,355
Greenhouse-Geisser 32,639 80,235 0,407
Huynh-Feldt 32,639 83,132 0,393
Lower-bound 32,639 46,000 0,710

Tabelul 5. Valorile obtinute la Testul Within-Subjects Effects Contrasts),
anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Type Il
Sum of
Source Testare Squares df Mean Square F Sig. (p)
Testare Level 1 vs. Level 2 8,400 1 8,400 14,799 0,000
Level 2 vs. Level 3 7,118 1 7,118 12,275 0,001
Error(testare) |Level 1 vs. Level 2 26,112 46 0,568
Level 2 vs. Level 3 26,673 46 0,580

Pentru a afla intre care teste exista diferente semnificative, au fost aplicate testele de
contrast. Tabelul 5 contine dovezi ale faptului ca exista diferente semnificative intre
testul 1 si testul 2 [F(1,46) = 14,799, p = 0 < 0,05]. In ceea ce priveste testul 2 si testul
final, se observa ca valoarea lui F(1,46) = 12,275, pentru un p = 0,001 < 0,05. Astfel,
putem mentiona ca intre testul 2 si testul final exista diferente semnificative.

Graficul din figura 2 accentueaza tendinta de crestere a rezultatelor academice ale
studentilor de la un test la altul. Prin urmare, ipoteza Exista diferente semnificative intre
media esantionului experimental si media esantionului de control a fost confirmati. In
asa fel s-a demonstrat inregistrarea progresului academic in esantionul experimental.

Extrrasted Margest Magns of MEASURE 1

Cromsted Nargra Mesn

Figura 2. llustrarea grafica a rezultatelor testului ANOVA, gr. experimental 2016-2017
Mai apoi, au fost prelucrate si datele pentru esantionul de control pentru anii
academici 2016-2017, 2017-2018, sectia cu frecventd, pentru a confirma sau a infirma
ipoteza: S-a inregistrat succes academic de la un test la altul. Deoarece rezultatul testului
Mauchly (tabelul 6), W = 0,962, este nesemnificativ statistic, conditia de sfericitate este
indeplinita.
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Tabelul 6. Mauchly's Test of Sphericity

Epsilon®
Within Mauchly's Approx. Greenhouse- Lower-
Subjects Effect W Chi-Square df Sig. Geisser Huynh-Feldt | bound
Testare .962 2.156 2 340 .964 997 500
Tabelul 7. Tests of Within-Subjects Effects
Type 11l Sum Mean

Source of Squares df Square F Sig.
Testare Sphericity Assumed 1.598 2 799 951 .389

Greenhouse-Geisser 1.598 1.927 .829 951 .387

Huynh-Feldt 1.598 1.993 .802 951 .389

Lower-bound 1.598 1.000 1.598 951 .334
Error Sphericity Assumed 95.736 114 .840
(testare) Greenhouse-Geisser 95.736 109.851 | .872

Huynh-Feldt 95.736 113.620 .843

Lower-bound 95.736 57.000 1.680

Din tabelul 7 se observa ca F(2,114)= 0,951, p = 0,389 > 0,05 si constatam ca nu
exista diferente semnificative.

Tabelul 8. Tests of Between-Subjects Contrasts

Type I1l Sum of

Source testare Squares df Mean Square  [F Sig.
Testare Level 1vs. Level 2 |1.724 1 1.724 875 353

Level 2 vs. Level 3 J2.914 1 2.914 2.074 155
|[Error(testare) Level 1vs. Level 2 ]112.276 57 1.970

Level 2 vs. Level 3 ]80.086 57 1.405

i i
Figura 3. Ilustrarea grafica a rezultatelor Figura 4. Ilustrarea grafica a rezultatelor
testului ANOVA, grupul de control testului ANOVA, grupul de control
2016-2017 2017-2018

Rezultatele la testele de contrast din tabelul 8 arata ca intre testul 1 si testul 2 nu exista
diferintele semnificative, deoarece F(1,57) = 0,875, iar p = 0,353 > 0,05. De asemenea,
nici Intre testul 2 si testul final nu existd diferente semnificative, deoarece F(1,57) =
2,074, iar p = 0,155 > 0,05. Graficele rezultatelor testului ANOVA (figurile 3-4)

demonstreaza ca se infirma ipoteza privind Inregistrarea succesului academic de la un test
la altul.

132



Andrei Braicov, Tatiana Veverita

Etapa 3. Validarea rezultatelor experimentale

La etapa de validare a experimentului pedagogic autorii si-au propus urmatoarele

obiective:
= masurarea nivelului final de formare a CD la viitorii profesori-filologi;
= analiza si interpretarea datelor experimentului pedagogicro

Structura modelului pedagogic DCDFICD, dezvoltarea competentei digitale, care
porneste de la aptitudini, cunostinte, capacitati, atitudini, valori si din perspectiva
paradigmei constructiviste si celei interactive. Validarea experimentala a metodologiei de
dezvoltare a competentei digitale in formarea initiala a cadrelor didactice filologi din
perspectivele constructivista si interactiva este confirmata de rezultatele testarii repetate a
studentilor esantionului experimental, acestea fiind comparate cu cele ale grupului de
control.

Instrumentele de cercetare aplicate in etapa experimentald au fost supuse verificarii
sl in cadrul etapei de validare a experimentului pedagogic: testarea; chestionarea; analiza
rezultatelor testarii; prelucrarea statistica si matematica a datelor experimentale si
generalizarea rezultatelor.

Dupa implementarea Modelului pedagogic creat si a metodologiei propuse, au fost
colectate rezultatele (notele) studentilor la cele doua teste de evaluare sumativa si notele
de la evaluarea finala. Dupa aplicarea metodologiei propuse de Ministerul Educatiei,
Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova privind calcularea notei finale la o unitate de
curs, a fost calculata nota finala pentru fiecare student la unitatea de curs Tehnologii
Informationale. Prelucrarea statistica a fost executata in baza notelor finale obtinute de
studenti la disciplina Tehnologii Informationale.

Tabelul 9. Indicatori statistici de baza, anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Esantion Nr. Media Deviatia standard | Eroarea-standard a mediei
Test | experimental | 47 8,2585 0,91617 0,13364
final | control 58 5,3793 0,76840 0,10090

Pentru aceasta, au fost aplicate testele statistice t si Mann-Whitney, mai intii pentru
anul 2016-2017, dupa care pentru anul 2017-2018, atat pentru studentii sectiei Ccu
frecventa la zi cat si pentru cei cu frecventa redusa. Rezultatele evaluarilor pentru
esantioanele din anul 2016-2017 sunt ilustrate in tabelul 9.

Rezultatul testului Levene [F(103) = 2,463, p = 0,120 > 0,05] este nesemnificativ,
iar variantele sunt egale. Din tabelul 10 se observa ca t = 17,514, iar p = 0,000 < 0,05,
ceea ce Inseamnd ca existd diferente semnificative intre mediile esantionului
experimental si celui de control. Tot din acest tabel reiese cd diferenta dintre medii este
de 2,87920, iar intervalul de incredere cu o probabilitate de 95% cuprinde aceasta
deferentd. Rezultda cd in acest interval nu se contine si valoarea 0, astfel se mai

demonstreaza inca o data ca diferenta dintre medii este semnificativa.

133



Case study on the development of digital competence of future language teachers

Tabelul 10. Rezultatele testului t-Student, anul de studii 2016-2017,

sectia cU frecventa

Nota_ Levene's Test
finala for Equality t-test for Equality of Means
of Variances
Sig. Mean Std. 95% CID"
. (2- Difference Error
2 Sig. t A tailed) A Diffe- Lower Upper
p m rence
Equal
variances (2,463 (0,120 -17,514 103 0,000 -2,87920 | 0,16439 |-3,20523 -2,55317
assumed
Equal
o e 17,195 (89,833 | 0,000 | -2,87920 | 0,16745 |-3,21187 | -2,54653
assumed

Conform valorilor testelor Mann-Whitney U, Wilcoxon W si transformarea valorii

U (tabelul 11) in scor Z si pragului de semnificatie asociat si fiindca Z = -8,822, iar p =

0,000 < 0,05, atunci exista diferente semnificative intre cele doua grupuri in ceea ce
priveste rezultatele la testul final.

Tabelul 11. Valorile testului Mann-Whitney pentru esantioanele independente,

anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Examen
Mann-Whitney U 15,000
Wilcoxon W 1726,000
z -8,822
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000

Datele tabelului 12 ne demonstreaza ca studentii din esantionul experimental au o
medie a rangurilor superioara celor din esantionul de control (65,81 > 21,71), de unde
rezulta ca in esantionul experimental s-au obtinut rezultate mai bune decat in cel de
control.

Tabelul 12. Media si Suma rangurilor pentru esantioanele independente,
anul de studiu 2017-2018, sectia cu frecventa

Grup Nr. Mean Rank Sum of Ranks
Examen control 42 21,71 912,00
experimental 47 65,81 3093,00
Total 89

Pentru a decide in favoarea carui esantion diferentele sunt semnificative s-a
demonstrat ca diferenta dintre mediile comparate nu este o diferenta intamplatoare pe
distributia normald, corespunzatoare probabilitatii p=0,05. Astfel a fost calculata
marimea efectului dupa indicatorul d a lui Chohen si indicatorul r [21,22]. Rezultatele
obtinute sunt reflectate in tabelul 13.
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Tabelul 13. Marimea efectului pentru esantioanele (control si experimental)
implicate in experimentul pedagogic, in baza rezultatelor testului Mann-Whitney

Anul de studii U z r
2016-2017, frecventa 15,514 -8,882 0,911274
2016-2017, frecventd redusa 45,000 -6,190 0,812787
2017-2018, frecventa 9,000 -8,897 0,94308
2017-2018, frecventd redusa 48,00 -6,200 0,781127

Analizand rezultatele testului t-Student din punctul de vedere al marimii efectului,
se poate concluziona ca, in urma implementarii Modelului pedagogic elaborat si a
metodologiei propuse, efectul produs asupra performantelor academice ale studentilor din
esantioanele experimentale este unul ,,puternic” in baza marimii indicatorului d al lui
Cohen, care este >0,8.

Pentru a determina gradul de corelare a notelor obtinute la testele sumative si la
testul final de catre studentii din esantionul experimental, anul de studii 2016-2017, sectia
cu frecventa, a fost aplicat testul Pearson. Corelarea rezultatelor obtinute este prezentata
in Tabelul 14.

Tabelul 14. Valoarea coeficientului de corelare Pearson pentru esantionul
experimental, anul de studii 2016-2017, sectia cu frecventa

Testul 1 Testul 2 Nota finala
Test_1 Corelatia Pearson 1 0,747 0,779
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000
N 105 105 105
Test_2 Corelatia Pearson 0,747 1 0,802
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000
N 105 105 105
Nota finala Corelatia Pearson 0,779 0,802 1
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000
N 105 105 105

Analizand datele din acest tabel, putem concluziona ca gradul de corelare intre
testul 1 si testul 2 constituie 0,747, iar gradul de corelare intre testul 2 si testul final este
de 0,779. Astfel, cu cat valoarea coeficientului Pearson este mai aproape de 1, cu atat
corelarea dintre aceste variabile este mai mare [19, p. 13].

Asadar, in conformitate cu rezultatele testului Pearson, putem concluziona ca
esantioanele experimentale au obtinut performante academice semnificative ca urmare a
aplicarii Modelului pedagogic DCDFICDF in procesul de studiere a cursului universitar
Tehnologii Informationale. Prin urmare, putem concluziona ca prin rezultatele obtinute
Ipoteza cercetarii a fost confirmata complet.

Concluzii. Din analiza rezultatelor experimentului pedagogic pot fi trase urmatoarele
concluzii:

1. Prin experimentul de formare, desfasurat pe parcursul anilor de studii 2016-2017
si 2017 -2018, s-a demonstrat eficienta: utilizarii Modelului pedagogic DCDFICDF in
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cadrul cursului universitar Tehnologii Informationale; metodologiei de implementare a
modelului DCDFICDF.

2. Metodologia propusa valorifica diferite strategii didactice interactive (invatarea
bazata pe cercetare, invatarea bazata pe probleme, invatarea bazata pe proiect, invatarea
bazata pe intrebari), metode si tehnici de instruire (Hotlist, Multimedia Scrapbook,
Treasure-Hunt, Web-Quest etc.), care au dus la cresterea semnificativa a performantelor
academice ale studentilor.

3. Rezultatele experimentului de formare au confirmat ipoteza cercetarii prin
consemnarea unor performante academice semnificative inregistrate de studentii
esantionului experimental, comparativ cu rezultatele obtinute de studentii esantionului de
control, fapt demonstrat de testele statistice, astfel fiind dovedita eficienta modelului
propus.

4. Au fost identificate si eliminate dificultatile intdmpinate de studentii-filologi la
studierea Tehnologiilor Informationale. Drept urmare a fost reproiectat curriculumul la
cursul universitar Tehnologiilor Informationale pentru studentii-filologi.

Asadar, experimentul pedagogic desfasurat de autor a validat eficienta Modelului
pedagogic DCDFICDF si a metodologiei de implementare a acestuia. Astfel, a fost
solutionata completamente problema cercetarii: fundamentarea teoretica si metodologica
a eficientizarii procesului de dezvoltare a competentei digitale in contextul formarii
initiale a cadrelor didactice filologi prin elaborarea si implementarea Modelului
pedagogic de dezvoltare a competentei digitale in procesul formarii initiale a cadrelor
didactice filologi.
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BOCIIUTATEJIBHAA JEATEJBHOCTbD
B KOHTEKCE CUCTEMHOI'O ITIOAXOJA
Aaexkcanap I'puropsesuy ITAIIKOB, nokTOp nenarornyeckux HaykK, nmpogeccop
Kadenpa ncuxonorun o6pa3oBaHus U COLMAIBHON NIE1arOrMKU

OI'bOY BO «Kypckuii rocy1apcTBEHHbIM YHUBEPCUTET», T. Kypck
AHHOTaIIHﬂ. HpoaHaIII/ISI/IpOBaHa CYIIHOCTBb BOCIIUTATEIbHOMN JACATCIIbHOCTHU KaK LECJIOCTHOIO €JUMHCTBA
Hpe[{MeTHO-HpaKTH‘IeCKOﬁ u HYXOBHOﬁ JACATCIIbHOCTU eé Cy6’beKTOB. PaCCMOTpeHLI CTaHOBJICHHUE U
Pa3BUTUEC BOCITMTATCIBLHOM JCATCIBbHOCTHN ,I[eTeﬁ U IIOAPOCTKOB B OHTOI'CHE3C, ITOKAasaHa POJIb HIPHI,
y4eHus1, OOIIeHUS U TPy/la B 3TOM Tporiecce. OxapaKkTepru30BaHbI OCIOKHEHUS U e(hopMaIiuil B CHCTEME
BOCITUTATCIbHON JCATCIBbHOCTH, BO3HHUKAIOIIWEC IIOA BIIMSIHHCM COBpeMeHHOfI MacCOBOM KYJIbTYPbl U
nH(OPMAITMOHHO-KOMMYHHUKAIIHOHHON CPEIb.

KiroueBble cJioBa. BocIIUTaTEIbLHAS ACATCIIBHOCTDL, IPCAMETHO-TIPAKTUYECKAd ACATCIbHOCTh, NYXOBHAA

JESTSIILHOCTh, UT'Pa, yU4eHHUE, OOLICHHUE, TPY/I.

EDUCATIONAL ACTIVITY IN THE CONTEXT OF SYSTEM APPROACH
Annotation. The notion of educational activity is described as an inseparable integrity of substantive-
practical and spiritual aspects of its participants in the pedagogical process. The article reflects the
process of formation and development of educational activity among children and teenagers in
ontogenesis. The work reveals the role of games, learning, communication and labor in the up-bringing
process. The author represents the main complications and deformations in this process under the
influence of mass culture caused by information and communicative environment.

Key words: educational activity, substantive-practical activity, spiritual activity, games, learning,
communication, labor.

JlesTenbHOCTHAsT  MPUPOJA  BOCIHUTAHUS  OCHOBATEIbHO  MpopadoTaHa B
OTEUECTBEHHOM miefaroruke W mcuxonoruu. Mcxoms u3 dunocodckoro moHUMaHUS
NESATETLHOCTH KaK CHCTEMbl CYOBEKTHO-OOBEKTHBIX OTHOIICHUM, BBIPAKAIOIMIMXCS B
1Ie7IECO00Pa3HOM HW3MEHEHUU OKPYKAIOIIEr0 MHpa M MNpeoOpa3oBaHUU YEIIOBEKOM
camMoro ce0si, TeNarorm pacCMaTPUBAIOT BOCHUTATEIBHYIO JIEATETBHOCTh Kak
B3aMMOJICHCTBUE JE€TEd U B3POCIBIX [0 peanu3alid COBMECTHO BbIPaOOTaHHBIX
LIEHHOCTEH, 1IeIei, HOPM U 3aKOHOB KU3HHU [12].

[Tpu sTOM BHHMaHUE 0OpaIiaeTcst Ha pa3IuYHbIE XapaKTEPUCTUKHA BOCTTUTATEIHLHOMN
NeSATeTLHOCTH, 3a/ICCTBOBAHHBIC B TOPOXKICHUU M PA3BUTHH TICUXUKH YEJIOBEKA U €T0
CyOBEKTHBIX KadecTB. Tak, MpeIMETHOCTD JICSITEIIbHOCTH YKa3bIBa€T HA TO, YTO Pa3BUTHE
BOCIIUTATEIILHON JIESITENHHOCTH U €€ CyObeKkTa (0B) HalpaBiICHO HA OCBOCHHE HE MPOCTO
MPUPOJHBIX U IPYTUX O0OBEKTOB, HO MPEIMETOB KYJIbTYPHI, B KOTOPHIX 3a()UKCUPOBAHBI
ornpesiei€éHHbIE OOIIECTBEHHO BBIPAOOTaHHBIC CIOCOOBI JEHCTBUS ¢ HUMU. U 3TH
CrocoObl BOCITPOU3BOISTCS, OCBAUBAIOTCSI M TBOPUYECKH COBEPILEHCTBYIOTCS BCSKHUM pa3
IPU OCYIIECTBICHUH NMPEAMETHON A TEIIbHOCTH.

Jlpyrasi XxapakTepuCTHKa BOCIIUTATENIbHOMN AESTENbHOCTH — €€ ColaibHas MpUpoaa

HJIN O6HI€CTB€HHa}I Ol'IpeI[eJ'IéHHOCTB. DTa 0COOCHHOCTH YKa3bIBa€T Ha TOT (baI(T, qTo
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COCTOSIBLIASICSL BOCIIUTATENbHAS ACSITENBHOCTD SBIIsETCA (PYHKIMEN HE MHAUBUAYYyMA, HO
KOHKpPETHOr0 coo0mecTBa (CeMbH, BOCIUTATENBHOIO KOJJIEKTHBA), & OCBOEHHE €€
pa3nUYHbIX (OPM OCYIIECTBIIAECTCA C MOMOIIBIO JPYrUX JIOJAEH, KOTOpbIE HMPH 3TOM
TPAHCIUPYIOT U YTBEP>KJIAIOT COIJIACOBAaHHBIE HOPMBI U LIEHHOCTH BMECTE C 00pa3laMu
NESITEIbHOCTH, C EIUHBIX MO3ULUN 3a00TATCS O MOTHBALMOHOM, OpPraHHU3allMOHHO-
METOAMYECKOM U JIPYroM OOECNEeYeHMM BKJIIOYEHMSI BOCIMTAHHHUKOB B COBMECTHYIO
JeSITETbHOCTb.

BocnurarenbHas 1eATeNbHOCTh BCErjla MMEET OINOCPE/ICTBOBAHHBIN Xapakrtep. B
pPOJIM CPEACTB BBICTYNAIOT MaTepHalIbHbIE NMPEAMETHl U OpyAus (BHELIHHE CPENCTBA),
3HAKU M CUMBOJIbI (MHTEPUOPU3UPOBAHHBIE BHYTPEHHUE CPENICTBA), a TaKXKe OOILEHUE C
OpyruMH JitoibMH. OTIOCPEICTBOBAHHOCTh BOCIIUTATENBHOM AE€ATEIbHOCTH YKa3bIBAaET HA
TO, YTO B JIIOOOM €€ aKTe COJEP>KUTCS OINpeneiEHHOE OTHOLIEHHE K APYTUM JIOASM,
JJa)K€ €CIIM OHU pealbHO HE MPHUCYTCTBYIOT B MOMEHT COBEPILEHUS EATEIbHOCTH. 31ECh
colepxaTrcs HE BCErJa peajlu3yeMble BO3MOXKHOCTH — aKTyalIM3allMd JTyXOBHO-
LEHHOCTHBIX aCMIEKTOB BOCIUTATEIbHON JAEATEIBHOCTH.

B nmenmarornueckoil  aMTepaType  pacKpbITBl M JIPYTU€  XAapaKTEPUCTHKU
BOCIIUTATENIbHOM  JIE€ATEIbHOCTH  —  IEJICHANpPaBICHHOCTb,  MPOAYKTUBHOCTb,
MOJTUCYOBEKTHOCTh, METAICATEIPHOCTHBIN XapakTep, pedueKTuBHOCTH [2, ¢.43-70; 15,
c.176-215].

OnHako HYXHO HMMETh B BHJAY, UYTO OTH XapaKTEPUCTUKH BBICTYHAIOT
MHTErPaTUBHBIMHU CBOMCTBAMU LIEIOCTHON BOCIIUTATENILHOM JEATENBHOCTU KaK CUCTEMBI.
N3ydyeHune 1 NpoeKTUPOBAHNE BOCIIUTATENILHOM AESATEIBHOCTH KaK CUCTEMBI — KOMIUIEKCA
B3aMMO/JICHCTBYIOUIMX KOMIOHEHTOB BO3MOXKHO C Pa3HbIX MO3ULMHA. Tak, B OTAENbHBIX
Clly4asiX, B 3aBUCUMOCTH OT TOro, KakhMe HOBOOOpa30BaHUS B Pa3BUTHH JUYHOCTH,
KOJIJIEKTHBA, B L[E€JIOM BOCIUTATEIbHONW CHUCTEMBI JTMOO BOCHUTATEIBLHOTO MPOCTPAHCTBA
UIParoT TJIABHYIO POJIb, B CHCTEME BOCIMUTATEIBHOMN JIEATEIbHOCTH HA HEKOTOPOE BpEMs
MOJKET CTaTh JTOMHHUPYIOIUM (CHCTEMOOOPA3YIOIINM) ONpeAeNEHHBIA BU TPEIMETHON
JIESITEIIBHOCTU — TPYJIOBOH, y4eOHO-TIO3HABATEIBHOW, UTPOBOM U apyroil. Ho ropasmo
qale BOCIUTATENbHAs ACSITEIbHOCTh BBICTYNAET KaK KOMIUIEKCHAas U MHOTOIpaHHasi, Ha
yto ykazbiBaeT M.1O. lllycToBa: «CnoKHO BBICIUTH OJIHY T'€HEPAJIbHYIO JESITEIbHOCTD,
BOKpPYI KOTOpPOHM yAep)KMBaeTcs TyMaHUCTHYECKas BOCHHUTATeNbHAs CHUCTEMA.
Bo3moxHa opraHuzanus aibTepHATUBHBIX BHUJAOB JIEATEIBHOCTH, CONpPsDKEHHAS C
BBIOOPOM, OCO3HAaHHOW camMoOpeanu3alieil U OTBETCTBEHHOCTBHIO, PUCKOM, IOHUCKOM
OCTPBIX OIIyIIEHWH M T.7. VIMEHHO Takue YCIOBHS CTUMYIUPYIOT CYOBEKTHOCTb
BOCIIMTAaHHUKOB, (DOPMHUPOBAHWE JUYHOCTHOTO pPE3yjibTaTra (BCEX €ro KOMITOHEHTOB)»
[14, c.7].

VIMeHHO Takas MHOT'OCTOPOHHSS, TOUHEE «CUHTETHUYECKas» (OT MOHATUS «CHUHTE3))
BOCIIUTATENbHAs JI€ATENbHOCTh CIOCOOCTBYET pPa3BUTHIO CYOBEKTHOCTH JeTed WU

IneaaroroB 1 MOToOMy croco0Ha K CaMOIOCTPAauBAHHUIO H CAMOABMIKCHUIO K HECJIOCTHOCTH,
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410 1yooko nonuman B.A. KapakoBckuii: «Mbl puaémM 00Jb110€ 3HAUEHHE BHECEHUIO
B TIOBCEIHEBHYIO JXH3Hb JI€T€H JJIEMEHTOB WIPbl, POMAHTUKH, SIPKUX M CHIBHBIX
[IEPEKUBAHUM,  CO3JAIOIIMX  MAKOPHBIM  HACTPOM  IIKOJIBHOTO  KOJIJIEKTHBA.
3akperui€HHBIN B TpagulUsAX, OH CTAaHOBUTCA YEepTOM oOpa3za KU3HU KOJJICKTHBA U
MOPOKJIAeT AETCKYIO (haHTa3UI0, TBOPUECTBO, BEIIYMKY, @ 3TO B CBOIO O4€peb MPUBOIUT
K HOBBIM (popMaM KOJIJIEKTUBHOM AesTenpbHOCTH [4, ¢.99].

Takum o00pa3oM, OCMBICIUTH BOCIHMTATEIBHYIO JEATEIBHOCTh KaK CHCTEMY C
MO3UIUI TOJBKO MPEAMETHO-TIPAKTUUYECKON AESITeNTbHOCTH HEBO3MOXXKHO. OHa oOpeTaeT
CUCTEMHOE  KaueCTBO  IOCPEACTBOM  OXUBIICHMS, OYEJIOBEUMBAHUS  BHEIIHEH
NESATETLHOCTH BHYTPEHHEW pabOTON JMYHOCTH TO MPOAYIUPOBAHUIO M AKTHBHOMY
MPOSIBJICHUIO CMBICIIOB, YYBCTB, HJECH, MEUTAHUMW, [IEHHOCTEW, MPUHLMIIOB, UJICAIIOB U
Ipyrux (eHOMEHOB IYXOBHOM cdepbl MOITMHHO YEIOBEYECKOM JKU3HU.

Bocnutanne v BOCHMTATENbHYIO NEATENIBHOCTh KAK €IMHCTBO NPAKTUYECKOW M
IyXOBHOU JesaTenbHOCTH Beien 3a B.A. CyXOMJIMHCKMM B COBPEMEHHOM IEJaroruke
paccmarpuBatoT JI.B. I'puropseB, 1U.A. Konecnukosa, JI.M. Jly3una, C./1. Ilonsxos,
H.JI. CenuBanoBa, E.H. Crenanos, H.E. lllypkoBa u npyrue [13; 7; 2; 12; 15]. Jlanubii
MOAXOJ K CHCTEMHOMY TOHHUMAHHUIO BOCIHTATEIBHOW MACSATEIBHOCTH KaK JyXOBHO-
MPAKTUYECKON  JEATETbHOCTH TMPEACTABISACTCS MEPCHEKTHBHBIM  JJII  HU3YUYCHHS
BOKHEMIIIMX HTANOB U MPOTUBOPEUNI €€ CTAHOBJICHUS U Pa3BUTHUA.

YpoBeHb OHOIOTHYECKOTO pa3BUTHUSI peOEHKA B MIIaZICHUECKOM Bo3pacte (10 3 JIeT)
00YCIIOBIMBAET €r0 HECMOCOOHOCTh K CAaMOCTOSITENIbHOW KYJIBTYPHOUW NEATEIbHOCTH U
OCMBICIICHHOMY TMoOBeneHHo. (OJIHako B 3TU TOoAbl HAa OCHOBE SMOILMOHAIBHO-
MEXJIMYHOCTHOIO  OOIIeHHs  MaTepu M peOEHKa  CKIAJbIBAIOTCS ~ Hadaja
HEUHCTUHKTUBHOTO M BHEYTWJIUTAPHOTO, TO €CTh JAYXOBHOTO KOHTaKTa, KOTOPHIC
comepxarcia B o0OpaméHHOW K peOEHKY yIbIOKe MaTepu M COOTBETCTBYIOIIEM
MICUXOJIOTUYECKOM  OTKJIMKE Majblllla. JTOT HAYalbHBIA d3Tall  MAaTEPUHCKOMN
BOCITUTATENILHON JIEITENLHOCTH HEOOBIYailHO BakeH, Kak mokaseiBaeT J[. boymowu, mis
BCEH MOCHEAYIONIeH >KU3HMU YeloBeKa. 3/1eCh (POPMHUPYIOTCS CIIOCOOHOCTH TyXOBHOTO
OTHOILLIEHHUS HE TOJBKO K MaTepH, HO U K JIPYTUM JIOJSM KaK B FPAHUIAX CEMbH, TaK U B
[IEJIOM K YEJIOBEKY; HAaYWHAIOT KYyJbTUBHPOBATHCS 3a4aTKU JTYXOBHO-HPABCTBEHHBIX
noOyX/IeHU K MpaKkTU4YeCcKoi nesrenabHocTH [1].

CraHOBJIEHHE  MPEANOCHUIOK  COOCTBEHHO  BOCIMTATEIBHOM  JI€ATEIbHOCTU
OTHOCHUTCS K JOIIKOIbHOMY NETCTBY (3-7 net). B aToT mepuos Giaromapsi BO3SMOKHOCTH
CBOOOJIHOTO TEPEABUKEHUS U BBIIIOJTHEHUS )KM3HEHHO HEOOXOJUMBIX NEHUCTBHI, B TOM
quclie KyJIbTYpHBIX, a TaKXKe 3a CUET OBJIAJICHUS peUbl0 PEOEHOK HauMHAET oOpeTaTh
CIIOCOOHOCTh CaMOCTOSITENIBHOIO JESTENIbHOIO CYLIECTBOBaHUA. B 3Tom mnpouecce
HEoObIUaliHO BaXK€H Mepexo peOEHKa OT MaHUITYJIMPOBAHUS MOTPEMYIIKAMH U APYTUMU

mpeaMEeTaMiu K CHOXKCTHO-POJICBBIM UI'DAM.
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PoneBast urpa qOMIKONBHUKA, €CIM UTPOBOM MAaTe€pUal IPOCT, & UTPOBOU CIOKET HE
BCELIETIO 3a7a€TCsl B3POCIBIMH — 3TO «... BOOOpa)kaeMoe CO3UJaHUE, CIOHTAHHO
MPOTEKAIONIEE TMOPOKICHUE HEPEATBHOIO HIPOBOrO MHpPa, COCEACTBYIOUIETO C
pealbHbIM. ... B 3TOM cMbIClIE€ TMOJJIMHHAS Wrpa — HE YTO HMHOE, KaK TBOPYECKOE
UCIIOTHEHHUE JKU3HH, XOTS B B (hopMe BooOpaxkaeMoro TBopuectsa» [3, ¢.189-190].

Pa3BuTne TBOpuUeckoro BOOOpakeHUsT M ero Hauboyiee aKTUBHOH (opmbl —
(daHTa3uu B TOJHOIEHHOW CIOXKETHO-POJIEBOM HWIpPE MOIIKOJIBHUKOB, COCTUHEHHOU C
3aHSATUSIMH PUCOBAHHEM, JICTIKOM, TeaTpanu3alueid, meHueM, — GopMUpPYyeT CIIOCOOHOCTh
OPUEHTHPOBATHCS B OyAYIIEM U MOBEJICHNUE, HAIICJICHHOE HA peau3alliio CO3/1aBaeMbIX
BOOOpakeHHEeM  Mojeneil  Oyaymiero. OTH  HOBOOOpa3oBaHMUS  OOYCIOBIMBAIOT
oboraieHnue B3aUMOJCHCTBUS B3POCIBIX M JETEH B BOCIUTATEIbHOW NESATEIIBHOCTH M
CTAaHOBJICHWE  BOCIUTAHHUKOB €€ CyOBeKTaMu, 4YTO T[OMOTaeT OOpEeTEeHUIo
BOCIIUTATENIbHON JEATEIbHOCTHIO MPU3HAKOB LIEJIOCTHOCTH.

KpoMe ToOro, B CIOKETHO-POJIEBOM Wrpe Yy JAOLIKOJIBHUKOB CKJIQJbIBAIOTCS
Mpe/ICTaBlIeHUs] 00 YHUBEPCATLHOCTH JIEATEILHOCTH U MPEANOCHITKYA MPOU3BOJIILHOCTH. B
urpe peOEHOK OCBaMBaeT NEPEeXo] OT JACUCTBHI MO aNropuTMy K JAEUCTBHUSM IO
MpaBUJiaM; YYUTCSI JE€HCTBOBATh U MBICIUTH TaK, YTOOBI JOCTHYh LIETH HE3aBUCUMO OT
CUTYaIUH; 0CO3HAET HEOOXOIMMOCTD BBITIOJIHEHUS 3aJJaHHBIX TPEOOBAHUI U MOPAITbHBIX
HOpM. MOXHO 3aKJIFOYUTh, YTO HMEHHO B Urpe (QOPMUPYIOTCS TICUXHUECKHA U
COLIMANILHBIM MEXaHU3MBbI BKJIIIOUCHHS YEJIOBEKa B JIEATEIbHOCTh, KOTOPHIE MMOTOM OYyIyT
paboTaTh B 00ydeHuu, B mpodheccuoHaNbHO-TPYA0BON U APYroi aestensHocTH. [ToaToMy
3aTpy/IHEHUs, HANpUMEP, B OCBOCHHUU Y4Ye€OHOro MaTepuajia MOTYT OBITh MPSMBIM
CJIeICTBUEM MTPOOETIOB U MPOBAJIOB B UTPOBOM JEATETLHOCTH U3-3a AE(EKTOB JTOMAIIIHETO
BOCIIUTAHMS, HEKOHTPOJIUPYEMOTO YBJICUYCHUS Ta/DKETaMU W JAPYIHUX OpUuuH. Takue
«JIaKyHBI» CYIIECTBEHHO 3aTPYIHSAIOT (PopMHUpOBaHHE Yy peOEHKA HABBIKOB MEpPeXoja K
YHHUBEPCAIBHBIM MPEICTABICHUSM M CIOCO0aM JEHCTBUN M TEM CaMbIM MPETSTCTBYIOT
LIETTOCTHOMY OCYILIECTBJICHHUIO TyXOBHO-TIPAKTUUYECKON BOCIIUTATEIBHOM €SI TEIbHOCTH.

C npuxomom peOEHKA B IIKOIY PE3KO MEHSETCS JCSITeNbHOCTHAS JOMHHAHTA €0
dKU3HU: BMECTO TBOPUYECKON CIOKETHO-POJIEBOM UIPhl €10 CTAHOBUTCS y4eOHO-
MO3HaBaTeNbHAS JEATEIbHOCTh. YUEOHBIM TpoliecC IIeJICHANPABICHHO AKTUBU3UPYET
paboTy JeBOro TOJyIIapusi MO3ra U Pa3BUBAET CIMOCOOHOCTh peOEHKa aOCTPaKTHO
MBICIIMTB. TeM caMbIM TIPEOJOJCBACTCA UW3HAYAJIbHBIM, TMOPOXKAEHHBIA UIPOU
BOOOpa)XEHMSI XaoC B CO3HAHWM, SI3bIKE U ONBITE, HAYMHAET YHOPSI0YUBATHCS
MHUPOBOCHPHUATUE U MBICIEIEATEIIbHOCTh MJIAAIIero ImkoiabHuka. Ho kakoe-To Bpems
NPEXKHSAA — SMOILMOHAIBHO-IIEHHOCTHASI PEryJslus ACSTEIbHOCTH COXpaHSAETCs U
JNEWCTBYET HApAAY C HOBOM — CO3HATEJIbHO-LIEHHOCTHOM perynsuueil. ToykoBble
NEeJaroru U pPOJUTENN 3HAKOT, YTO HE CJIEAYET TOPONMTHCSA C JUKBUIALUEH NEPBOU U
NOTOMY HOJJICPKUBAKOT TBOPUECKYI0 MIPY JETE€W, HX BKIIOUYEHHE B 3aHATHUS

Pas3JIMYHbIMU BUJaMU UCKYCCTBA.
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BocrnuratenbpHasi eATETbHOCTh MIIAQIIMX IIKOJBHUKOB TIOCTEIIEHHO OOpeTaeT
Ka4eCTBO JYXOBHO-IIPAKTUYECKOW JIEITEABHOCTH. J[eTH OXOTHO OTKJIMKAKTCSA Ha
MPEJIOKEHUS TeJarora BKIIOYUTHCS B TOJATOTOBKY U TPOBEIACHUE OBITOBBIX,
MO3HABATENBHBIX, JTOOPOTBOPUYECKUX, (PUIKYIBTYPHO-CIIOPTUBHBIX, XYJI0KECTBEHHO-
TBOPUYECKHX M JPYTUX JIEJ B COCTaBe KJIacca; C KEJIAHUEM YyYacTBYIOT B OOIICIIKOIbHBIX
nenax. B sToM mpoliecce B OCHOBHOM YCHEIIHO (POPMHUPYIOTCS MOTHBAI[MOHHO-
LEHHOCTHBIE, HPABCTBEHHO-BOJIEBBIC U JIEJIOBBIE MPEANOCHUIKA BHEIIHEN U BHYTPEHHEU
IPOJYKTUBHOCTH JYXOBHO-TIPAKTUYECKOW NESATEIBHOCTH NETEW: KaXJa MO3HAHUA H
OTKPBITUSI MHUpPA, CTPEMJICHHWE BUAECTh U CO3JaBaTh KPacOTy BOKPYT ceOsi, TOTOBHOCTH
COTEPEKUBaATh, MOMOTaTh, JIIOOUTh M TBOPUTH, OOHAPYXKUBATh U PEATU30BATH CBOU
CIIOCOOHOCTH, a TAaK)K€ UCTIOTHUTEILHOCTD, JUCIUTIMHUPOBAHHOCTh U OTBETCTBEHHOCTb,
yMeHHe padoTaTh B KOMaHJE. OTH CYOBEKTHO-IIEATEIbHOCTHBIE HOBOOOPA30BaHUS
MPOSIBJISIIOTCSL B CUCTEME OTHOIICHW JETed W HMHTETPUPYIOTCA B HUX JUYHOCTHYIO
CTPYKTYpY.

Ho B 53Ty OnarocTHO-HOPMATHBHYIO MOJENb Pa3BUTHS  BOCIUTATEIHHOU
JESTEIIbHOCTU HE BIMCBIBAIOTCS JETU OCJIOXHEHHOIO MOBEACHHS C pa3HOOOpa3HbIMHU
HapyIICHUsIMU, B TOM YHCII€ PEUEBBIMH, WHTEIUICKTYaIbHBIMH, HEPBHO-TICUXUYECKUMH,
ATUYECKUMH U Jp. OTH HAPYUICHUs 3aTPYAHSIOT HAJA)KMBAHHE COIMAJIbHBIX CBS3EH U
OTHONIICHUA WU JAePOPMUPYIOT paHEE CIOXKHUBIIMECS, YTO BBI3BIBACT H3OJISIUIO
pebEnka, ero Hen30eKHbIE CTpaJaHusl U CTPEMJICHHE K KOMIICHCAIIMU HEeOJIaromnonydus
JOCTYIHBIMUA CTIOCO0aMH, OOBIYHO HAXOISIIMMHKCS B 30HE arpeCcCHUBHO-ACOLMAIBHBIX
JNEUCTBUN U Pa3pyLIUTEILHON aKTUBHOCTH.

[TonoOHbIE OCTIOKHEHUS BOCHHUTATENBHON MEATENbHOCTU AaKTyalM3UpPYIOT pOJib
negarora kKak e€ CcyObeKTa W «Halaguuka». B 9ToH CBS3M K TPagUIMOHHBIM
XapaKTEePUCTUKAM CYOBEKTHOCTH Teaarora-BoCcnuTaTes (MHULIUUPYET — TUIAHUPYET —
BOBJICKAET MU MOTHUBHUPYET — OpraHU3yeT — aHaJIU3UpyeT — OLEHHUBAeT U Ap.)
1enecoodpasHo JA00aBUTH BIAJCHUE WHIWBHUIYAIHHO-OPUEHTUPOBAHHON «METOIUKON
3amemenus» (H.E. IllypkoBa), a Takke MOIIAroBbIM aJrOPUTMOM II€AArOTUYECKON
MOMOIIU peOEHKY ¢ OCTIOKHEHHBIM noBezieHueM [ 15, ¢.105-113]. Pasymeercsi, HaunHaTh
TaKyl paboTy HY»KHO KaK MOKHO paHbIIIE.

JloMmuHUpOBaHUE YYEHUS B JKU3HUW IIKOJbHMKA — Ba)XHas IPEAMOCHUIKA
aKTyaJIu3allMi CO3HATEJIbHO-LIIEHHOCTHON PErysillMi BOCHUTATEIBHON JEATEIbHOCTH,
9TO 00ECTICUNBACTCS PA3BUTUEM MBIIUICHUS B 1IEJIOM M CBS3aHHBIX C HUM CTIOCOOHOCTEH
nmoHUMaHus W pedrexkcuu. MpIIJieHHEe B paMKax 00pa3oBaTebHO-BOCIUTATEILHON
npoOieMaTuku OyaeM MOHUMATh KaK YCTOWYUBYIO U IIEJICHATIPABICHHYIO KOTHUTHBHYIO
NEeSATEIBbHOCTD, LI€NIb KOTOPOM — HAaWTH OTBET HA BOMPOC WIIM pELICHHUE MPOoOJIeMbl. ITO
CO3HATEJIbHBIM, COCPEIOTOYEHHBbI, KPUTHYECKMH W JIOTMYECKHIl Tpouecc Ha
abCTpakTHOM YpOBHE, TpeOyIOIIM pa3BUTHUA ONEPATUBHON MaMSITH W YBEIUYECHUS

BPCMCHHU KOHICHTpAINHX BHUMAaHUA.

142



Alexander Pashkov

[lonumanne mnpencraBisieT co0OMl  HMHTEpHpPETAMI0 Yy4eOHOro Marepuarna,
HaIpaBJICHHYI0O Ha MOPOXKJACHUE €ro CMbICIa, TO €CThb Ha MPUJIAHHE YCBAaWBAEMOMY
COJICPXAHUIO YHUKAIbHO-€IMHMUYHOTO U IIEHHOCTHOTO Xapaktepa. Ilonumanue
O0azupyeTcss Ha BHYTPEHHEM MHpE CYOBEKTa, €ro MpealIecTBYIOIMIEM 3HAHUH,
nepeXuBaHuH, omnbite [8, ¢.148-155].

[Tonumanue He Oep€rcs OAHMM paccyIkoM. B 3ToMm Tmpoliecce ydacTBYIOT
IPEeIMETHOCTb, AIMIUPHS, AHAIIOT, COMEpPeKUBAaHUE, OOpPA3HOCTh M MeTa(OPHUUHOCTH.
brnarogapss monumaHuio (BMECT€ C OCMBICICHHEM U IpUMEHEHUEeM) HWHOOopMaIus
CTAHOBUTCA 3HAHUEM, HMHTETPUPYETCS C paHee BbIPAOOTAHHBIMU MPEACTABICHUSMH,
MOHATUAMH, YOCKICHUSAMH, CMbICIaMU. [[MHAMUYHBIA U OJHOBPEMEHHO YCTONYHMBBII
(eHOMEH 3HaHUA O0ECleunBaeT MHANBUY OIICHUBAHHE, MEPEKUBAHUE U OCMBICICHHOE
YCBOGHHE HOBOW WH(MOpPMAIMK W HOBOTO OIBITa, CO3MaéT CO3HATEIbHYID OCHOBY
CBOOOHOTO M OTBETCTBEHHOTO TIOBEJACHHS M BKIIOYEHUS B BOCIUTATEIHHYIO
JIeSITEIIbHOCTD.

Pednexkcust — 310 crocoOHOCTH YeNOBEKa K KPUTUUYECKOMY CaMOAHAJIM3y CBOMX
MBICJIEHl U TIOCTYIKOB, YyBCTB U OLIEHOK, JJMYHOCTHBIX KadecTB U Ap. PeduexcuBHas
CIIOCOOHOCTh HYXKJIa€TCsl BO BPEMEHHOM OTCTPAHCHMHM WHJIWBHAA OT HMCTOYHUKOB
uH(pOpMaLMK, BO BpPEeMsI KOTOPOro MnpoOyskaaercss oOpall€HHOe K ceOe pa3MblIIeHHE,
MOJIHOE COMHEHUHN M MPOTUBOPEUUN, U TPOUCXOJIUT TAMHCTBO COOCTBEHHO CTAHOBJICHUS
JUYHOCTH.

Wtak, MBIIUIEHHE W €r0 MPOU3BOJAHBIE (MOHUMaHUE U pedieKcHs) — TyXOBHBIC
KOMITOHEHTBI y4eOHO-TT03HABATENBbHON NesiTeIbHOCTH. OHU K€ BBICTYIAIOT KPUTEPHUSIMU
c(hOpMUPOBAHHOCTH YUEHHUS KaK BOCIUTATEIBLHOMN NESITEIHHOCTH HA YPOBHE OTACIBHOTO
ydJalierocsi, Tpymnmsl JeTei, kinacca. KctaTu, TONbKO B 3TOM ciiydae Haubosee IMOJHO
peaTu3yloTCsl BOCIUTATENbHBIE BO3MOXXHOCTH COJIEpkKaHUsA Y4yeOHOTrO Marepuarna,
MEeTOJI0B U (OpM OpraHu3aIu oOyUeHHUs, MpUMepa JIOOSIIEero CBOM NMpeaMeT U JeTei
YUUTETIS.

B HOpMe pa3BuUTHE MBINUICHUS MIKOJIHLHUKOB 00OTallaeT BCIO BOCIUTATEIBHYIO
NESATETbHOCTh U YCHIIMBAET €€ 1EJIO0CTHOCTD 3a CUET:

— pa3BUTHS JIFOOO3HATEILHOCTH, MO3HABATEIBHBIX UHTEPECOB U MOTPEeOHOCTEN AeTei
U COOTBETCTBEHHO — pOCTa KOJHWYECTBA M KauecTBa MEPONPHUATHH U JIen
MO3HABATEILHON HAMIPABICHHOCTH;

— aKTUBU3AIHH MPOU3BOJILHO-CO3HATEIbHBIX MEXaHU3MOB noOyXIeHU s
BOCITUTAHHUKOB K JCHCTBUI0O W Pa3BUTHS WHIUBUIYAIbHBIX, TPYIIOBBIX U
KOJUIEKTUBHBIX CYOBEKTOB BOCIIUTATEIBHON 1E€ATEIHHOCTH;

— TOBBIIIEHHS]  ypOBHS  OOIIEeH  J1€eCOCOOHOCTH  YYalllUXCs  MOCPEICTBOM
aKTyaJlu3allid  JAYXOBHBIX — MHTEJUIEKTYaJbHO-JIOTUYECKUX U  IIEHHOCTHO-

CMBICJIOBBIX ACIICKTOB HpGI[MCTHOfI ACATCIIBHOCTH.
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Tonbko BOT ¢ HOpMO# A€o0 06cTOUT HeBaXHO. [10 HAOMIOAEHUSIM aBTOPAa U MHOTHX
€ro KOJUIer, y IIKOJbHUKOB IE€peCTall BbIPAOATHIBATHCS HABBIK CaMOCTOSITEIBHOIO
MBIIJIEHUS, TIOTOMY YTO HBIHYE€ y OCHOBHOM WM TMOJHOW CpPEOHEW IIKOJbBI Apyrue
MPUOPUTETHI, U MHOTHE YUYUTENSI HE CTaBAT mepea coOoil Takyro 3aaady, 1a U caMHu He
BJIQJICIOT ATUM HaBBIKOM. BMecTo pa3BuUTHsA NMOHMMaHMS W pedieKcuu yTBepKAaeTcs
OeccMbICIeHHAsT U KECTKask APECCUPOBKA KaK HaTaCKUBaHUE YYEHHKOB aiisi caaun OI'D,
I'B2-9, EI'D. B pe3ynmpTate MHOTHE «OOydYarolIuecs» IMEpecTalT MoJydaTh
yIIOBOJIbCTBHE OT IMO3HAaHUA, a yd€0ba BOCIPUHUMAETCS MMM Kak OeCCMBICIEHHBIH
pUTyaj, KOTOpBIM MOJIOKEHO BBINOJNHATh. BMecTo 1r0003HATENbHOCTH, HHTEpeca K
3HAHMSIM W TIO3HAHMIO MHpa B MOTHUBAIlMOHHO-IIEHHOCTHOW cdepe JTUYHOCTH
YTBEPKAACTCSA TIIYXOW MparMaTU3M BMECTE C IIOMCKOM Pa3BICYCHUN U YIOBOJIbCTBUH, B
TOM 4HCJI€ U3 pAla «3alpeTHbIX IUIOAOB» B3pOociod >ku3HU. [lOHATHO, dYTO
BBIXOJIAIIMBAHUE JYXOBHOM COCTaBIsifolIeld ydeOHOro mporecca OTPHUIATEIHHO
CKa3bIBAETCS HA BCEl BOCIUTATEIbHOMN AESTEIbHOCTH.

Ha coctositHue m pe3ynbTaThl 3TOr0 JECTPYKTUBHOTO MPOLECCAa TAKXKE BIHSIET
OJIEPKUMOCTb MHOTHX JI€TE€H U MOAPOCTKOB I'a/KETAMHU, UX MHOI'OYACOBOE «3AJIUITIAHUEY
B CETAX U HHTEpHET-pecypcax. MpliuieHne, pedrekcuss U IMOHMMaHue Haubosee
MPOJYKTUBHBI B IEPHO/IBI SICHOTO CO3HAHUS M CLIOKOMHOTO OopcTBOBaHUS. YeM Oobiie
YeJIOBEeK 3arpykeH nepepaboTkoil MH(OpManuu, TeM MEHbIIE OH CKOHLEHTPUPOBAH Ha
COOCTBEHHOM <«SI»: BHHMaHHE CTAHOBHUTCS pPACCESIHHBIM, BOCHPUATHE OrPAaHUYCHO,
CaMOKOHTPOJIb 32 MOBEJIECHUYECKUMHU peakuusMu paccTpoeH. M30biTouHas mHpopmarus
(TouHee — WMH(GOPMAIMOHHBIM IIIYM W MYCOp) JAE30pPraHU3yeT M YTHETaeT CO3HAHHE
pacCTyILIETO YEJIOBEKA, YBOAMUT €ro OT ITOHMMAaHMS IPOUCXOJSALIET0O M MOCTHKECHHS
VCTHHHBIX LIEJIEM U CMBICIOB JKM3HU. UYEIOBEK CTAaHOBUTCS MACCUBHBIM U allaTUYHBIM,
MO3TOMY KM JIETKO MAaHUNyJIupoBaTb. — MoxeT ObITb, B O3TOM U COCTOUT
npeaHa3HaueHue HHQPOPMAMOHHO-KOMMYHUKAIIMOHHON Cpe/ibl, IepeHanpaBlieHue B
KOTOPYIO IIKOJBHUKOB M CTY/ACHTOB SBJsIeTCA Haubojee 3aMETHBIM pe3yJIbTaToM
1 poBU3anu 00pa3oBaHus?

Kpowme Toro, BocnpusaTue ayauoBU3yalbHON MH(OpMaIuy yaiie Bcero He tpedyer
HanpsHDKEHHOM paboThl CO3HAHUS M BOOOpaXKEHUS, MHTEIUIEKTYallbHOM MOOMIIU3AINH, TO
€CTh omnupaeTcsi Oojiee Ha MOACO3HATEIbHBIC, HEXKEJIU Ha CO3HATEIbHbIE MEXAHU3MBI
ncuxuku. Takas wuHQOpMaIus, IUIOXO OCMBICIIEHHAs U TOHATas, HE CTAaHOBUTCS
WCTUHHBIM 3HAHUEM KaK KOMITIOHEHTOM «I». BocrnpruHuMasch HUXKE mOpora CO3HAHUS,
OHa MPOHUKAET HEMOCPEICTBEHHO B IMOJICO3HAHME. DTy aBTOHOMHYIO MH(OpMAIHio, He
KOHTpoaupyemyto yesnoBekoM, J1.C. CoMM3p Ha3bIBaeT «KOTHUTHUBHBIM UMILJIAHTAHTOMY,
KOTOPBIM «... OCJIa0JIsIeT BHUMAHUE M HE3aMETHO BPEAUT MOPAJIbHOMY IOBEICHMIO,
NOCKOJIbKY H3-3a TUINEPTpo(dUU TOJCO3HAHUSL OCHAONAIOTCS XapakTep U BOJS,

BCJIEJICTBUE YEr0 BCE PEKE BCTPEUAETCS CO3HATENbHOE TToBeaeHue» [Commap, c.41].
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I'my6oxme mnopaxenuss Hanocut WKC oOmenuto u wurpe paereir. MHTepHer-
KOMMYHHKAIIAS BBITECHSIET M 3aMEHSET KHMBOE OOIleHHE, OCHablisgsi SMOLMOHAIBHBIE U
AMIIATUYECKHUE CBS3H, COLMAIBHOE B3aUMOJECHCTBHE U MEXKINYHOCTHOE Bocmpustue. OT
oOlleHUsT OCTAa€TCsl JIMIIbL KOMMYHHUKAIUsi — IOCTOSIHHAs, MTHOBEHHAasi U JIOBOJIBHO
mycTas, Kak oOMeH cooOIeHusIMH, a peOEHOK, He Oyaydnm CyOBEKTOM OOIIeHHS,
npeObIBa€T B POJM BHEIIHETO0 HCTOYHHMKA, HAKAYMBAIOLIETO CETh TEKCTamH,
U300paXeHUsIMHU, 3BYKopsgamMu. B To ke Bpemsi 1udpoBOil UTpOBOW MHUP 3aMEHSET
co00il TONTMHHYIO OJIM30CTh M BO3MOXKHOCTH JOBEpUs, TaOyHpyeT KHU3HETIOue,
0JIaropoJICTBO U POMAHTUKY — OCHOBY B3aUMO/ICHCTBUS PEAIbHBIX JETEH U MOAPOCTKOB B
MPOIIECCE BOCITUTATEIBHOM AESITEIHHOCTH.

Cuctemubsie  3(Q(EKTHl  TUMNEPHNOAKITIOYEHHOCTH  psAla  BOCHUTAHHUKOB K
BUPTYaJIbHOM peaTbHOCTH MPOSBISIOTCS B 3aMETHOM OITYCTOIIIEHUH UX JTYXOBHOTO MHUpA,
OTKJIAJIBIBAIOTCS B MPUBBIUYKAX U MPEANOYTCHHUSIX, OCOOCHHOCTAX MOBEACHHUS M 00pasa
KU3HU. BCc€ 3TO mpuBHOCHUTCS B y4eOHO-BOCIIMTATEIbHBIE COOOIECTBA U OCIOXKHSET, a
HEpeKOo OJIOKUPYET LEeTOCTHOE Pa3BUTUE BOCTIUTATEILHOM JIEATEIHHOCTH.

JLU. HoBukoBa oOpaliajia BHUMAaHHE Ha TO, YTO CHUCTEMHBIC BOCIHUTATEIHHBIE
(eHOMEeHBI (BOCMIUTATENIbHASI CUCTEMa, BOCIHUTATEIHLHOE MPOCTPAHCTBO) MPEICTABISIOT
co0OM «...pe3yNnbTaT AEATETbHOCTH, MPUUYEM ACITEIHPHOCTH HE TOJBKO CO3UIATEIHHOM,
HO U MHTErpupyomen» [9, c.141]. 9ta MpIcib IPUMEHUMA U K CUCTEME BOCIIUTATEILHON
JeSITEIbHOCTH, 1ETTIOCTHOCTh KOTOPOW BO MHOTOM O0O€CIIeUYMBaeTCS BKIIOYCHHEM B HEE
Tpyna. TpynoBas I€SITeNbHOCTh I€T€ U MOJPOCTKOB COBMECTHO CO B3POCIBIMH — OJIHA
W3 HEMHOTHMX BO3MOXXHOCTEH paCTYIIEro 4YeloBeKa MO3HAKOMUTHCA C COOOM Kak
co3ujaTereM, He TOJbKO MoTpeduTeneM. 31aechk ymecTHO BcroMHUTH A.H. JleoHTheBa:
«...JJMYHOCTh HE MOXET Pa3BUBATHCS B paMKax MOTpeOsIeHUs, € pa3BUTHE HEOOXOIMMO
MpeArnoiaraeT CMEIIeHHe NOTPeOHOCTEN Ha Co3ugaHue, KOTOPOE OJTHO HE 3HAET TPaHUID»
[6,c.111].

Mb1  paccmaTpuBaeM TPy KaK BOCHUTATEIbHYIO JEATENbHOCTh (€AMHCTBO
MPEIMETHO-TIPAKTUYECKOH M TyXOBHOM JEATEIBHOCTH) CIEAYIOIUM o00pa3oM. ITO
CO3UIATENBHBIN CIIOCO0 BBHIPAXKEHUS U 000TAIEHUS MBICIIHA, HPABCTBEHHBIX OTHOIICHHM
YeJoBeKa K JIIOJIAM, OOIIECTBY M MPHUPOJE, TPAKIAHCKOW OTBETCTBEHHOCTH U JPYTUX
JUYHOCTHBIX HOBOOOpazoBaHuii. UeM B Oonblleil cTenmeHW B CO3JaHUU PEOEHKOM
KU3HCHHBIX I1IEHHOCTEW, KaK MaTepuajbHbIX, TaK M JYXOBHBIX (HPaBCTBEHHBIX,
WHTEJUICKTYAIbHBIX, JCTETUYECKUX ...) 3aJIEHCTBOBAHBI YMCTBEHHBIC, (DHU3UUECKUeE,
AMOIMOHAJIbHBIE, HPABCTBEHHO-BOJIEBbIE M APYIHME€ CHUJIBI €r0 JIMYHOCTH («MYCKYJbD»
IyIIHd, YMa, COBECTH, IPAKIaHCTBEHHOCTH, UICTOPUYHOCTHU U Jp.), TeM B OoJjblieil Mmepe
9Ta IeATEIILHOCTh BBICTYIAeT ero Tpyaom [10, ¢.122-129].

TpynoBas nesTenbHOCTh 00JaZa€T BBICOKUM MHTETPALIMOHHBIM TOTEHIHAIOM:
«TOTOBHOCTBIO» CIHMTHCS C JPYroil NESITENbHOCTHIO UM CTAHOBUTHCS IO3HABATEIbHBIM

TPyAOM (OMBITHUYECTBO, MOJEIMPOBAHUE U KOHCTPYUPOBAHHE), TPYAOM-3a00TOMH,
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MPOU3BOJUTEIbHBIM, XYJI0KECTBEHHO-TBOPYECKUM M APYTUM TPYAOM, a TaKkKe
00BEIMHATh BCE BHUJBI JESITEIBHOCTH B IIEJIOCTHYIO CHUCTEMY JIyXOBHO-NPAKTHYECKOM
BOCIIUTATENIbHON NIE€ATENbHOCTH. B 3TOM acmekTe Mbl paHee paccMaTpUBaJId T'€HE3UC
JEeSITEIbHOCTHOIO KOMIIOHEHTa BocmuTaTelbHBIX cucteMm Jxk. Jwrom, C.T. Illamkoro,
A.C. Makapenko, C.M. Pueca u H.M. Illynbmana, B.A. CyXOMJIMHCKOTO U APYTUX
nenaroros [10].

OnHako ceroAHs TPYIOBOM IyTh Pa3BUTHUSl BOCIHMTATEIIBHOW NEATEIBHOCTH KakK
CHUCTeMBl TEpeXuBaeT He Jydimude BpemeHa. lloTpebutenbckue UACOIOTUS H
NICUXOJIOTUS, OOCIy)KMBAa€MbIE MAaCCOBOM KYJIbTYpOW, BBICTPAaUBAIOT COLUAIBHYIO
uAeHTU(pUKALKIO HE B cepe Tpyla U MPOU3BOACTBA, @ BHE pabOThI — MPEKIE BCETO B
pa3BlICUEHMSIX; HM30 BCEX CHJ CTapaloTCs YIPa3IHUTh HJEI0 CO3UAATENIBHOTO U
OTBETCTBEHHOT'O OOIIECTBEHHO IOJIE3HOTO TPYyJda M CBSI3aHHBIE C HUM CMBICTBL. Emié
HEMHOTO — ¥ J0OPOCOBECTHO TPYASIIUNCA YEIOBEK OYyIeT BOCHPHUHHMATHCS Kak
couMonaT W Jy3€p, HE CIOCOOHBIH amanTHUPOBAaThCA K COBPEMEHHOCTH U HE
MTOHUMAIOIIHH, B UM BCS «PUIIIKA )KUIHI.

KoneuHno, Tpyn ¢ TakuM HU3KHM OOIIECTBEHHBIM CTaTyCOM BpSJ JU 3aliMET
MMOYETHOE MECTO B BOCHHUTATENbHOM nearenbHOocTH. K Tomy ke P® kak wien
MexnynaponHoil opranusanuu Tpyaa npuaepxusaercs exnapanuun MOT 1998 ropa
00 OCHOBOIIOJATAIIINX MPUHIUIAX U TpaBax B cdepe TpyAa, TN MPOBO3TIIANIACTCS
«JIEUCTBEHHOE 3ampelieHue Jerckoro Ttpyaa» (m. 2c) [3]. dns KOHTPOJIUPYHOLIUX
WHCTaHIINM, HaJI3UPAOLIUX 32 IIKOJIOM, MpaBuja MEXAYHAPOJHBIX JOTOBOPOB MPEBBIIIE

BCCI'O, 4 «HC IIYIIAaTh» Y HAC I10JY4YacCTCsA JIY4YIIC BCCIO.
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Abstract. The article deals with the world experience of professionalization of pedagogical activity. The
author presents the British system of continuing pedagogical education which consists of three levels. The
organization of postgraduate teacher education in Germany is characterized by a wide variety of
traditional and innovative forms of improving pedagogical skills. The predominance of the development
of professionalism of teachers in the USA is the effectiveness of teacher's pedagogical activity, which is
determined by the level of academic achievement of students.
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DEZVOLTAREA PROFESIONALA A PEDAGOGULUI: TENDINTE
MONDIALE IN INVATAMANTUL POSTGRADUAL AL UCRAINEI

Abstract. Articolul trateaza experienta mondiala de profesionalizare a activitatii pedagogice. Autorul
prezintd sistemul britanic de educatie pedagogicd continud, format din trei niveluri. Organizarea
invatamantului postuniversitar al pedagogilor din Germania se caracterizeaza printr-0 mare varietate de
forme traditionale si inovatoare de imbundtitire a abilitatilor pedagogice. Predominanta dezvoltarii
profesionalismului profesorilor din SUA este eficacitatea activitatii pedagogice a profesorilor, care este
determinata de nivelul de realizare academica a elevilor.

Cuvinte cheie: profesionalism pedagogic, educatie postuniversitara, experientd mondiala.

The national education system at the beginning of the third millennium is
characterized by a change in the educational paradigm, updating of content and learning
technologies. Achieving positive results of humanization of education, realization of the
human-centered orientation of education and training are primarily possible thanks to the
professionalism and professional and creative activity of the teacher.

According to European experts, in the coming decades, the development of
education on the continent will largely depend on the recognition of the importance of
continuing professional development of teachers, on the support of real initiatives aimed
at its institutional improvement. Against this background, the education of teachers is
being modernized on an international level, based on a program-based approach that
takes into account all aspects of teachers' professional development. That is why it is
quite appropriate to appeal to the modern world experience of organizing work on the
professional development of teachers.

There are active processes of professionalization of teaching work throughout the
XX century, with particular acceleration in the early XXI century in most countries of the
West. Interesting from the point of view of comparative analysis of the professionalism
of teachers in different educational systems are the scientific works of L. Pukhovska. She
analyzes the concepts of “wide” and “narrow” professionalism, which were introduced
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into the scientific circulation in the mid 70’s, and concludes that both categories of
teachers are represented in the educational space of each country. Despite the fact that the
social and pedagogical conditions of teacher professional development and activity
around the world have undergone significant changes since then, the fundamental
differences between the two concepts persist. The main difference between them is the
different vision of the goals of pedagogical activity, which is a key factor that drives the
overall movement of teacher's pedagogical activity.

Wide professionalism is characterized by the following indicators: skills are derived
from a combination of practice and theory; the field of activity provides for a broad social
context of education; classroom events are viewed in relation to school policies and
goals; teacher values are based on professional cooperation; involvement in
extracurricular pedagogical activities is high; work with professional literature is carried
out regularly; work on advanced training is active, including the study of theory; teaching
Is seen as a pedagogically appropriate activity.

Narrow professionalism is characterized by follows: skills are derived from
experience; the field of activity is limited in time and space; the events in the classroom
are understood and viewed in isolation from the environment; teacher values are based on
his or her autonomy; involvement in extracurricular pedagogical activities is limited;
references to professional literature are made occasionally; work on advanced training is
limited to a specific course; teaching is regarded as an activity based on intuition
[3, p. 17].

In the context of the creation of a European educational space, there is a clear
demand for the development of a wide professionalism of a teacher able to work in
different educational systems.

The UK is one of the initiators and active participants in this process, which causes
the implementation within the British national system of European initiatives created by
the participants in the Bologna Process. That is why the process of reforming teacher
training in the UK and European countries (related in particular to the quality assurance
of continuing education) is carried out taking into account both national and European
needs, aimed at improving the educational system in order to enhance the
competitiveness of each national system of education and every specialist in particular.

Today, the model of British teacher includes not only professional qualities, but also
his/her professional and personal development in the process of preparation and training.

The studying of the structure of the British system of continuing education showed
that it consists of three levels.

The first level includes non-university and university pedagogical education
programs at two educational levels: accessible (after secondary education) and
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postgraduate (based on the Bachelor's Degree obtained at higher educational
establishment).

The second level of continuing teacher education in the UK involves theoretical and
practical training for the trainee during the “trial year”, for the period of adaptation of a
university or college graduate to the school conditions. Internships in British pedagogical
studies are characterized as a process whereby graduates of educational institutions
receive developmental support in order to demonstrate their skills and abilities during the
first year of teaching. A graduate of the higher educational establishment during this
period is called an “trainee”. This program, aimed at becoming a teacher as a specialist, is
effective because it is based on a progressive model of teaching, pedagogical support and
improvement of skills.

The third level of continuing pedagogical education includes passing short and
long-term courses at institutes of pedagogy of higher educational establishments, at
independent advisory groups, at the Department of Education and Science, at training
centers, at local educational authorities, at schools [4, p. 21-22].

Today, the British education system is reforming the organization and
implementation of various forms of continuing education. In particular, the grant system
with its budget and software is becoming increasingly relevant. There are various
organizations in the country that offer colleges and schools the opportunity to provide
additional education and further professional development of teachers. These include
autonomous educational counseling centers and various INSET services, as well as all
sorts of innovative schools or groups of schools.

Studying the European approach to the organization of postgraduate education has
shown that pedagogical practice (internships) occupy a special place in teacher training
programs in EU countries. It should be noted that its importance is constantly emphasized
in European-wide documents. The internship is the main link in the professional
development of the student-teacher and throughout the teaching process. The British
option gives the teachers the opportunity to develop their own pedagogical skills at 5
levels: beginner - advanced young teacher - specialist - proficient - expert.

The training program for teachers in the form of internships includes three
elements: 1) intraschool internships provided by professional mentors and instructors; 2)
a two-week internship based at a teacher training center; 3) a one-year open university
internship course in terms of content and structure of study.

The organization of teaching practice in the UK is interesting for the national
postgraduate education system, especially providing trainee teachers and their
supervisors with an opportunity to evaluate the advantages and disadvantages of the
internship program, which are discussed at individual meetings of trainees, supervisors
and project coordinators.
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Researches, conducted within the personal school, are considered by specialists as
the most promising direction in improving the quality of teachers' continuing education,
because they reinforce the focus of educational policy to solve the personal needs of
teachers in pedagogical and school life issues [4, p. 22-23]. Also interesting and relevant
Is the practice of organizing postgraduate teacher education in Germany.

Today, the German teacher training system is represented by a wide variety of
traditional and innovative forms of improving pedagogical skills. Traditionally, teacher
training in the country is carried out in academies or training institutes. In addition, the
in-school and extracurricular activities aimed at updating pedagogical, methodological
and didactic issues, remain the traditional forms of advanced training.

The experience of introducing technology of supervision (mentoring) is interesting
and relevant. Supervision is now regarded by professionals as intense, interpersonal, one-
on-one relationships where one person is called upon to foster the professional
competence of another. The main function of pedagogical supervision is to improve the
skills of the teacher. The supervisor assists in learning new knowledge, shares his/her
experience, clarifies, directs, helps to find the right solution, advises, proposes new
techniques and technologies, and helps teachers eliminate professional difficulties. In
Ukraine, supervision is hardly used as a method of teacher training. Purposeful training
for supervisors was started only within the framework of the implementation of the New
Ukrainian School Concept for elementary school teachers, there are no requirements for
compulsory supervision, there is also practically no scientific research in this field, while
in Germany pedagogical support and supervision are compulsory elements in the
educational process of higher education.

It is noteworthy and needs study for practical application such innovative form of
teacher training as “moderation”. Today, “moderation” is quite widespread in European
countries and is used in the state system of professional development, in-school teacher
training and management activities of school leaders. Special attention in moderation as a
form of professional development of a teacher in Germany is given to the personality of
the moderator, who acts as a referent, consultant, manager and who has a high level of
professional and professional competence [2, p. 60-61].

The US teacher education system is based on standards developed by the National
Staff Development Council. It is the standards of professional development that provide
for the system of planning, organizing, managing, and evaluating the professional
development of American general school education teachers in the system of continuing
education, professional development policies, and the development of its programs.
Dominant development of teacher professionalism is the effectiveness of teacher's
pedagogical activity, which is determined by the level of academic achievement of
students. Professional development standards determine: gaining knowledge of the
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subject and methods of its teaching; responsibility for managing and monitoring students’
educational process; systematic analysis of their own activities and the development of
knowledge based on daily practice; responsibility for working with colleagues to improve
school efficiency; developing knowledge of the social environment as a powerful
resource in the learning process.

The standards of professional development of US teachers are constantly updated
on the basis of proposals submitted by teachers and practitioners and on the basis of
student performance data, which is the basis for planning the content of continuing
vocational education and its impact on the development of education at the school, school
district, state, and state levels.

One of the foundational elements of teacher professional development aimed at
improving student achievement is the use of information and research findings by
teachers in the field of education. Practical research promotes the application of positive
pedagogical experience in own practice of school, school district, state; developing their
own pilot projects to increase the effectiveness of teacher professional development.

One form of professional development for US teachers in continuing education is
collaborating with colleagues in professional communities based on the school or school
district. Organized teacher groups provide for social interaction that is often dependent on
learning and interpersonal support and is the basis for decision-making on complex
problems that arise in the learning environment. Such groups help to avoid teacher
isolation and help make important decisions [1].

The experience of foreign countries on the implementation of innovative forms of
professional development of teachers in the system of continuing education can be useful
for the national system of postgraduate teacher education in the context of integration
into the European educational space.
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Rezumat. La etapa actuala sistemul educational din R. Moldova este marcat de procese de adaptare la
cerintele contemporane ale societatii, fenomen conditionat de evolutia tehnologiilor educationale,
informationale si schimbadrile rapide ale pietei muncii. Politicile educationale trebuie sa fie bazate pe
prognozele evolutiei socio-economice si sa fie racordate spre formarea setului de competente necesare
specialistului viitorului. Diversificarea tehnologiilor bazate pe metode de cercetare permit formarea
elementelor investigationale in sistemul educational si asigurarea dezvoltdrii motivate si autonome a
elevului 1n cadrul unei cercetari. Utilizarea senzorilor in procesul de instruire la Chimie permite realizarea
unor studii care pun bazele instruirii prin cercetare.

Cuvinte cheie: motivatie, curiozitate epistemica, stimulare, strategii didactice, tehnologii digitale, senzor.

USE OF SENSORS IN THE MOTIVATION OF THE STUDY TO CHEMISTRY

Abstract. At present, the educational system in the Republic of Moldova is marked by processes of
adaptation to the contemporary demands of the society, the process conditioned by the evolution of
educational, information technologies and fast changes of the labor market. The educational policies must
be based on the forecasts of the socio-economic evolution and be linked to the formation of the skills
necessary for the specialist of the future. The diversification of the technologies based on research methods
allow the formation of the investigative elements in the educational system and the assurance of the
motivated and autonomous development of the student within a research. The use of sensors in the process
of Chemistry training allows the realization of studies that lay the foundations of the training through
research.

Keywords: motivation, epistemic curiosity, stimulation, didactic strategies, digital technologies, sensor.

Introducere

Motivarea pentru instruire la Chimie necesita aplicarea unui set specific de strategii.
Fiind un domeniu la intersectia Stiintelor Naturii si a Stiintelor Exacte, formarea
profesionald in domeniul Chimie presupune studii interdisciplinare cu scopul analizei
fenomenelor si substantelor, care necesita suportul metodelor fizico-chimice, bio-chimice,
aplicarea calculelor matematice, prelucrarea datelor experimentale, modelarea moleculara
cu ajutorul TIC etc. In ultima perioada creste ponderea tehnologiilor bazate pe calculator,
care permit utilizarea diferitor softuri specializate pentru a rezolva diverse probleme in
domeniu [1-4].

Studiile in domeniu permit iden tificarea diferitor parghii prin care poate fi stimulata
motivatia pen tru implicare constienta in activitatile educationale. Un factor determinant n
imprimarea caracterului motivant in procesul educational revine cadrului didactic, care are
sarcina de a imbina diferite tehnologii pentru Insusirea constientd si temeinica a materiei.
Exista n umeroase teorii ale motivatiei, dar n icio teorie n u poate fi con sideratd exhaustiva

pen tru a explica diversele situatii din practica curen ta [5].
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Asigurarea durabilitatii procesului educational in domeniul chimiei trebuie sa se
bazeze pe curiozitatea si motivatia intrinsecd a elevului. Asa cum curiozitatea epistemica
este generatd de necesitatea un iversala de cun oastere si in vatare, este important ca
man ualele si strategiile didactice aplicate de profesor sa stimuleze curiozitatea elevilor in
raport cu varsta lor [6].

Cadrul didactic este arhitectul procesului educational, avand misiunea de a crea
situatii care favorizeaza desfasurarea activitatii si trezeste motivatia de a realiza sarcinile
de lucru. Organizarea eficace a procesului educational in cheia educatiei centrate pe elev
va urmari: stimularea motivatiei elevilor; organizarea conditiilor, crearea climatului
specific; alegerea, utilizarea strategiilor, metodelor si procedeelor adecvate [7].

Una dintre sarcinile cu caracter creativ ale cadrului didactic contemporan este
adaptarea si optimizarea unor metode generale la specificul discipline pentru a aborda
unele probleme in context interdisciplinar prin efectuarea de analogii, studiul integrat al
unor procese, identificarea relatiilor de conexiune dintre diferite domenii, formulari de
ipoteze etc. Deoarece TIC este un factor motivant pentru elevi si sunt utilizate in activitatea
de instruire din ce Tn ce mai frecvent in diferite scopuri didactice, este necesar ca
competentele digitale ale cadrului didactic sa corespundd tehnologiilor in dezvoltare
rapida. Utilizarea tehnologiilor digitale permite explicarea unor fenomene sofisticate, care
sunt greu percepute pe cale teoretica. Utilizarea unor softuri specializate creaza oportunitati
suplimentare pentru realizarea unor operatii/calcule in domeniu, studiului unor sisteme
moleculare, fenomene si procese chimice [1-4].

Reiesind din competenta specificd 5 ,,Utilizarea inofensivd a substantelor in
activitatea cotidiand, cu responsabilitate fatd de sdnatatea personald si grija fata de mediu”,
elevul trebuie sa-si formeze atitudine responsabila fata de mediul ambiant, in mod ideal —
abilitati de analiza si investigare a calitatii factorilor de mediu [8, 9].

Pentru realizarea acestui obiectiv, profesorul de chimie trebuie sa dispuna de diferite
strategii accesibile, atractive si motivante care ar permite analiza si evaluarea starii
ecologice a localitatii natale, formularea unor concluzii si propuneri pentru solutionarea
problemelor depistate etc.

Pedagogia contemporand se axeaza pe instruirea prin cercetare, care ar permite
transferul achizitiilor cognitive in domeniul experimental cu caracter individual. Aceste
studii integrate atat pe verticala (cunoastere-aplicare-cercetare-inovare), cat si pe orizontala
(chimie-biologie-ecologie-fizica-informatica) permit crearea unui traseu individual de
formare profesionala, dezvoltarea conceptiilor bazate pe propria experientd si integrarea
reusitd in plan profesional si social. Aparitia diferitor tehnologii bazate pe senzori conectati
la calculator permite integrarea competentei digitale cu cele specifice disciplinei, ofera
procesului de instruire un caracter atractiv, stimuland curiozitatea si motivarea pentru
instruire [10, 11].
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Metode si materiale

Experimentul a fost realizat in clasa a VIII-a din Liceul Teoretic ,,Jlon Creangd”,
com. Cosnita si a avut ca scop constatarea faptului daca elevii cunosc si aplica tehnologiile
digitale atat in procesul educational, cat si pentru dezvoltarea lor intelectuald. La sondaj au
participat 48 de elevi din clasele a VIll-a ,,A” si a VIll-a ,,B”. Rezultatele analizei
chestionarului sunt prezentate in Tabelele 1, 2 si Figurile 1-3.
Separat, la experiment au participat si profesorii de chimie din raionul Dubasari — 15
persoane (Tabelele 3, 4; Figurile 4, 5). In calitate de aplicatie digitala in clasa experimentala
a fost utilizat senzorul de conductivitate NUL-215.
Rezultate si discutii
Competentele digitale impreuna cu cele specifice domeniului pot contribui la dezvoltarea
unor cetateni capabili de a se conforma si a se incadra in diferite situatii atat profesionale,
cat si sociale. Curriculum-ul [8, 9] solicita profesorilor sa dezvolte abilitati generale ale
elevilor in domeniul tehnologiei informatiei si comunicatiilor (TIC) in toate domeniile de
studiu.

Tabelul 1. Analiza chestionarului clasei a Vlll-a ,,A” (clasa experimentali)

Nr. . . . )
intrebarii permanent | deseori | uneori | rareori | deloc | nu stiu
1 9 10 2 - 1 1
2 9 9 3 - 1 1
3 7 5 8 1 1 1
4 - 11 10 1 - 1
5 - 15 4 2 - 2
6 1 10 7 3 1 1
7 - 5 11 3 2 2
8 2 10 6 3 1 1
9 1 7 6 5 3 1
10 1 6 9 3 1 3
11 - 8 8 3 2 2
12 - 9 9 3 1 1
Total 30 105 83 27 14 17
intrebirile 1-12
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Figura 1. Rezultatele chestionarii clasei experimentale
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Tabelul 2. Analiza chestionarului clasei a VIll-a ,,B” (clasa de control)

Nr. . . . .
n . .. | permanent | deseori | uneori | rareori | deloc | nu stiu
intrebarii ’

1 10 10 4 1 - -
2 4 10 9 2 - -
3 3 10 7 3 2 -
4 3 8 3 7 2 2
5 1 9 10 4 - 1
6 2 2 13 2 2 4
7 1 1 12 6 2 3
8 1 8 7 5 4 -
9 3) S) 6 3 3 3

10 4 8 4 2 4 3

11 2 7 10 3 1 2

12 1 1 7 4 7 5

Total 37 79 92 42 27 23
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Figura 2. Rezultatele chestionarii clasei de control

Elevii contemporani ar putea fi atribuiti categoriei ,,nativi digitali”, simtindu-se
confortabil in contexte educationale cu utilizarea tehnologilor digitale, dar avand
necesitatea de a fi ghidati de profesori pentru a insusi aplicatiile utile cu scopul realizarii
diverselor sarcini pentru dezvoltarea personald. Acest lucru, fiind marcat de dezvoltarea
dinamica a TIC, creeaza provocdri pentru profesori, care sunt in situatia de a insusi
permanent, a adapta si implementa noile tehnologii in cadrul disciplinei scolare. Profesorul,
care este arhitectul actului educational, are puterea decizionala de a include sau nu
componenta digitald in cadrul unei lectii reiesind din obiectivele propuse, particularitatile
etative ale elevilor si competentele finale asteptate la elevi.

La lucrarea practica ,,Reactii de schimb” elevilor li s-a propus sarcina sa completeze
un tabel, unde au fost indicate un sir de substante dizolvate In apd (solutii) si urmau sa
deosebeasca care dintre ele sunt electroliti tari, slabi si neelectroliti dupa conductivitate. La
etapa pre-experiment elevii dispuneau de achizitii cognitive teoretice referitor la notiunea
de electrolit.
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Pentru realizarea experimentului ca aplicatie digitala s-a folosit senzorul de
conductivitate NUL-215 [11].

Reiesind din cunostintele teoretice si cu ajutorul senzorului de conductivitate, elevii
au avut sarcina sd determine valorile practice, iar in rezultatul experimentului sa le compare
si sa formuleze concluziile. Dupa efectuarea experimentului, elevii au determinat usor tipul
electrolitilor sau neelectrolitilor din sirul substantelor propuse.

Pentru consolidarea cunostintelor, la etapa de evaluare s-a propus un item referitor la
deosebirea substantelor in electroliti sau neelectroliti. In rezultatul verificarii probei de
evaluare s-a constatat ca in clasa a Vlll-a ,,A” (clasa experimentala) procentul de realizare
a itemului a fost de 97,22% (media 6,94, reusita — 86,75%), iar in clasa a VIlI-a ,,.B”
(clasd de control) procentul de realizare a itemului a fost 95,00% (media 6,207, reusita —
77,5%). Rezultatele probei de evaluare sunt ilustrate in Figura 3.

B Clasa experimentald B Clasa de control

10
8
15
2
= 6
2
2 4
£
L)
g 2 e
: : 7
5 6 7 8 9 10
Notele

Figura 3. Rezultatele probei de evaluare (clasa de control, clasa experimentala)

In rezultatul experimentului de validare s-a constatat ca in clasa experimentala elevii
au fost motivati prin faptul ca au utilizat aplicatiile digitale in cadrul lucrarii practice si
notiunile de electrolit slab si electrolit tare au fost insusite mai bine, ceea ce s-a regasit in
final si la proba de evaluare, reusita fiind mai inalta decat in clasa de control.

Un alt contingent supus experimentului au fost profesorii de chimie din institutiile de
invatimant general din raionul Dubasari. In scopul schimbului de experient, s-a organizat
si desfasurat seminarul teoretico-practic raional cu tema ,,Impactul aplicatiilor practice la
disciplina chimia”, desfasurat in Liceul Teoretic ,,Jon Creangd”, comuna Cosnita, la data
de 02.05.2019, unde s-a pus accentul pe rolul aplicatiilor practice in ciclul gimnazial si
liceal si utilizarea senzorilor in procesul de instruire la disciplina Chimie.

Profesorii au facut cunostinta cu aplicatia Neolog, care contine senzori ce pot fi
utilizati in procesul de instruire la chimie in ciclul gimnazial si liceal. Datorita tehnologiilor
informationale care dezvolta competenta digitala, utilizarea acestor senzori da un alt aspect
experimentului chimic, prin aceasta sporind motivatia elevilor fatd de disciplina Chimie.
Competentele formate in baza lucrarilor practice vor contribui la sporirea calitatii pregatirii
profesionale a viitorilor specialisti.
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In cadrul seminarului a fost propus un chestionar cu scopul realizirii unui sondaj la
care au participat 15 cadre didactice, care activeaza in calitate de profesori de chimie, cu
varsta cuprinsa intre 30-50 de ani si un cadru didactic pensionar. Seminarul se organizeaza
de doud ori in fiecare an scolar. Totodata profesorii din institutiile de invatdmant general
din raion participa la cursuri de formare continud la disciplina Chimia, Tn ultimii cinci ani
13 din ei au frecventat aceste cursuri. Intrebirile s-au referit preponderent la frecventa
utilizarii tehnologiilor informationale 1n activitatea profesionald. Rezultatele chestiondrii
sunt redate in Tabelele 3, 4 si ilustrate in Figurile 4, 5.

Tabelul 3. Analiza chestionarelor profesorilor
in cadrul experimentului de constatare

Nr. . . . )
u . .. | permanent | deseori uneori rareori deloc nu stiu
Intrebarii °

1 4 6 4 - - 1
2 4 8 2 - - 1
3 1 6 5 1 - 2
4 - 8 6 1 - -
5 4 5 3 - 3
6 - 4 3 2 2 4
7 1 7 5 - - 2
8 - 4 6 4 - 1
9 4 5 5 1 - -

10 - 5 7 2 - 1

11 1 8 2 3 - 1

12 1 4 6 3 - 1

13 - 8 4 1 - 2

14 - 3 5 5 2

Total 20 81 63 23 2 21
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Figura 4. Rezultatele experimentului de constatare al profesorilor
In baza analizei chestionarelor, s-a constatat modul predominant de utilizare a
tehnologilor informationale si comunicatiilor — ,,deseori” in activitatile educationale ale
cadrelor didactice. Totodata, familiarizarea cu noile aplicatii digitale i-a motivat sa se

implice activ 1n utilizarea instrumentelor didactice moderne in procesul de instruire.
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Tabelul 4. Analiza chestionarelor profesorilor in cadrul experimentului de validare

Nr. ] ] _ .
intrebarii permanent | deseori | uneori | rareori deloc nu stiu
1 9 4 1 1 - -
2 9 5 - _ 1
3 5 5 3 - 1
4 1 10 4 - - -
5 3 8 2 - 2
7 3 8 2 - - 2
8 - 3 8 2 - 2
9 6 6 3 - - -
10 1 4 4 5 N 1
11 5 7 3 - -
12 - 8 4 3 - -
13 - 7 7 1 - -
14 - 2 7 5 1
Total 43 81 52 21 1 12
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Figura 5. Rezultatele experimentului de validare al profesorilor

Profesorii necesitd instruiri in domeniul TIC pentru motivarea elevilor in predarea
disciplinei Chimie. Fara formarea cadrelor didactice in domeniul TIC exista riscul de a crea
o generatie de elevi nepregatiti pentru activitatea profesionala si sociala. Utilizarea unor
vizand formarea competentelor specifice disciplinei Chimie in baza competentelor din
domeniul tehnologiilor informationale si comunicationale.
Concluzii

Sistemul educational este influentat tot mai mult de tehnologiile performante, care
determind noi caracteristici ale pietii muncii si solicita specialisti competenti 1n domeniul
Chimiei. Utilizarea senzorilor in procesul educational la Chimie permite formarea
personalitdtii in context interdisciplinar, in care se imbind domeniile Chimie, Informatica,
Ecologie etc. Aceasta necesitate impune pregatirea profesorilor si elevilor pentru noile
contexte educationale, in care calitatile autodidacte sunt determinante in dezvoltarea
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profesionala pe parcursul intregii vieti. Utilizarea senzorilor conectati la calculator permit
dezvoltarea competentelor digitale specializate, paralel motivand elevii pentru instruire
prin argumentarea aplicabilitatii achizitiilor din domeniul Chimiei in baza tehnologiilor
moderne.

S-a constatat ca elevii sunt mai receptivi la schimbare, fenomen conditionat, probabil,
de faptul ca generatia tdnara nu are bariera psihologica ca vor suferi esec la provocarile
dictate de timp si sunt mai curiosi sd cunoascd noile aplicatii digitale. Aceasta ne-o
demonstreazd raspunsurile la intrebarile din chestionar si anume Iintrebarea a 5-a
»Influenteaza pozitiv utilizarea unor aplicatii digitale asupra dezvoltarii intelectuale a
Dumneavoastra?”, intrebarea a 6-a ,,Utilizati soft-uri/aplicatii cu caracter educational?” si
intrebarea a 10-a ,,Influenteaza pozitiv insusirea noilor TIC si accesul la informatie pentru
studierea chimiei?”. 36,16% din respondenti (elevi) la aceste intrebdri au raspuns

L2

,,deseori”, iar dintre profesori la intrebarile similare au raspuns ,, deseori” doar 27,16%.
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CPEJICTBA HHO®OPMAIIMOHHBIX TEXHOJOI'MA
B PASBBUTUU PEBEHKA PAHHEI'O BO3PACTA
AnToHnHa YOBAH-ITWJIELIKAS, 1oKTOp NMEaarornyeckux HaykK, JIOUEHT

Annortauus. CraThsl TOCBSIICHA BHEIPEHUIO B CHUCTEMY JOLIKOJHHOTO BOCIUTAHUS M OOYy4eHUs
WHPOPMALMOHHBIX ~ TEXHOJNOTHH. B  craThe TOAHMMAIOTCS BONPOCH MPUMEHEHHS  CPEICTB
WHPOPMALMOHHBIX TEXHOJIOTHI B pa3BUTHM peOeHKa paHHEro Bo3pacTa. llpoaHanu3upoBaHBI
COBpPEMEHHBIE B3Il YUYEHBIX OTHOCHUTEIBHO 3TOH MpoOjeMbl. PacKpbITBl TEXHOJOTHH MOATOTOBKH
npodeccHOHAIBHO KOMIIETEHTHOTO CIEHHAINCTa CIIOCOOHOTO IMPHUMEHSATh W BHEAPSTH CPEACTBA
MH()OPMAMOHHBIX TEXHOJIOTHH B CHCTEMY JOIMIKOJIFHOTO BOCIIUTAHHSI.

KunioueBble ci10Ba: pa3BuTHE CIOCOOHOCTEH peOeHKA, TBOPUECKHE CTIOCOOHOCTH, CHCTEMA JOIIKOIBHOTO
oOpa3zoBanus, wHpOpMATH3aIUs OOpa30BaHUS, MCUXOJIOTO-TIEArOTHYECKOe COMPOBOXKICHHE OYIyIINX
Me1aroros.

INFORMATION TECHNOLOGIES MEANS

IN EARLY CHILDHOOD DEVELOPMENT

Annotation: The article is devoted to the problem of introduction of information technologies into the
system of the preschool education and training. The article raises concrete questions about the use of
information technologies in the development of a young child. It is analyzed the modern views of
scientists regarding this problem. Methods for preparing a professionally competent specialist who is able
to apply and implement information technologies tools in the system of preschool education are proposed.
Keywords: development of abilities of the child, creative abilities, the system of preschool education,
informatization of education, psychological and pedagogical support of future teachers.

Key words: development of the child’s abilities, creative abilities, preschool education system,
informatization of education, psychological and pedagogical support of future teachers.

[TepBbic 1IECTh JIET KU3HU XOTh M KOPOTKHHA OTPE30K B KM3HU YCJIIOBEKA, HO OHU
UMEIOT HeMpexoisiiee 3HaueHue. IMEHHO B 3TOT MEPHOJI Pa3BUTHE WACT KaK HUKOTA
oypao u crtpemutenbHo. CormacHo konmeniuu I[nmena Jlomana (Glenn Doman)
ocHoBarens nHctutyta PazButus Yenoseueckoro [lorennmana, CIIIA (The Institutes for
the Achievement of Human Potential, PA, USA) o panHeM pa3BUTHUH JAETEH,
CHOCOOHOCTh YCBamBaTh HOBBIE (PAKTBl OOpaTHO MPOIMOPHUOHATIBLHO BO3PACTY.
CriocoOHOCTh peOeHKa BOCIIPUHUMATh HOBBIC (DAKTHI B IMIEPBBIC MIECTh JIET CTPEMHUTEIIBLHO
pacTeT W POCT 3aKaHYMBACTCSA K IIECTH TrojaaMm [4]. 3aTo MOCTEeNeHHO HAYMHAST PacTh
KpUBasi MyJIPOCTH, U JIaXK€ MOXKHO CYUTaTh, UYTO OHA BIICPBBIC 3asBIISCT O ceOC UMEHHO B
IeCTh JIET. DTO MOXKHO HM300pa3WTh C IMOMOINBI HUKEIPUBEICHHOTO Tpaduka (cMm.
puc.l).

Mbl BUAMM, 4YTO CIOCOOHOCTHh K OOYYEHHIO BO3pacTaer, a 3aTreM OBICTPO
CHI)KAETCs, HO 3aTO B 9TO K€ BPeMsl HAUMHACT IJIaBHO BO3pacTaTh MyapocTh. K mectu
rojaM JiIB€ 3TH KpHUBBIE BCTpedaloTcs. B Touke MX BCTpeuyu HeTcKas CoCOOHOCTh K

BOCHPUATHIO HH(DOPMAIK 03 KaKuX-TH00 YCHIIUN TOCTUTaeT cBoero mnpenaena. OaHako
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MYJAPOCTb TOJIBKO HAYMWHACT PA3BUBATHCA W IMOCTCIICHHO BO3PAaCTAaCT B TCUCHUC Bcel
OCTaBIIICHCS JKU3HU. HOBTOMy OYCHb BAKHO Y€MY, KaK U B KaKOM KOJIMYCCTBC MOXKHO

Hay4uTh peOEHKA B €ro MepBbIE MIECTh YYJECHBIX JIET.

-
N
w

4 5 6
BozpacT (roasl)
Puc.1 Kpussie cmiocoOHOCTH ¥ MyJIPOCTH

JIOCTUTHYTBIN ypOBEHb HAYYHO-TEXHHUYECKOTO MPOrpecca OCBAaMBAETCS HOBBIMU
MOKOJICHUSIMU JOBOJIBHO JIETKO. BOJBIIMHCTBO COBPEMEHHBIX JOLIKOJIBHUKOB POJMIIOCH
B CEMbBSX YK€ HMMEKIOIIMX M HCIOJb3YIOIMUX KOMIBIOTEP B IOBCEJHEBHOM KHU3HH.
BeTpeTuBIIMCE ¢ KOMIBIOTEPOM YK€ B PAHHEM JETCTBE, JOLIKOJBbHUK BOCIIPUHUMAET
€ro KaKk HEOThEMIIEMYIO YaCTh OKPYKAIOLIEH CPEbL.

JleB BeIroTckuii mucai, 4To JETCKas Urpa POKIaeTCs U3 MPOTUBOPEUHS: peOEHOK
XOYeT JICMCTBOBATh KaK B3pPOCIbIA, HO HE MOXET, TaK KakK €Ille Maj, U TOr/la, BMECTO
TOTO, YTOOBI CKAaKaTh HA JIOMIAIA WIH YIPABISATH HACTOSIIIIUM aBTOMOOUJIEM, OH CaJUTCS
BEPXOM Ha MaJO4YKy, TOHUT aBTOMOOWIb MO KOPHUAOPY KBAPTUPBI, WIU JIaXe MPOCTO
TYIUT caM KaK aBTOMOOWJIb WJIM T0€3M, TO €CTh UrpaeT, 3aMelas JeWCTBUTEILHOCTh B
urpe [2].

[ToaToMy AeTu paHO CTpeMsITCS 00JIaaTh U YIPaBJIATh KOMITBIOTEPOM, B TIEPBYIO
odepelib, KaKk BEIIbIO U3 MUPA B3POCIBIX. 3aTEM MX IMPUBJICKAIOT APKUE IPOTrPaMMbl, OHU
MOJTy4aloT Kak Obl DMOIIMOHAJIbHBIA W TIO3HABATEIbHBIN 3aps], BHI3BIBAIONIUN y HHUX
OOJBIIION MHTEpeC, JKEJIaHHEe PacCMOTpPETh, NEHCTBOBAaTh, UTPaTh, BEPHYTHCI K ITOMY
3aHSITHIO BHOBb. K TOMy e, MpPH YCHEIIHOM BBIIOJHEHHH PEOCHKOM KaKOTO-HOO
3a7aHus  C HCIIOJb30BAHUEM KOMIIBIOTEPHOM TEXHUKH, PE3KO IIOBBIIIAETCS €T0
CaMOOLICHKA, BEAb OH CIIPAaBWJICS, CMOT CHEJAaTh YTO-TO COBCEM Kak B3pociblil. Tak y

pe6eHKa MOABJIIACTCA  KCJIAHUC OCBOUTH KOMIIBIOTCP, POXIAACTCA MOTHUBALIMOHHAA
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TOTOBHOCTh K BXOXKJICHUIO B BUPTYaJIbHBIN MHp, KOTOPas 0 Mepe B3POCICHUS MaJjbIlla
YCUIIMBACTCS.

OcHoBHas oOpa3oBareibHas 1eJh BBEICHHUS KOMIBIOTEpa B MHp peOCHKa - 3TO,
Mpexae Bcero, (OPMHPOBAHWUE Yy HErOo TICUXOJOTHYECKOW TOTOBHOCTH K JKHU3HH B
oOIlIecTBe, MHUPOKO MPUMEHSIONIEM KOMIBIOTEpHbIE (MH(OPMAIIMOHHBIE) TEXHOJIOTUU B
ObITy, 00yYeHUH, HayKe, Ha MPOU3BOJCTBE, B SKOHOMHUKE W ympasienuu [3]. 13 atoro
BBITEKAaET HEOOXOAMMOCTh HE TOJBKO IMO3HAKOMHUTH pPEOCHKA YK€ B JIOMIKOJIbHOM
BO3pacTe C KOMIIBIOTEPOM, KaK C HOBOM M YBJIEKaTeJIbHOW UTPYIIKOW, HO U MO3BOJUTH
eMy YOeIUTCs, 9TO KOMIBIOTEP - 3TO YAOOHBIN U MHOTO()YHKIIMOHATHHBIA HHCTPYMEHT.

Muorue Bpaud, TEJarord, IICUXOJOTH, YyYEHbIE OOCECIOKOCHBI BOMPOCAMHU
MPABWJIBHOTO HWCITOJIB30BAHUS YBJICUCHUS JCTCH KOMITBIOTEPHBIM MHUPOM, YTOOBI HE
JOMYCTUTh 3JIOYMOTPEOTICHUs] KOMIBIOTEPHBIMH HUIPDAaMU W HETATUBHOTO BIUSHUS
KOMITBIOTEPHOM TEXHUKH Ha 370poBbe JneTeil. [lo3unumoHHMpyroTcs caMble pas3HBbIE,
3a4acTyl0  NPOTUBONOJOXKHBIE  TOYKM  3pPEHHUS,  BBIABUTAIOTCS  JIHAMETPAIbHO
MPOTUBOMOJIOKHBIE PEKOMEH/IAINH.

MHorve Hay4YHbIC HCCIIEAOBAHMS IO UCTIOIB30BAHUIO PA3BUBAIOIIMX W O0yUYAOIINX
KOMITBIOTEPHBIX WIP, OPTaHW30BaHHBIC M IPOBOIMMBIC CIICIHAIUCTAMHU ACCOIUAIITN
«KommproTep W IEeTCTBO» B COJIPYKECTBE C YUCHBIMA MHOTHUX WHCTUTYTOB, HAUYWHAS C
1986 roma, u wuccinenoBaHus, MpoBeAcHHBbIE BO (DpaHIUU, MOKa3ald, 4TO Oiarojaps
MYJIBTUMEIUHHOMY CHoco0y mojaun MHGOPMAlUU  JOCTUTAIOTCS  CIEAYIOIINE
pE3yNbTATHI:

— JICTH Jierde yCBauBaIOT MOHATHUS ()OPMBI, IIBETA U BETUYHHBL;

— TIIyO’Ke MOCTUTAIOTCS MMOHSATHUS YHCIIa 1 MHOYKECTBA;

— OBbIcTpee BOBHUKACT YMCHHE OPHUCHTHPOBATHLCS HA TUIOCKOCTH M B IPOCTPAHCTBE;

— TPEHHPYETCs SIEKTUBHOCTh BHUMAHUS U NIAMSITh;

— paHbllie OBJIA/IEBAIOT UTEHHUEM U MIHCHMOM;

— aKTHUBHO TIOTIOJTHAETCS CIIOBAPHBIN 3arac;

— pa3BHBacTCI MeJKas MOTOpPUKA, (OPMHUPYETCS TOHUYAWIIAS KOOPAWHAIIMS
NBIDKEHUI 1143,

— yMEHbIIIAeTCs BpeMsi, KaK MPOCTON PEaKIuu, TaK U PEaKIIMHA BHIOOPA;

— BOCIHUTBIBACTCS LEICYCTPEMIEHHOCTh U COCPEIOTOUCHHOCTH;

— pa3BUBAETCs BOOOpaKEHHE U TBOPUYECKHE CITIOCOOHOCTH;

— Pa3BHUBAIOTCS DJIEMEHTHI HATJISITHO-00Pa3HOTO M TEOPETUUECKOTO MBIIIIJICHUSI.

Hcnonb30BaHre KOMIBIOTEPHBIX WTP Pa3BUBAET «KOTHUTUBHYIO THOKOCTBY —
CIOCOOHOCTh PeOCHKA HAXOJUTh HAUOOJIBIIEE KOJWYSCTBO MPUHIIUITAAIBHO Pa3InIHBIX
pelLIeHn 3a1a4H.

CerosiHsl CyIIeCTBYET MHOKECTBO KOMIBIOTEPHBIX MPOrpaMM MpeAHa3HAYEHHBIX

A1 pa3sBUTHUA JJICMCHTAPHBIX MATCMATHUYCCKUX Hpe,Z[CTaBJ'IeHI/Iﬁ Jeren 4-7 netHero
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BO3pacTa: MPOrpaMMbl sl OOy4YEeHHsI CYETy W OOO3HAYCHHIO MHOXKECTBA IHQPOH;
3aKpeIUieHUs] 3HAaHUW O BEJIMYMHE TpeAMEToB, uX (opme; 3HAKOMCTBA C
reoMeTpuuecKuMu ¢urypamu (IIOCKHUMHU: KPYroM, KBaJapaToM, MPsIMOYTOJIbLHUKOM,
TPEYrOJIBHUKOM H Jp.); OPUEHTUPOBKA B MPOCTPAHCTBE (OJIM3KO, JAJIEKO, CIIpaBa, CJIeBa)
¥ BO BPEMEHHU (CYTKH, JI€Hb, MecsIl, Tof). KoMnbloTepHble MaTeMaTHUYeCKUE POrpaMMBbl
MIOMOTAIOT JETSAM 3aKpEeNuTh MPEJCTABICHUE O TOM, YTO YHCJIO HE 3aBUCUT HHU OT
IPEIMETHOTO COJEP>KaHUS MHOXXECTBA, HU OT MPOCTPAHCTBEHHOTO PACIIONIOKEHHUS €T0
areMeHTOoB [3].

Ho, xak wu3BecTHO, HET B MHpe coBepuieHCTBA. [loaTOMy, ceroaHss OJHUM U3
TJIABHBIX BOIPOCOB, CBSI3aHHBIX C KOMIIbIOTEpU3AIMEH MOUIKOJILHOTO OOpa3oBaHMUS,
SIBJISIETCS. M3YyUYCHHE BIUSHMS KOMIIBIOTEpA Ha OpPraHU3M, TMCUXHUYECKOE COCTOSHUE U
pa3BuTHE peOCHKA.

Kak nmoka3zanu uccnegoBanusi, «0€CIOKOWCTBO, pACCEIHHOCTD, YCTAIOCTh HAUMHAIOT
MPOSABIIATHCA Yke Ha 14-if MuHyTe paboThl peOeHKa Ha KOMITbIOTEpE, a ociie 20 MUHYT y
25% nereit ObLTM 3apUKCUPOBAHBI «COOM», KaK CO CTOPOHBI IIEHTPAJbHOW HEPBHOUN
CHCTEMBI, TaK U CO CTOPOHBI 3pUTEILHOTO ammaparay [5].

Tak >xe, mMpuU YPE3MEPHOM HCIOJb30BAHUU KOMIIBIOTEPA CYXKAETCsl KPyro3op
pe6énka. Kusup MHOrooOpa3Ha, B KaXKJIOW CHUTyalldd Mbl MOXKE€M BBIOpaTh OJHUH U3
MHOXKECTBAa CIIOCOOOB pearupoBaHusi. B urpe Bce mo-Ipyromy: CIOXKET Yalle BCETO
JTUHEHHBINA, MOCTYMUTh MOXXHO OJIHUM WJIM MaKCUMyM HECKOJIBKUMHU CIOCOO0aMH, HO
BApHUAHTOB PAa3BHTHSA COOBITHH HeMHOro. M Kak CileACTBHE, KPYros3op cCykaeTcs,
(daHTa3zusg He HY)KHA, BOOOPaXKEHHUE OTKITFOYACTCS.

Ceroanst BcE€ wyale JETCKHE TCHUXHMATPHl BBICKA3BIBAIOT OIMACEHUS MO TOBOIY
«IMACCUBHOTO BO30YXKJICHUS», KOTOPOMY TOJIBEP>KEHBI JTIOOUTETN KOMITBIOTEPHBIX HI.
Bo Bpems urpel y pebeHKa HaXOAsATCA B MOCTOSSHHOM BO30YKJIEHUHM CTPYKTYpPHI MO3Ta,
OTBEYAIOILME 32 MOJYYEHHE YAOBOJBCTBHUS, U MOXXET BO3HUKATH 3aBUCHUMOCTb. Takoe
NENUCTBHE CPOAHU HAPKOTUKY. DTOT MPOLIECC MOKHO CPABHUBHUTD C U3BECTHBIM OMBITOM,
KOrJa KpbICaM BXKUBIISJIM BJEKTPOA B 30HY MO3ra, OTBEYAIOIIYI0 32 IOJy4eHHUE
yaoBoJibCcTBUSA [1].

Bce 910 ceromHsi cTaBUT mepen By30M 3ajady MOATOTOBKH MpodeccroHaIbHO
KOMITETEHTHOTO CTEIMaIuCcTa CIOCOOHOTO MEpEeHMMAaTh W BHEIPSATH WHHOBAIIMOHHBIN,
KaK OTE€YECTBEHHBIHN, TaK U 3apyOCKHBIN OMBIT MO UCIIOJIL30BAHUIO KOMITbIOTEpA B paboTe
C JIOLIKOJbHUKAMHU.

NMenHo mo3TOMYy Takue IUCHUIUIHHBI Kak «CoBpeMEHHbIe WH(OpPMAIMOHHBIC
TEXHOJIOTUU B JIOIIKOJIBHOM oOpa3oBaHum», «H(MOpMAMOHHBIE TEXHOJIOTHH B
npodeccHoOHANBHONW  JIEATENHHOCTH» HANPABICHBI HAa  TICHUXOJOTO-TEJaroruaeckoe
COMPOBOXKJeHNE OyAylUMX I[eJaroroB B OCBOCHMM M TNPUMEHEHHWU Ha TMPAKTHKE

HpO(l)eCCI/IOHaJ'IBHBIX YMCHI/Iﬁ 110 HCIIOJB30BAHHUIO HH(bOpMaHHOHHBIX TEXHOJIOTUH B
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[IEJarOTUYECKON JNEeATEIbHOCTU. JIEKIMOHHBIE U NPAKTUYECKHUE 3aHSATHs HAIPABJICHBI HA
dbopMHUpOBaHME Yy CTYJEHTOB TMPEACTABICHHMH O COBPEMEHHBIX MOJIXO0JaX K
MCIIOJIb30BAHMIO MH(OPMALIMOHHBIX TEXHOJIOTUN B 00pa30BaHUM; IPOIPAMMHBIX CPEICTB
oUCHOro Ha3HAYEHMsS] U UX NPUMEHEHMH B Y4eOHO-METOIMYECKON paboTe menarora;
OPUKIAAHBIX MPOrPAMMHBIX CpPEICTBAX U BO3MOXKHOCTSX UX HCIOJIb30BAHUS HA
npakThKe. BHeapeHHe HOBBIX pPa3HOOOpPA3HBIX METOJOB OpTraHU3alu  y4eOHOM
JIESITENIbBHOCTU CTY/ICHTOB, TaKUX KakK JEJOBbIe WIPhl, pabOThl B Mapax W TpyMIax,
texHonorusi «Iloprdonno» u apyrue, NOBBIAIOT MMO3HABATEIbHYI0 aKTUBHOCTH
CTYJEHTOB, CIIOCOOCTBYIOT KPUTHYECKOMY MBIIUJIEHUIO, YMEHUIO peulaTh CIIOKHbIE
poOJIeEMBbl HA OCHOBE aHAJIM3a OOCTOATENBCTB U COOTBETCTBYIOLIEH HH(POpMALIUK.

B xone m3yuyenus takux Tem Kak «PopMupoBaHHE HHPOPMALMOHHON KYJIbTYpbI
oOyuaromuxcs», «OcoOEHHOCTH MPO(EeCCHOHATBLHOTO OOIIEHUSI C HCIOJIb30BAaHUEM
COBPEMEHHBIX CpEICTB KOMMYHUKaUii», «OCOOCHHOCTH MPUMEHEHHUSI COBPEMEHHBIX
MH(OPMAIIMOHHBIX TEXHOJOTHH B JIEATEIBLHOCTH IEJarora OpraHu3alluu JIOIIKOJIbHOTO
oOpazoBanusi», «Pemienne mnpodecCHOHANBHBIX 3a7a4  CpPEJACTBAMU  BHEIPEHUS
coBpemeHHbIX YT B yueOHO-BOCHIUTATEIBHBIN MPOIIECC» U Ap. padOTy MOXKHO YCIOBHO
pa3denuTh Ha S5 ATAIOoB.

CHauana Ha JIEKIIMOHHBIX 3aHATUAX CTYACHTBI 3HAKOMSTCS C BO3MOKHOCTAMH
npumeHenus cpeacts UT B mpodeccruoHanbHON AEITENbHOCTH, METOJIUKON BHEAPEHUS
UT B pabory c¢ gomkonbHHUKaMu. Ha cremyromeM »3Tame CTYAEHTHI, B XOJe
CaMOCTOSITEIbHONW BHEAYJUTOPHOW paboThl, pa3pabaThiBalOT Y4eOHO-METOIUYECKUE
MaTepHalibl CpPEJCTBAMU MPOTPAMMHBIX CPEACTB O(DHCHOTO HAa3HAUYCHWs, YYHUTHIBas
TUAAKTUYECKUE TTPUHIUIIBI TPUMEHEHUS KOMITBIOTEPHBIX CPEJICTB OOYUCHHUS.

Ha tperbem sTame paboThl CTYyIEHTHI Ha MPAKTUYECKUX 3AHATUSAX MPE3ECHTYIOT
pa3zpaboTaHHble Yy4eOHO-METOJMYECKHE MaTepuaibl — «IeAarormyeckuii MpoeKT Ha
BBIOPaHHYIO TE€MY», KOTOPBIH BIIOCIEACTBUU OOCYXJAeTCcsl B TBOPYECKHX TIpyMMax Ha
COOTBETCTBHE BO3PACTHBIM TpPEeOOBaHUSM M JUJAKTUYECKUM NpHHIHMNAM. Bo Bpems
00CYXI€HHUS BBICKA3bIBAIOTCS 3aMEUaHHsI U PEKOMEHAINH, BHOCATCS KOPPEKTHBHI.

Ha ueTtBeprom sTame cTyaeHTaM HEOOXOAMMO pa3paboTaTh JAEMOHCTPAIIMOHHBIN
pa3laToyHbli MaTepual M MOATOTOBUTHCS K TMPE3EHTAllMM CBOEro IpPOEKTa Ha
7a00paTOpHBIX 3aHATHUSIX, T/I€ B KayecTBE JOIIKOJIBHUKOB BBICTYMAIOT KOJUJIETH IO
rpynne. B KoHIle Kak0ro 3aHATHS OpPraHnu3yeTcs 00CYX ACHUE U MPU HEOOXOIUMOCTH, B
COJIEpKAaHNE UTPOBBIX YIPAKHEHHUI CHOBA BHOCSATCS KOPPEKTUBBI.

U1 nocnenHuM 3Tanom sABISETCS BHEIPEHUE pa3padOTaHHBIX yueOHO-METOANYECKUX
MaTepualioB B pabOTy C JETbMH M POAMTEISIMH IPH MPOXOXKACHUU IEIarornyecKon
MPaKTUKHU.

B xone uzyuenus temol «lIpumenenue coppemeHnsix UT B pabote memarora O10

¢ poaurcikiMu MW C IICAaroramMu 06p330BaTeHBHOFO YUpPpCIKACHUA»  CTYIACHTHI
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pa3pabaTbIBalOT pPEKOMEHJAIMM [eJaroraM M POJUTENSAM IO  HCIOJIb30BaHUIO
coBpeMeHHbIX WT B paboTre ¢ JOWIKOJBHUKAaMU U B ceMmbe. lIpu NpoxokaeHUU
MIEJarOTUYECKOW MPAKTUKH CTYICHTHl OPraHU3yIOT KOHCYJBTALMHU JUIsI POJUTENEH,
«KpYTJbIE CTOJIBDY U CEMHUHAPHI JJIA I1€1aroroB TOUIKOIBHBIX YUPEKICHUN.

Taxke mNpu NPOXOKICHUM IEJArOTHYECKOM MPAKTUKH CTYAEHTHl IPOBOJAT
UCCJIEIOBAHUS O BIIMSHUM KOMIIBIOTEPA Ha JOLIKOIbHUKA. [[J1s1 5TOr0 OHM OpPraHU3yIOT
HaOJII0ICHUs 3a JIOIIKOJIbHUKAMM U OIpoc pojuTeneil. B xoie nuccnenoBaHus CTYAEHTHI
OTMEYa0T, 4YTO, €CIM PEOEHOK MHOI0 BPEMEHM IPOBOAUT 3a KOMIBIOTEPOM — OH
NepeyTOMIIIETCA. OTO BBI3BAHO HEPBHO-3MOIIMOHAJIBHBIM HANPSKEHUEM, KOI/la OT
pebeHka TpedyeTcsi MOCTOSTHHAS KOHILIEHTpAalUsl BHUMAHUS U OBICTPOE pEearupoBaHUE B
npouecce Urpbl/paboTel Ha KOMIbIOTEpe. Pe3ynabTaThl ATHMX HCCIEAOBAHMNA 3a4acTyrO
JIO’KaTCsl B OCHOBY KYPCOBBIX U JUIUIOMHBIX IIPOEKTOB CTY/I€HTOB.

NmenHo Takasg KpomoTiauBas paboTa CcHocoOCTBYeT HpOQEeCcCHOHAIBHOMY
CaMOOIIPE/ICTICHUIO U TO3BOJIsIET C(HOPMUPOBATH Yy CTYIACHTOB OOILIME U CHEIHAJIbHBIC
yuyeOHble YMEHHMsI 110 OCBOCHMIO W NPUMEHEHHI0 Ha TMpakTHUKe MPUHIUIIOB
ucnosib3oBaHus coppeMeHHbIX T B mpodeccnoHaibHOMN 1€ATETbHOCTH.

Takum o00pa3oM, HCHOJIB30BaHHUE CPEACTB HMHPOPMALMOHHBIX TEXHOJIOTHH
MO3BOJISIET cliejaTh Hpouecc OOydeHHs M pa3BUTHS peOEHKa paHHEro BO3pacTa
JOCTAaTOYHO MPOCTBIM M 3P (PEKTUBHBIM, OTKPHIBAET HOBBIE BO3MOXHOCTH PAHHErO
oOpa3oBanusi. TeM He MeHee, CIeNyeT B3STh «HA BOOPY)KEHHUE» JeBU3 Komranuu [BM:

«MammHbI JOJDKHBI paboTaTh. JIF0 U JOJKHBI TyMaTh!»
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Adnotare. Pe fondul schimbarilor majore in domeniul tehnologic din ultimii ani si a progresului
extraordinar in domeniul comunicatiilor, utilizarea accentuata a tehnologiilor moderne si implicit a e-
learningului in activitatea didacticé ar putea deveni una dintre realizarile importante ale secolului nostru.
Utilizarea tehnologiilor informationale moderne atribuie noi dimensiuni procesului de predare invatare-
evaluare. In mai multe tiri, si in Romania sunt elaborate strategii si programe nationale vizind
implementarea TIC in procesul de invatamant la toate nivelurile, inclusiv a impunerii manualelor digitale
si resurselor informatice ca principale resurse materiale la clasa. Integrarea cu succes a TIC in activitatea
didactica face parte din evolutia naturala a invatarii si este 0 oportunitate de a integra ultimele descoperiri
tehnologice cu interactiunea si implicarea oferite de modul traditional de cunoastere.

Cuvinte cheie: tehnologie, modern, calculator, competente, predare, evaluare, invatare.

OPPORTUNITY TO USE THE NEW TECHNOLOGIES

IN THE INSTRUCTIVE - EDUCATIONAL PROCESS

Annotation. Against the background of major technological changes in recent years and tremendous
progress in communications, the increased use of modern and e-learning technologies in teaching could
become one of the important achievements of our century. The use of modern information technologies
assigns new dimensions to the learning-evaluation teaching process. In several countries, and in Romania,
national strategies and programs are being developed to implement ICT in education at all levels,
including the imposition of digital textbooks and computer resources as the main material resources in the
classroom. Successful integration of ICT into teaching is part of the natural evolution of learning and is
an opportunity to integrate the latest technological breakthroughs with the interaction and involvement of
the traditional way of learning.

Keywords: technology, modern, computer, skills, teaching, evaluation, learning.

Calculatoarele sunt in mod deosebit utile pentru adaptarea activitatilor de invétare
pentru elevii cu cerinte speciale sau dificultati de invétare; faciliteaza activitatea de
predare si au un impact deosebit. Modernizarea calculatoarelor si conectarea institutiilor
gimnaziale si liceale la Internet este o realizare importanta, insa impactul lor este limitat
de numarul mic de calculatoare. Initiativele guvernamentale din ultima perioada, de a
introduce internetul in scolile din zona rurala ar putea conduce la utilizarea tehnologiilor
moderne in scoli si ar putea produce modificari la nivelul comportamentelor intelectuale,
emotionale, sociale ale elevilor, concretizate Tn aspecte precum: cresterea interesului de a
invata, cresterea frecventei la ore, obtinerea unei mai bune concentrari si stimularea
lucrului in echipa, imbundtdtirea rezultatelor scolare, dezvoltarea competentei de
comunicare, optimizarea managementului proiectelor, precum si dezvoltarea capacitatii
de rezolvare a problemelor. Pe langd valentele formative ale utilizarii TIC, mijloacele
informatice moderne ar putea spori semnificativ atractivitatea procesului educational.
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Introducere

Calitatea vietii va depinde de implementarea adecvatd a societdtii informationale.
a educatiei, sanatatii si accesului la informatie. In contextul societatii moderne actuale,
datorita faptului ca intreaga lume tinde sa se transforme in
tr-o societate informationald, apare nevoia ca, inca de la cele mai fragede varste, copiii sa
fie pregatiti pentru un contact benefic cu lumea in care traiesc, prin intermediul
calculatorului.

Lumea contemporana reprezintd o permanentd si ineditd provocare pentru educatie.
Existenta fiecarui individ in parte, ca si a intregii societati in ansamblul ei, capata deci un
ritm din ce in ce mai alert, devine tot mai marcatd de necesitatea cunoasterii
rapide,complete si corecte a realitdfii inconjuratoare, pentru ca luarea deciziilor sa fie
facutd ferm, oportun si competent. Aceasta duce inevitabil, la cresterea volumului de
informatii ce trebuie analizat, la necesitatea stocarii si prelucrdrii acesteia, deci la
necesitatea utilizarii calculatorului atat in viata de zi cu zi cat si in procesul instructiv-
educativ.

Tehnologiile digitale nu trebuie sa reprezinte o simpla adaugare in planul de
invatamant, ele trebuie sa fie integrate deplin ,,in serviciul educatiei” la toate nivelurile
sistemului scolar. Actorii educationali trebuie sa fie formati pentru a face fata schimbarii,
incertitudinii si inovarii. Complexitatea crescuta a scolilor si mediilor de invatare de
astdzi sugereaza nevoia realizarii intr-o noud maniera a activitdtilor educationale.
Avantaje §i limite ale utilizarii calculatorului in procesul de invatamdnt

Calculatorul este foarte util atat elevului cat si profesorului insa folosirea acestuia
trebuie realizata astfel incat sa imbunatateasca calitativ procesul instructiv-educativ, nu sa
il ingreuneze. Calculatorul trebuie folosit astfel Tncat sa urmareasca achizitionarea unor
cunostinte si formarea unor deprinderi care sa permita elevului sa se adapteze cerintelor
unei societdti aflatd intr-o permanenta evolutie. Acestia trebuie sd fie pregatiti, orientati
cu incredere spre schimbare, ei vor simti nevoia de a fi instruiti cat mai bine pentru a face
fatd noilor tipuri de profesii. Esecul in dezvoltarea capacitatii de a reactiona la schimbare
poate atrage dupa sine pasivitatea si alienarea. Profesorul traieste el insusi intr-0 societate
in schimbare, si din fericire, In prima linie a schimbarii, astfel incat va trebui sa se
adapteze, sa se acomodeze, sa se perfectioneze continuu.

Deci, introducerea in scoala a internetului si a tehnologiilor moderne duce la
schimbari importante in procesul de invatamant. Astfel actul invatarii nu mai este
considerat a fi efectul demersurilor si muncii profesorului, ci rodul interactiunii elevilor
cu calculatorul si al colaborarii cu profesorul.

Aceasta schimbare in sistemul de Tnvatamant vizeaza urmatoarele obiective:

1. Cresterea eficientei activitatilor de invatare

2. Dezvoltarea competentelor de comunicare si studiu individual
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Atingerea acestor obiective depinde de gradul de pregatire a profesorului in
utilizarea calculatorului, de stilul profesorului, de numarul de elevi, de interesul,
cunostintele si abilitdtile acestora, de atmosfera din clasa si tipul programelor folosite, de
timpul cat se integreaza softul in lectie, de sincronizarea explicatiilor cu secventele
utilizate, de metodele de evaluare, de fisele de lucru elaborate.

Utilizarea la 1intamplare, fara un scop precis, la un moment nepotrivit, a
calculatorului in timpul lectiei duce la plictiseald, monotonie, ineficienta Tnvatarii prin
neparticiparea unor elevi la lectie, nerealizarea obiectivelor lectiei si poate produce
repulsie fatd de acest mijloc modern de predare-invatare-evaluare. Folosirea in exces a
calculatorului poate duce la pierderea abilitatilor practice, de calcul si de investigare a
realitdfii, la deteriorarea relatiilor umane. De asemenea individualizarea excesiva a
invatarii duce la negarea dialogului elev-profesor si la izolarea actului de invatare in
contextul sdu psihosocial. Materia se segmenteaza si se atomizeaza prea mult, iar
activitatea mentald a elevilor este diminuata, ea fiind dirijata pas cu pas.

Totusi utilizarea calculatorului are numeroase avantaje:

- Stimularea capacitatii de invatare inovatoare, adaptabila la conditii de schimbare sociala
rapida;

- Consolidarea abilitatilor de investigare stiintific;

- Constientizarea faptului ca notiunile invatate isi vor gasi ulterior utilitatea ;

- Cresterea randamentului Tnsusirii coerente a cunostintelor prin aprecierea imediatd a
raspunsurilor elevilor;

- Intdrirea motivatiei elevilor in procesul de invatare;

- Stimularea gandirii logice si a imaginatiei;

- Introducerea unui stil cognitiv, eficent, a unui stil de munca independenta;

- Instalarea climatului de autodepasire, competitivitate;

-Mobilizarea functiilor psihomotorii in utilizarea calculatorului;

- Dezvoltarea culturii vizuale;

- Formarea deprinderilor practice utile;

- Asigurarea unui feed-back permanent, profesorul avand posibilitatea de a reproiecta
activitatea in functie de secventa anterioara;

- Facilitdti de prelucrare rapida a datelor, de efectuare a calculelor, de afisare a
rezultatelor, de realizare de grafice, de tabele;

- Asigura alegerea si folosirea strategiilor adecvate pentru rezolvarea diverselor aplicatii ;
- Dezvolta gandirea astfel incat pornind de la o modalitate generala de rezolvare a unei
probleme elevul isi gaseste singur raspunsul pentru o problema concreta;

- Asigurd pregatirea elevilor pentru o societate bazata pe conceptul de educatie
permanenta (educatia de-a lungul intregii vieti);

- Determina o atitudine pozitiva a elevilor fatd de disciplina de invatamant la care este

utilizat calculatorul si fata de valorile morale, culturale si spirituale ale societatii;
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- Ajuta elevii cu deficiente sa se integreze in societate si in procesul educational.

De asemenea calculatorul este extrem de util deoarece stimuleazd procese si
fenomene complexe pe care nici un alt mijloc didactic nu le poate pune atat de bine in
evidentd. Astfel, prin intermediul lui se oferd elevilor, modeldri, justificari si ilustrari ale
conceptelor abstracte, ilustrari ale proceselor si fenomenelor neobservabile sau greu
observabile din diferite motive. Permite realizarea unor experimente imposibil de realizat
practic datoritd lipsei materialului didactic, a dotarii necorespunzatoare a laboratoarelor
scolare sau a pericolului la care erau expusi elevii si profesorul. Elevii au posibilitatea sa
modifice foarte usor conditiile in care se desfasoara experimentul virtual, il pot repeta de
un numadr suficient de ori astfel incat sd poatd urmdri modul in care se desfasoara
fenomenele studiate, pot extrage singuri concluziile, pot enunta legi. Calculatorul este
folosit pentru dezvoltarea capacitatilor de comunicare, pentru colectarea, selectarea,
sintetizarea si prezentarea informatiilor, pentru tehnoredactarea unor referate. Astfel
elevii isi dezvolta capacitatea de a aprecia critic acuratetea si corectitudinea informatiilor
dobandite din diverse surse. Tehnica modernd si invatamantul centrat pe nevoile,
de nivel. Elevul poate parcurge materialul avut la dispozitie in ritmul propriu i nu mai
este nevoit sa retind cantitati uriase de informatie. Trebuie sa stie doar sd gandeasca logic
si sa localizeze informatia de care are nevoie.

Utilizarea calculatorului si a Internetului permit o intelegere mai bund a materiei
intr-un timp mai scurt. Se reduce timpul necesar prelucrarii datelor experimentale in
favoarea unor activitati de invatare care sa implice procese cognitive de rang superior:
claborarea de catre elevi a unor softuri si materiale didactice necesare studiului. Se
dezvolta astfel creativitatea elevilor. Acestia invatd sa puna intrebari, sd cerceteze si sa
discute probleme stiintifice care le pot afecta propria viatd. Ei devin persoane
responsabile capabile si se integreze social. In cazul evaludrii se elimina subiectivitatea
umand, elevul fiind protejat de capriciile profesorului. Poate chiar sa se autoevalueze
singur. Este redusa starea de stres si emotivitatea elevilor. Exista posibilitatea evaluarii
simultane a mai multor elevi cu nivele de pregatire diferite, deoarece testele de evaluare
sunt realizate de asemenea pe nivele de dificultate diferite. Se pot realiza recapitulari,
sinteze, scheme atractive, animate care sd ducd la retinerea mai rapida a informatiei
esentiale. Se pot realiza jocuri didactice in scopul aprofundarii cunostintelor si dezvoltarii
abilitatilor practice sau in scopul Tmbogatirii acestora, proiecte, portofolii, pagini html.
Elevii pot realiza pagini web de prezentare a scolii, a orasului, a tarii (cu obiective
turistice), a culturii, obiceiurilor si traditiilor poporului roman, a materialelor didactice
elaborate de ei si de profesorii lor, de informare (subiecte si bareme de corectare pentru
diferite examene si concursuri scolare, manifestari stiintifice si cultural artistice, carti si
reviste scolare, cursuri de pregatire si perfectionare pentru elevi si pentru profesori,

grafice de desfasurare a olimpiadelor si examenelor, documente oficiale, forum de
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discutii, note ale elevilor si date despre activitatea lor in scoald, anunturi si mica
publicitate, statistici realizate de elevi pe diverse teme, mesaje, cursuri optionale, facultati
st colegii). De asemenea elevii pot fi antrenati in realizarea unor Cd-uri, afise, grafice,
reviste, teste, diferite programe si softuri educationale, jocuri, pliante publicitare,
dictionare on-line, activitati educative interactive care sa antreneze copii de pe intreaga
planeta.

Prezentarea materialelor pe module cu grade diferite de dificultate permite elevului
sa cunoasca exact la ce nivel este situat, sd isi recunoasca limitele si posibilitatile. Astfel
se dezvolta constiinta de sine si dorinta de a reusi. Va cerceta, va invata motivat devenind
astfel o fiinta capabilad de autoinstruire. Utilizarea calculatorului si a Internetului permit o
intelegere mai buna a materiei intr-un timp mai scurt. Se reduce timpul necesar
prelucrarii datelor experimentale in favoarea unor activititi de Invatare care sa implice
procese cognitive de rang superior: elaborarea de catre elevi a unor softuri si materiale
didactice necesare studiului. Se dezvolta astfel creativitatea elevilor. Acestia invatd sa
pund intrebadri, sa cerceteze si sd discute probleme stiintifice care le pot afecta propria
viata. Ei devin persoane responsabile capabile si se integreze social. In cazul evalurii se
elimina subiectivitatea umana, elevul fiind protejat de capriciile profesorului. Poate chiar
sd se autoevalueze. Este redusa starea de stres si emotivitatea elevilor. Exista posibilitatea
evaluarii simultane a mai multor elevi cu nivele de pregatire diferite, deoarece testele de
evaluare sunt realizate de asemenea pe nivele de dificultate diferite. Se pot realiza
recapitulari, sinteze, scheme atractive, animate care sa duca la refinerea mai rapida a
informatiei esentiale. Se pot realiza jocuri didactice in scopul aprofundarii cunostintelor
st dezvoltarii abilitdfilor practice sau In scopul imbogatirii acestora, proiecte, portofolii,
pagini html. Elevii pot realiza pagini web de prezentare a scolii, a orasului, a tarii (cu
obiective turistice), a culturii, obiceiurilor si traditiilor poporului roméan, a materialelor
didactice elaborate de ei si de profesorii lor, de informare (subiecte si bareme de
corectare pentru diferite examene si concursuri scolare, manifestari stiintifice si cultural
artistice, carti si reviste scolare, cursuri de pregatire si perfectionare pentru elevi si pentru
profesori, grafice de desfasurare a olimpiadelor si examenelor, documente oficiale, forum
de discutii, note ale elevilor si date despre activitatea lor in scoald, anunturi si mica
publicitate, statistici realizate de elevi pe diverse teme, mesaje, cursuri optionale, facultati
si colegii). Elevii pot fi antrenati in realizarea unor Cd-uri, afise, grafice, reviste, teste,
diferite programe si softuri educationale, jocuri, pliante publicitare, dictionare on-line,
activitati educative interactive care sa antreneze copiii de pe Intreaga planetd. Se poate
spune deci ca utilizarea Internetului §i a tehnologiilor moderne reprezintd cea mai
complexa forma de integrare a educatiei informale in educatia formala.

Desi avantajele utilizarii TIC in educatie sunt numeroase, elevul nu trebuie
transformat intr-un “robot” care sa stie doar sa foloseasca calculatorul. El trebuie sa

realizeze atunci cand este posibil experimentele reale, deoarece 1i dezvolta spiritul de
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observatie, capacitatea de concentrare, rabdarea, atentia, abilitatile practice. Educatia nu
se realizeazd numai prin simpla dezvoltare intelectuald. Tot atdt de importanta este si
necesitatea educatiei pentru viata, tot ceea ce genereaza interes si cunoastere. Deci nu se
poate pune problema inlocuirii profesorului cu calculatorul. Acesta trebuie utilizat doar
pentru optimizarea procesului instructiv-educativ, in anumite etape. Deoarece softul
educational nu poate raspunde tuturor intrebatrilor neprevazute ale elevilor, profesorul va
detine intotdeauna cel mai important rol in educatie!

Utilizarea calculatorului in scoala nu trebuie sa fie limitatd doar la un anumit
domeniu, de exemplu informatica; calculatorul trebuie sa-si gaseasca loc si in cadrul altor
discipline, intr-un mod rational si bine gandit!

Pentru a realiza o analizd asupra eficientei utilizarii TIC in procesul instructiv-
educativ am intervievat 235 elevi din care 130 fete si 105 baieti din trei unitati scolare
(Oancea, Vladesti si Vanatori) din Romania. Rezultatele sunt prezentate mai jos, iar
intrebarile au fost urmatoarele:

1. Aveti calculator personal?

a. Da 62,98% 106 elevi b. Nu 37,02% 87 elevi
2. Stiti sa utilizati calculatorul?

Réspunsuri date de elevii care au calculator personal

a. Foarte bine 60,37% 64 elevi c. Putin 7,54% 8 elevi

b. Bine 29,24% 31 elevi d. Deloc 2,85% 3 elevi
Réspunsuri date de elevii care nu au calculator personal

a. Foarte bine 1,14% 1 elevi c. Putin 36,78% 32 elevi

b. Bine 13,79% 12 elevi d. Deloc 48,29% 42 elev

3. Unde ati invatat sa utilizati calculatorul?

Unde ati mvatat sa utilizati calculato rul>

F O

O Scoala B Acasa, rude, prieterni O Alte curswuri

a. La scoala 17,90% 34 elevi
b. Acasa, rude, prieteni 70,00% 133 elevi
c. Alte cursuri 12,10% 23 elevi
4. La ce este bun calculatorul?
a. Pentru a invata ceva nou, pentru a va documenta 71,06% 167 elevi
b. Pentru divertisment 28,94% 68 elevi
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La ce este bun calculatorul?

71%0

5.Utilizati serviciile Internet?

a. Da 75,74% 178 elevi b. Nu 24,26% 57 elevi
6. Cat de des folositi calculatorul ?
a. In fiecare zi 88 baieti 83,80%, 79 fete c. De cateva ori pe luna 7 baieti 6,68%, 9
60,76% fete 6,94%
b. Saptamanal 10 baieti 9,52%, 39 fete d. De cateva ori pe an 0 baieti 0%, 3 fete
30,00% 2,30%

Catde des folositi calculatorul?

100% - 84%

E0% 4

g1
60%. 4
40% | 0%
E- o T
0% T T T :
in fiecare zi saptamanal de citeva de caewa

on pe luna ar pe an

@ FETE mBAIETI

7. Credeti ca este util calculatorul in procesul instructiv-educativ?
a. Da 82,97% 195 elevi b. Nu 17,03% 40 elevi
8. Enumerati cel putin trei motive pentru care considerati cd este utila folosirea
calculatorului la clasa.
Cele mai frecvente motive au fost:

a. Scurteaza timpul de invatare, de c. Se pot realiza experimente greu de
intelegere a notiunilor prezentate, de efectuat in laborator

efectuare a calculelor, a graficelor si a d. Verificarea cunostintelor este mai
tabelelor etc. obiectiva

b. Lectiile devin mai atractive e. Dezvoltd creativitatea, gandirea,

spiritul de competitivitate etc.
9. Enumerati cel putin trei motive pentru care considerati ca nu este utila folosirea
calculatorului la clasa.
Cele mai frecvente motive au fost:
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a. Dotarea insuficientd a scolilor cu
calculatoare

b. Lipsa unor softuri de buna calitate
c. Lipsa experientei profesorilor si
elevilor in utilizarea calculatorului

a. Un progres 69,36% 163 elevi
b. O stagnare 25,10% 59 elevi
c. Un regres 5,54% 13 elevi

a. Limba si comunicare 0,85% 2 elevi
b. Matematica si stiinte ale naturii
84,68% 199 elevi

c. Om si societate 2,12% 5 elevi

d. Arte 0,85% 2 elevi

a. Concepte de bazd ale tehnologiei
informatiei 1,70% 4 elevi

b.  Utilizarea  computerului  si
organizarea fisierelor 3,40% 8 elevi

c. Procesare de text-Word 25,96% 61

d. Distragerea atentiei de la
explicatiille  profesorului  datorita
tendintei elevilor

de a se juca

e. Afectcaza sanatatea si relatiile
interumane

10. Credeti ca utilizand calculatorul veti Inregistra un progres la invatatura, o stagnare sau
un regres?

11. La ce arie curriculara este utila folosirea calculatorului?

e. Educatie fizica si sport 0,00% O
elevi

f. Tehnologii 11,50% 27 elevi

g. Consiliere s1 orientare 0,00% 0
elevi

12. Care modul ECDL va este cel mai util la scoala?

d. Calcul tabelar-Excel 22,55% 53
elevi

e. Baze de date-Access 1,28% 3 elevi
f. Prezentari Power Point 33,61% 79
elevi

elevi g. Internet si posta electronica 11,50%
27 elevi

Din aplicarea acestui chestionar rezultd faptul cd integrarea resurselor TIC in
educatie este benefica si duce la o crestere a performantelor scolare, cu conditia ca elevii
sa posede cunostinte de utilizare a calculatorului. Aceasta implica introducerea orelor de
informatica si TIC la toate profilurile si la toate treptele de Invatamant. De asemenea ar
trebui sd se lucreze cu grupe mici de elevi, iar clasele sa fie dotate cu calculatoare
performante conectate la internet Profesorii ar trebui sa posede pe langa cunostintele
teoretice si practice aferente disciplinei studiate si abilitati de utilizare a TIC.

TIC nu trebuie sd fie doar un instrument pentru a prezenta confinuturile existente
intr-o altd maniera, trebuie sa duca la modificarea modului de gandire si stilului de lucru
la clasa al profesorilor, cristalizate in secole de invatamant traditional, prea putin

Utilizarea TIC nu trebuie sa devina o obsesie deoarece fiecare elev are dreptul la
succes scolar si la atingerea celor mai inalte standarde curriculare posibile de aceea

trebuie gasite metodele pedagogice adecvate in fiecare caz in parte. Nu trebuie deci sa
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renunfam la cretd, tabla si burete, la lucrul cu manualul, la rezolvarea de probleme si la
efectuarea experimentelor reale deoarece prin realizarea unei legdturi directe intre
experienta practica si ideile teoretice, studiul fizicii contribuie la formarea competentelor
necesare dezvoltarii personale a elevului si a societatii in care traieste.
Concluzii

Lucrarea de fata isi propune sa ofere o alternativd la metodele clasice de predare
prin implementarea instrumentelor TIC in procesul de predare-invatare-evaluare si in
administrarea proceselor educationale in ansamblul lor. Integrarea noilor tehnologii in
activitatea didactica va contribui decisiv la schimbarea tipului de predare, dintr-un un
model static, in care elevul este un simplu “receptor” pentru ceea ce preda profesorul,
intr-unul dinamic, in care procesul de predare-invatare se ghideaza dupa elev iar acesta
este atras sd caute pe cont propriu noi surse de cunoastere.

In concluzie putem spune ci pentru a realiza un invatimant de calitate si pentru a
obtine cele mai bune rezultate trebuie sa folosim atat metodele clasice de predare,

invatare, evaluare cat si metodele moderne.
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