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Rezumat. n acest articol sunt examinate cele mai esentiale aspecte care tin de dezvoltarea si studierea
chatbotilor. In contextul dat sunt studiate tipurile si particularititile esentiale ale chatbotilor, metodele de
creare a chatbotilor la etapa actuald din perspectiva dezvoltdrii Inteligentei Artificiale, procesarii
limbajelor naturale (NLP) si a invatarii automatizate (ML). Sunt examinate cele mai importante realizari
in acest domeniu, obtinute pe parcursul timpului cét si tendintele in dezvoltarea chatbotilor moderni.
Cuvinte cheie: inteligenta artificiala, chatbot, chatbot educational, testul Turing, ChatGPT.

CURRENT PARADIGMS IN THE PROCESS OF DEVELOPING
AND STUDYING CHATBOTS

Abstract. In this article, the most essential aspects related to the development and study of chatbots are
examined. In the given context, the essential types, particularities of chatbots and methods of creating
chatbots at the current stage are studied from the perspective of the development of Artificial Intelligence,
Natural Language Processing (NLP) and Machine Learning (ML). The most important achievements in
the respective field obtained over time as well as the trends in the development of modern chatbots are
examined.

Keywords: artificial intelligence, chatbot, educational chatbot, Turing test, ChatGPT

1. Ce este inteligenta umana si artificiala?

Conform dictionarului explicativ on line, inteligenta este ,,capacitatea de a intelege
usor si bine, de a sesiza ceea ce este esential, de a rezolva situatii sau probleme noi pe
baza experientei acumulate anterior” [1]. In acest context este vorba de inteligenta
naturald, umani. Insi, in conditiile tehnologiilor ultramoderne, tot mai des se vorbeste
despre inteligenta creata artificial. Se considera ca Inteligenta Artificiala este un domeniu
al informaticii care dezvolta sisteme tehnice capabile sa rezolve probleme dificile legate
de inteligenta umani. In termeni tehnici, inteligenta artificiald este o ramuri a
tehnologiei care permite programarea si proiectarea atat a sistemelor hardware cat si a
celor care permit echiparea unor tehnologii cu anumite caracteristici care sunt
considerate tipic umane.

In prezent, prin Inteligentd Artificiali (IA) se intelege capacitatea unei masini de a

imita functii umane, cum ar fi rationamentul, invatarea, planificarea si creativitatea [2].
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Sistemele tehnice dotate cu IA interactioneaza prin intermediul propriilor senzori cu
mediul Tnconjurator si colecteaza informatia primitd, o prelucreaza si analizdnd datele
receptionate reactioneazd adaptandu-si compartimentul si actionand autonom.

Ca orice stiintd, Inteligenta Artificiala studiaza o serie de probleme cu caracteristici
generale comune si dezvolta tehnici specifice de rezolvare a acestor probleme.

2. Testul Turing

Unul dintre cele mai cunoscute teste privind determinarea gradului de inteligenta a
unui program este festul Turing. In anul 1950, matematicianul englez Alan Turing (1912-
1954), a propus, In premiera, un test pentru a determina dacd o masina (calculator) poate
avea sau nu un comportament inteligent.

Turing a pornit de la o idee fireasca - daca nu stim sd definim in termeni precisi
inteligenta, Tnsa putem zice despre om cd este inteligent, atunci am putea sa spunem si

X9

despre o altda ,creaturd” acelasi lucru in cazul in care s-ar comporta la fel ca o fiinta
umand. Sa clarificim care din aspectele comportamentului omenesc sunt intr-adevar
relevante pentru inteligenta.

In celebrul sau articol ,, Computing Machinery and Intelligence”, publicat in anul
ajutorul calculatorului. In acelasi articol, Turing descrie si testul care se reduce la
determinarea de catre Om a unui comportament inteligent si unul neinteligent in raport cu
calculatorul dotat cu IA.

Testul Turing este un ,,joc al imitatiei”, care presupune implicarea a 3 actori: o
masinad (robot ori calculator) dotat cu 1A (C), si doud persoane (P1) si (P2). Este
important de mentionat ca pentru actorii respectivi se indeplinesc urmatoarele conditii:

e (C), (P1)s1(P2)se afla in oficii diferite;
e (C), (P1) st (P2) comunicd doar 1in scris prin intermediul terminalelor

(calculatoarelor) folosind limbajul natural;

e (P2) nu stie care dintre ceilalti doi actori este calculator si care este om,;
e (P2) nu stie si nu poate sa 1i vada sau sa le vorbeasca direct.

Conform testului Turing, obiectivul persoanei (P2) este sd deosebeasca calculatorul
(C) de omul (P1), pe baza raspunsurilor la orice fel de intrebari receptionate la terminal.
Daca (P2) nu reuseste s deosebeasca calculatorul de Om, dupa raspunsurile receptionate
atunci comportamentul calculatorului (C) poate fi considerata inteligent. In caz contrar
comportamentul nu este inteligent.

Problema cea mai semnificativa in procesul de elaborare a unui astfel de program se
refera la faptul cad nu se cunoaste cantitatea de informatie necesara care trebuie
»incorporatd” in program, pentru ca ulterior sa fie capabil sa treaca testul Turing.

Programul Superinteligent de pe calculator trebuie sa imite comportamentul uman

luand in considerare spectrul enorm de larg al intrebarilor posibil de adresat cét si faptul
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ca acestea sunt formulate in limbaj natural. Ceva de neimaginat! Oricum, se crede ca se
va ajunge si la acest moment.

In anul 1950, cind a fost publicat testul Turing, autorul prognoza ci aproximativ in
anul 2000 va exista un calculator capabil sa aiba un comportament inteligent incat ar avea
sansa de 30% sa pacaleascd persoana (P2) pentru 5 minute.

In prezent, expertii in domeniul IA se impart in doud tabere in raport cu prognoza
respectivd. Unii considerd ca in viitorul apropiat se va inventa calculatorul care va trece
testul Turing si altii care sunt convinsi de contrariu.

Ca sa incheiem acest subiect trebuie sd subliniem faptul ca testul Turing, care este
de un sarm intelectual deosebit, simbolizeaza idealul pe termen lung al inteligentei
artificiale ca ramura a informaticii. Pana la acest moment nici o masind (robot) nu a
trecut testul Turing.

Turing considera cd cea mai buna cale spre inventarea unei astfel de masini care sa
treacd acest test, nu este programarea unui calculator dotat cu o multime fixa de
cunostinte, ci, mai degraba, elaborarea unei masini-autodidacte, capabile sd invete din
propria experientd si sa utilizeze limbajul natural ca sa-si imbogateascd cunostintele. Un
astfel de calculator-autodidact superinteligent ar putea sd-si rezolve propriile probleme si
sa-si realizeze propriile sale planuri, demonstrand inteligenta practica in viata de zi cu zi.

Astfel, ideile lui Alan Turing referitor la caracteristicile masinii-autodidacte
superinteligente s-au constituit si dezvoltat, ulterior, in subdomenii ale inteligentei
artificiale:

e Reprezentarea cunostintelor (Retele semantice; Sisteme bazate pe logica; Retele
neuronale);

o Prelucrarea limbajului natural scris (Handwriting recognition - intelegerea
limbajului scris; Sisteme de traducere automatd; Sisteme de extragere a
informatiilor din texte; Sisteme de rezumare de texte; Sisteme de clasificare a
documentelor);

® Rationamente (Demonstrarea automata a teoremelor; Web semantic; Rationament
ce implica timp si spatiu);

e Recunoasterea vorbirii (Speech recognition - Generarea vorbirii, inclusiv generarea
de voci cu emotii; Intelegerea vorbirii, inclusiv cu accent pe intelegerea vocilor
izolate; intelegerea vocilor in medii cu zgomot, urmadrirea unui vorbitor intr-un
grup);

e Identificarea si interpretarea imaginilor (Face identification and recognition -
Recunoasterea formelor, persoanelor in imagini; Recunoasterea similaritatii intre
obiectele identificate in imagini; Segmentarea imaginilor (in parti semnificative),

impachetarea imaginilor; Indexarea imaginilor);
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o Interpretarea secventelor video (Recunoasterea persoanelor / formelor intr-o
secventd; Urmadrirea personajelor in imagini);

e Robotica (Sisteme de articulatie, de echilibru etc.).

o Invitare (Supervizati; Nesupervizati; Hibrida; Invatare cu algoritmi genetici;
Metode inspirate din natura; Metode statistice; Masini pe vectori suport (PSO,
ACO); Calcul cuantic; Data Meaning).

In alt context, se poate afirma ci testul Turing ,,impune” ca inteligenta masinilor sa
modeleze inteligenta umand. Unii experti in domeniul A sustin ca inteligenta masinilor
este o forma diferitd de inteligenta umana si ca, de fapt, este o eroare sa tindem a o evalua
in termenii inteligentei umane. Se vrea oare construirea unei masini capabile sa simuleze
activitatea sociald a unui om si care sd fie la fel de lentd in rationamente ca si omul?
Toate aceste intrebdri riman pentru moment fird un rispuns clar. In continuare, din
aceasta perspectiva, ne vom referi la evolutia si dezvoltarea robotilor de chat (chatbot),
care reprezintd o forma de inteligenta artificiala.

3. Ce este un chatbot?

Unii experti sustin ca aspectele teoretice privind crearea chatbotilor isi au originea
in lucrdrile lui Alan Turing din anul 1950, privind crearea masinilor inteligente.
Inteligenta artificiald, inclusiv in domeniul chatbotilor, a progresat de atunci pentru a
include supercalculatoarele superinteligente, precum IBM Watson.

Se considera ca primul chat a fost arborele telefonic, care a creat o modalitate
dificila de alegere a unei optiuni dupa alta pentru apelarea clientilor, pana s-a ajuns la un
model automatizat de serviciu de asistentd pentru clienti. Cresterea progreselor
complexitatii IA, ML (Machine Learning) si NLP (Natural Language Processing) au
contribuit la dezvoltarea acestur model prin intermediul chaturilor. Si aceastd tendinta
revolutionara continua.

Un chatbot este un program de computer care simuleazd si proceseaza conversatia
umand (scrisd sau vorbitd), permitdnd oamenilor sd interactioneze cu dispozitivele
digitale, similar comunicarii cu o persoana reala.

Unii autori utilizeazd si termenii: IM bot, interfatd conversationald, smartbot,
talkbot, chatterbot, robot de chat etc.

Astfel, un chatbot este o interfatd de comunicare, bazata pe inteligenta artificiala, ce
ajutd indivizii si companiile sa desfdsoare conversatii cu succes pe un domeniu de interes
comun [3-7].

Chatbotii, de reguld, sunt utilizati pentru a desfasura interactiuni cu utilizatorii,
pentru a stimula afacerile, pentru a obtine informatii de la grupuri mari de obiecte,
fenomene, utilizatori etc. In anumite situatii, chatbotii se folosesc si in scopuri mai putin
nobile, cum ar fi cresterea artificiala a numarului de vizualizari de articole sau video-uri

pe web, transmiterea de virusi etc.
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Se considerd ca acele interfete conversationale dezvoltate, care simuleazd intr-un
mod realist atitudinea si comportamentul interlocutorului de dialog, ar putea sa treaca
testul Turing.

Chatbotii conceputi in sistemele de dialog, de cele mai multe ori, sunt utilizati
pentru livrarea ori achizitii de servicii, altfel spus in scopuri practice.

Unii chatboti utilizeaza sisteme sofisticate de procesare a limbajului natural, iar
altii, mai simpli, scaneazd cuvintele cheie si, ulterior, livreaza raspunsuri in conformitate
cu un model de constructie a raspunsurilor folosindu-se de o baza de date.

Mentionam faptul ca informaticianul american Michael Mauldin (nascut in anul
1959), creatorul primului Vertbot Julia, un program de conversatie, in anul 1994, a
propus in premiera termenul ,,ChatterBot”. In afara de aceasta, Michael Loren Mauldin
este si inventatorul motorului de cautare web Lycos. De asemenea, el este si unul dintre
autorii sistemelor de inteligenta artificiala Rog-O-Matic si Julia. El promoveaza si este
foarte interesat de Robot Fighting League (o competitie a luptelor cu roboti).

In prezent, cei mai multi chatboti sunt accesati prin intermediul asistentilor virtuali:
Amazon Alexa, Google Assistant, ori prin aplicatii de mesagerie: Facebook Messenger,
WeChat sau chiar prin aplicatii individuale.

Clasificarea chatbotilor se face in mai multe categorii, in functie de utilitate:
analiza, educatie, divertisment, jocuri, sandtate, calatorii pentru comert etc.

4. Chatboti faimosi. Concursul de inteligenta artificiala Loebner Prize

Unul din cei mai vestiti chatboti este Chatbotul Eliza, creat in 1966 de
informaticianul american Joseph Weizenbaum, profesor MIT, care, din punct de vedere
istoric, este primul si unul din cele mai renumite programe de inteligenta artificiala
timpurie. Joseph Weizenbaum a elaborat Eliza, astfel incat sd reproduca comportamentul
unui psihoterapeut, permitandu-i programului sa fie ,,liber de a-si asuma rolul de a nu
cunoaste aproape nimic din lumea reala”. Programul lui Weizenbaum a fost in masura
sa facd pe unii oameni sd creadd ca au purtat o conversatie cu o persoand reala. Astfel,
unii erau siguri de faptul c@ chatul de simulare psihologicd Eliza ar fi primul program
capabil sa treaca Testul Turing [8-13].

Chatbot-ul Parry al lui Colby a fost descris ca fiind ,,Eliza cu atitudine”: acesta
incearca sa imite comportamentul unui schizofrenic, folosind o abordare analoagé celei
folosite de Weizenbaum. Un grup de psihiatri cu experienta au analizat o combinatie de
pacienti reali si computere care rulau Parry prin intermediul unei masini telex. Unui alt
grup de 33 de psihiatri le-au fost ardtate transcrieri ale convorbirilor. Celor doua grupuri
le-a fost cerut sd identifice care dintre pacienti sunt fiinte umane si care sunt programe.
Psihiatrii au reusit doar in 48% din cazuri sa identifice corect pacientii.

Ulterior, un alt program faimos de A, Alice (Artificial Linguistic Internet Computer

Entity) care a evaluat perfectionand programul Eliza, incearcad sa simuleze o conversatie
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umana prin intermediul unei platforme de text sau chat. Noutatea acestui chatbot consta
in faptul ca utilizeaza tehnici de intelegere a limbajului natural si de procesare a textului
pentru a raspunde la intrebdrile interlocutorului si a Incepe conversatii. Chatbotul Alice,
ca si programul Eliza, evident nu are o intelegere autenticd a sensului dialogului
desfasurat dar poate livra raspunsuri credibile si poate fi aplicat ca o formd de
divertisment, chiar cu scopul de a testa sistemele de inteligenta artificiala.

Programul Mitsuku este un alt chatbot celebru. Acest program de inteligenta
artificiald a fost creat in anul 1997 de renumitul expert englez in IA, Steve Worswick.
Chatbotul Mitsuku a evoluat calitativ in timp prin intermediul unui proces continuu de
perfectionare a algoritmilor si prin exersare si antrenare tehnologica. Bazandu-se pe
tehnologii de intelegere a conversatiei pentru a raspunde la intrebarile utilizatorilor prin
intermediul unui mediu de chat si pe procesare a limbajului natural, chatbotul Mitsuku
poate demara dialoguri si raspunde la o serie larga de intrebari, de la subiecte simple la
subiecte complexe, plus faptul cd are simtul umorului si este conceput sa fie usor de
utilizat. Steve Worswick a exersat si a antrenat, imbundtdtind in permanenta programul
Mitsuku, prin intermediul dialogurilor cu sute de utilizatori, completind mereu cu
informatii noi si crescand capacitatea chatbotului de a intelege limbajului natural. in
consecintd, programul de inteligentd artificiald Mitsuku este considerat unul dintre cei
mai avansati chatboti din lume, care se implica intr-o conversatie cu interlocutorii sai,
similar cu modul 1n care un interlocutor uman poate conversa.

Desigur, testul Turing avea si cateva limitari care nu pot fi ignorate. John Searle a
propus in lucrarea sa, in 1980, un argument impotriva Testului Turing, cunoscut sub
numele de experimentul ,,Camera Chineza”. Searle a sustinut cd software-ul Eliza ar
putea trece Testul Turing pur si simplu prin manipularea de simboluri pe care nu le
intelege. Dar fara a le intelege, acesta nu ar fi permis sa fie descris ca fiind capabil sa
gandeasca (cum o fac oamenii). Searle ajunge la concluzia ca Testul Turing nu poate
dovedi ca o masind poate sd gindeasca, fapt ce a starnit numeroase controverse in
discutiile stiintifice.

Concursul Loebner Prize. In anul 1991, la initiativa lui Hugh Loebner (26 martie
1942 - 4 decembrie 2016), inventator si activist social american, a Intemeiat concursul
international de inteligentd artificiald Loebner Prize, care are drept scop evaluarea
performantei sistemelor de inteligentd artificiala in simularea conversatiilor umane din
perspectiva Testului Turing.

In acest sens, concursul se desfisoard sub forma unui test Turing modificat, unde
evaluatorii, membrii juriului, dialogheaza prin intermediul unui mediu de chat ori text cu
programul de inteligenta artificiald si cu un interlocutor uman, incercand sa clarifice care
dintre acesti doi interlocutori este uman si care este chatbotul. Programele de inteligenta

12



Current paradigms in the process of developing and studying chatbots

artificiald, care reusesc sa convinga evaluatorii ca sunt umane, sunt premiate cu o suma
semnificativa de bani.

Lansand concursul, Loebner a promovat conceptul de inteligenta artificiald si Testul
Turing unui public larg si a stimulat interesul pentru domeniul IA. Testul Turing este in
acelagi timp si un instrument de masurare a intelectului uman si a stadiului tehnicii
actuale. Astfel, el mentiona ca: ,, Exista o noblete in acest demers. Daca noi, oamenii,
putem reusi sa dezvoltam un intelect artificial performant, acest fapt va fi si masura
dimensiunii intelectului nostru”. Tot el sublinia urmatoarele: ,,... In anii urmdtori, pot fi
premii mai consistente si concursuri mai prestigioase, dar asta va fi intotdeauna primul”.

In acest sens, in iunie 2012, programul de inteligenta artificiald Eugene Goostman,
cu ocazia comemordrii a 100 de ani de la nasterea autorului testului, Alan Turing, a
castigat concursul Loebner Prize de promovare a celui mai prestigios concurs de testare
Turing organizat vreodatd, reusind sd convingd cu succes 29% dintre evaluatori cd este
uman, adica reprezinta o persoana reala.

Programul de inteligenta artificiald Eugene Goostman este un chatbot dezvoltat la
Sankt Petersburg, in 2001, de un grup din trei programatori: Vladimir Veselov, Eugene
Demchenko si Serghei Ulasen. Sistemul de inteligenta artificiala Goostman este
portretizat ca un adolescent din Odessa, de 13 ani, care induce scuze in raport cu cei care
interactioneaza vis-a-vis de propriile erori gramaticale si lipsa de cunostinte generale. lar
ceva mai tarziu, la 7 tunie 2014, la un concurs dedicat celei de-a 60-a aniversare de la
moartea lui Turing, 33% dintre membrii juriului evenimentului au crezut ca Goostman
este un interlocutor uman. Organizatorul evenimentului, Kevin Warwick, a considerat ca
chatbotul Eugene Goostman a trecut testul lui Turing, conform predictiei lui Turing in
anul 1950, in raport cu faptul cd pana in anul 2000, sistemele de inteligenta artificiale vor
fi capabile sa pacaleasca 30% dintre evaluatorii umani, dupd cinci minute de
interogatoriu. Insa validitatea si relevanta anuntului privind victoria lui Goostman a fost
pusa la indoiala de unii din expertii din domeniu [A, care au remarcat exagerarea deciziei
lui Warwick, prin utilizarea de catre chatbot a umorului fin cu accente odessite si a unor
abordari stranii in Tncercarea de a directiona gresit interlocutorii de la tendintele sale non-
umane si lipsa de inteligenta reala.

5. Caracteristicile chatbotilor

Este clar ca chatbotii inteligenti se bazeazd pe inteligenta artificiald atunci cand
comunica cu utilizatorii. In loc de raspunsuri pregitite anterior, robotul deja incearci si
raspundid cu sugestii adecvate vis-a-vis de subiectul discutat. In plus, toate cuvintele
rostite de clienti sunt inregistrate pentru procesare ulterioara. Cu toate acestea, inteligenta
artificiala nu este magica si nu este inca pregatitd sa producd experiente perfecte pentru
utilizatori.
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Oricum, chatbotii in ziua de azi se utilizeazd pe larg in diverse domenii: comert,

servicii, educatie etc.

Exemplu. In situatia cand se doreste a procura ceva online se poate adresa o intrebare

si discuta cu un chatbot pentru a obtine ajutor in scopul solutionarii problemei

respective. Deoarece in linii mari tehnologia respectiva este inca la etapa incipienta,

chat-urile respective pot solutiona doar solicitarile simple: Care este costul? Unde este

comanda preluata? In cdt timp livrati marfa? etc. In situatia cand un chatbot nu poate

rezolva problema conversatia este transferata catre interlocutorul uman.

Se pot evidentia cétiva factori importanti care ii determina pe oameni s apeleze la

chatboti. Astfel, mentionam:

6.

Relationarea si factorii sociali. Chatbotii contribuie la evitarea singuratatii
interlocutorului si ofera posibilitatea de a discuta liber si nestingherit, dezvoltand
abilitdtile de conversatie si imbunatatind experienta de relationare.
Ingeniozitatea si curiozitatea. Chatbotii se dovedesc a fi destul de ingeniosi in
discutie cu interlocutorii, punctand chestii inedite si totodatd trezesc curiozitate in
raport cu utilizatorii. In cest sens, oamenii vor si-si exploreze abilitatile si sa incerce
ceva inedit, ceva nou.
Productivitate. Informatia solicitata este livratd rapid si eficient de catre chatbot.
Recreere si divertisment. Chatbotii pot fi interlocutori plicuti la petrecerea timpului
liber, fiind 1n stare sa amuze interlocutorii, livrandu-le glume, sfaturi distractive.
Tipuri de chatboti

In functie de modul specific in care au fost programati chatbotii, 1i putem imparti in

doud mari categorii:

A.

Chatbot simplu (orientat pe activitati). Chatbotul simplu opereazd conform
comenzilor pre-facute. Functiile de chat simple functioneazd in conformitate cu
cuvintele cheie scrise anterior pe care le inteleg. Fiecare dintre aceste comenzi
trebuie sa fie scrise de dezvoltator separat folosind expresii obisnuite sau alte forme
de analiza a sirurilor. Daca interlocutorul a adresat o intrebare fara sa foloseasca un
singur cuvant cheie, robotul nu il poate intelege si, de reguld, raspunde cu mesaje
precum ,,Sorry, but I don't understand” ori ,,Sorry, I didn’t catch that”.

Chatbot avansat cu inteligenta artificiala. Chatbotii cu inteligenta artificiald sunt
capabili sa desfasoare conversatii mai inteligente si mai consistente cu interlocutorii.
Baza pentru aceasta este componenta care tine IA subordonatd asa-numitei invatari
automate (ML - Machine Learning) si procesari limbajului natural (NLP - Natural
Language Processing). Inteligenta artificiald permite masinilor sd simuleze
inteligenta umana. IA este acum o componenta esentiald in aproape toate aplicatiile
pe care le folosim in viata de zi cu zi. Netflix, de exemplu, foloseste inteligenta

artificiala pentru a sugera filme care se potrivesc preferintelor utilizatorilor. Alt
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exemplu, se referd la Spotify care indicd melodii pe baza listelor de redare, iar

YouTube poate deja sa ,,ghiceasca” ce videoclipuri noi ar putea interesa pe baza

istoricului memorat.

e Componenta NLP. Procesarea limbajului natural permite masinilor sa inteleaga
sau sa traducd vorbirea umana. Acestia pot atribui un sens cuvantului scris sau
rostit s1, de exemplu, pot oferi traduceri corecte din punct de vedere gramatical sau
pot extrage cuvinte cheie. Un exemplu in acest sens este filtrul de spam, care
citeste subiectul e-mail-urilor tale si decide daca un e-mail apartine dosarului de
spam.

e Componenta ML. Invitarea automati (sau invitarea profundi) permite unei IA sa
recunoasca modele in seturile de date. Acest lucru 11 permite, dupd cum indica si
numele, sa Invete pe cont propriu si sd se imbundtateasca continuu. De exemplu,
robotii de sah de astdzi (practic) de neinvins, joacd prin milioane de jocuri si pot
folosi ML si datele din jocurile anterioare pentru a afla care miscari sunt puternice
sau slabe. Ultima victorie inregistratd de un om impotriva unei [A de sah a fost in
anul 2005.

Un chatbot de IA este capabil sa incorporeze contextul intrarii interlocutorului si sa
raspundd acestuia in mod corespunzdtor in chat. Astfel, utilizatorul poate conversa cu
chatbotul intr-un stil natural, conversational. In plus, chatbotul este capabil si invete
constant din feedbackul utilizatorilor si din dialogurile care au avut deja loc si sa
imbunadtateasca constant calitatea raspunsurilor sale.

Chatbotii avansati cu inteligenta artificiala, fiind mult mai sofisticati, sunt numiti
adesea asistenti virtuali (asistenti digitali) si sunt mult mai interactivi si personalizati
decat cei orientati pe activitati. Acesti chatboti folosesc o intelegere a limbajului natural
NLP si ML pentru a invata din mers. Respectivii chatboti utilizeazd informatiile
predictive si analizele, pentru a studia in timp preferintele unui utilizator, oferind ulterior
recomandari si chiar anticipand cerintele acestuia si la necesitate initiind conversatii.
Astfel robotii de chat reusesc s efectueze personalizarea interlocutorului. in acest sens
Alexa de la Amazon si Siri de la Apple sunt modele de roboti de chat orientati catre
consumatori, date si predictii.

7. Domenii de aplicare a chatbotilor

Oriunde companiile ar trebui sd contacteze cu clientii, fie cd este vorba de asistenta
in magazin, o linie telefonica sau prin e-mail si retele sociale — un asistent virtual poate
prelua sarcini simple sau complexe. In linii mari putem spune ci chatbotii se
implementeaza in trei domenii principale: marketing, consultanta si servicii si HR.
Concret, chatbotii pot fi folositi in toate domeniile care au conexiune stransd cu
comunicarea, cum ar fi: consultantd, e-comert, marketing online, servicii financiare,

sanatate, stiri, e-learning, relatii Clienti, informatie, educatie etc.
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Avantajele chatbotilor depind de performanta IA si de calitatea datelor care le
utilizeaza. Sa examindm mai detaliat aceste aspecte.

Inteligenta artificiald este folosita pentru automatizarea proceselor repetitive ori de
rutind. Chatbotii cu inteligenta artificiald Tncorporata functioneaza de obicei mai eficient.
In situatiile cand chatbotii nu pot face fata problemei examinate, robotul de chat solicita
clientului o altd intrebare de concretizare, ori redirectioneaza interlocutorul catre un
operator uman. Pe masura ce tehnologia si implementarea IA continud sd se dezvolte,
robotii de chat si asistentii digitali se integreazd din ce in ce mai mult in viata si in
experienta noastra zilnica.

Chatbotii folosesc date si informatii accesate din diverse surse. De calitatea datelor
respective depinde si rdspunsul chatbotilor. Daca programul a fost dezvoltat corect (se are
in vedere calitatea functionarii componentelor ML si NLP) si datele sunt de calitate,
atunci st robotul de chat reactioneaza corespunzator. Altfel spus, chatbotii functioneaza
eficient si calitativ daca IA si datele sunt la fel de calitative. Sa punctam 1n acest context,
de exemplu, ca agentia de stiri Associated Press a inceput sa utilizeze un software care sa
scrie stiri scurte, bazat pe date si informatii sigure. In acest context, numarul stirilor
livrate a sporit considerabil si a oferit jurnalistilor reali posibilitatea sa se concentreze pe
articole lungi si complexe.

8. Cum sa creezi un chatbot?

Dezvoltarea chatbotilor este un proces creativ si depinde de calitatea dezvoltatorilor.
Pentru publicul larg sunt puse la dispozitie platforme specializate pentru crearea
chatbotilor. In acest sens platforma ChatCompose ofera posibilitatea de a crea chatboti
pentru site fard a avea nevoie de cunostinte tehnice temeinice. Platforma ChatCompose

necesitd inregistrare pe site-ul https://www.chatcompose.com/ro/web.html. ChatCompose

este o platforma de chatbot care oferd o vasta varietate de cazuri de utilizare si canale de
integrare, inclusiv chat-uri pentru web. Instalarea unui chatbot pe site-ul institutiei ori
companiei rezolvd multe probleme si acoperd multe necesitdti. Tot procesul este
automatizat si, in consecinta, se va optimiza serviciul economisind timp si bani. De aici si
necesitatea si importanta de a sti cum sa creezi un chatbot.
La etapa initiald, in procesul de constituire a chatbotului, dezvoltatorii si managerii

de comunicare ar trebui sa acorde suficient timp, in special in faza de consultare, pentru a
clarifica urmatoarele puncte:

e (e obiectiv ar trebui sa aiba un chatbot (de marketing)?

e Cum poate chatbotul s atinga acest obiectiv?

e Ce personalitate ar trebui sa aiba chatbotul?

e Care este tonul corect al vocii?

e Cum creez o conversatie valoroasa?

e Cum raspund la intrebari la care chatbot-ul meu nu poate raspunde?
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e Am nevoie de un chatbot simplu sau de un chatbot pentru un mediu mai complex?
e (Care sunt subiectele pe care botul ar trebui sd le acopere?
e Vreau sd ofer o conversatie ghidata?

Astfel, un chatbot fiind o interfata text (uneori audio) poate fi dezvoltat, luand in
considerare aspectele punctate mai sus, prin scripturi si/sau Intrebari si raspunsuri
pregatite din timp. Chatbot-ul poate utiliza inteligenta artificiald pentru a raspunde la
intrebari, pentru a primi comenzi, pentru a efectua sarcini in mod automat si pentru a
oferi toate serviciile pentru care a fost instruit.

Care va fi evolutia robotilor de chat? Robotii de chat, la fel ca alte instrumente ale
IA, vor fi utilizati pentru a imbunatati capacitdtile umane si a elibera timpul oamenilor,
pentru a deveni mai creativi i inovatori, acordand mai mult timp activitatilor strategice
decat celor tactice.

9. Ce reprezinta chatbot-urile pentru educatie?

Chatbot-urile educationale sunt cele ce fac Invatarea usoara si accesibild cu accente
de gamificare si care fac procesul de studiere mai captivant si mai interesant.

Expertii in educatia digitald sustin ca multi utilizatori sunt foarte deschisi catre
chatbotii educationali. Robotii WhatsApp, de exemplu, sunt utilizati pe larg in educatie,
acolo unde utilizarea internetului mobil este mult mai raspanditd decat internetul desktop.

Un soft de inteligentd artificiala care foloseste tehnici de invatare automatizata este
chatbotul GPT, https://openai.com/blog/chatgpt/, elaborat de compania OpenAl, utilizand

sistemul de feedback din partea interlocutorilor. In timp real, chat-ul GPT invata sa-si
aprecieze si sa-si evalueze propriile raspunsuri, slefuind solutiile propuse pe parcurs ca sa
devina tot mai exacte.

Chat-ul GPT se autoprezintd in felul urmator: ,,GPT (Generative Pre-training
Transformer) este un model de limbaj automatizat care poate genera text de inalta
calitate in diferite limbi §i poate fi utilizat pentru o varietate de scopuri, cum ar fi
traducerea automata, scrierea de texte, raspunsul la intrebari etc. Chat GPT ar putea fi
un termen folosit pentru a descrie utilizarea unui model GPT pentru a raspunde la
mesaje intr-un chat. De exemplu, un chatbot poate utiliza un model GPT pentru a genera
raspunsuri la intrebarile utilizatorilor intr-un chat de pe site-ul web al unei companii sau
intr-o aplicatie de mesagerie” [14].

Studentii si elevii au inteles foarte repede ca abilitatea si capacitatea Chat GPT de a
genera la solicitare texte cu un nivel Tnalt de calitate si exactitate a faptelor, poate fi
exploratd cu succes la realizarea diverselor proiecte si tratarea subiectelor propuse pentru
lucrul individual. In contextul dat, de exemplu, autorititile responsabile de educatie din
New York si Los Angeles, ca urmare a ingrijorarilor privind influenta nefastd asupra
procesului educational, au decis sa interzica profesorilor si studentilor din scolile publice

implementarea acestui soft 1n activitatea educationala.
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Lansat la 30 noiembrie, anul 2022, versiunea ChatGPT reprezintd o noud generatie
de softuri de inteligenta artificiald. ChatGPT poate conversa in scris cu persoana care 1i
adreseaza intrebari, genera texte lizibile si veridice, crea imagini si videoclipuri originale
bazate pe carti digitale si scrieri online. Spre deosebire de softurile anterioare, precum
GPT-3, lansat in 2020, actualul soft ChatGPT este conceput sa fie disponibil pentru toti
utilizatorii care au conexiune la internet. In luna decembrie din anul 2022, milioane de
cetdteni au conversat cu ChatGPT, solicitand ajutorul la scrierea textelor, compunerea
poeziilor, cantecelor ori la redactarea unor eseuri. Solicitarile si interogarile respective
contribuie zilnic la cresterea performantelor ChatGPT astfel incat el devine mai
inteligent, mai calitativ, mai exact si mai utilizat.

Referitor la intrebarea care tine de utilizarea ori neutilizarea ChatGPT, autorii
articolului considera ca in raport cu softul respectiv sunt necesare urmatoarele abordari:

1. Softul ChatGPT nu poate si nu trebuie sa fie ignorat ori exclus total din procesul
educational. Capacitatile ,,intelectuale” ale softului respectiv sunt de invidiat.

2. Formularea temelor individuale de cercetare pentru elevi si studenti ar trebui sa fie
foarte exacte, cu accente n exclusivitate pe aspectele punctate de profesori, care sa
scoatd in evidentd personalitatea si cunostintele elevului. Softul ChatGPT, de
reguld, trateazd problema cu mult mai amplu si mai larg.

3. Softul ChatGPT, in unele cazuri este oportun sa genereze anumite solutii, nestiute
de elevi si studenti, dar raspunsurile respective ar trebui sa fie interpretate, tratate,
verificate de Tnsasi utilizatorii. Softul poate sa propunad, de exemplu, traducerea unui
text dintr-o limba in alta, dar numai utilizatorul accepta varianta finald din
perspectiva propriilor viziuni si cunostinte.

4. In unele situatii ar fi necesar si rational si se compare raspunsurile Softului
GhatGPT cu cele livrate de elevi ori studenti. In acest fel vor fi testate rezultatele nu
numai din punct de vedere academic dar si al corectitudinii abordarii subiectului dat
de catre studenti.

Intr-o perspectiva apropiati, atunci cand sistemele de inteligentd artificiald vor fi
imbinate cu avantajele tehnologiei 5G, utilizatorii, cetdtenii simpli, companiile private si
institutiile publice, vor beneficia de chatboti cu performante imbunatatite, cum ar fi
solutiile propuse, recomandarile si previziunile facute. Cercetarile respective se afla la
stadiul initial si se vor dezvolta rapid si eficient odata cu cresterea accesului la internet,
dezvoltarii componentelor IA, inclusiv cresterea performantelor de procesare a limbajului
natural si invatare automata (NLP s1 ML), astfel incat fiecare persoana de pe mapamond

va putea detine un asistent digital personal functional si eficient.

Articol realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice ,,Metodologia implementarii TIC in
procesul de studiere a stiintelor reale in sistemul de educatie din Republica Moldova din perspectiva
inter/transdisciplinaritatii (concept STEAM)”, inclus in ,, Program de stat” (2020-2023), Prioritatea 1V:
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Provocari societale, cifrul 20.80009.0807.20, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationald pentru

Dezvoltare si Cercetare
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Rezumat. In articol este propus algoritmul cercetarii functiilor elementare, utilizat la rezolvarea diverselor
probleme, care vor contribui la insusirea mai eficienta a matematicii in gimnazii si licee.

Cuvinte cheie: functii, cercetare, algoritm, maxim, minim, simetric, asimetric.

THE RESEARCH OF FUNCTIONS
AND THE CONSTRUCTION OF THEIR GRAPHS

Abstract. In the article, the algorithm of the research of elementary functions is proposed, used to solve
various problems, which will contribute to the more effective acquisition of mathematics in gymnasiums
and high schools.

Keywords: functions, research, algorithm, maxim, minim, symmetric, asymmetric.

Stiinta de astazi nu mai este doar o suma de cunostinte stiintifice existente. Ea se
prezintd nu numai ca produs finit, ci, in primul rdnd, ca un produs de generare a
cunostintelor noi, este o creatie intelectuald, strans legata de cerintele practicii.

Din punct de vedere pedagogic, aceasta viziune sugereaza predarea matematicii ca
proces si pretinde ca o ,,invatare prin descriere”, realizeaza prin ,,metode de invatare prin
cercetare”, centrate pe procese de investigatie, care pun in valoare capacitatea explicativa
a elevilor in situatia de ,,cercetator” la rezolvarea problemelor teoretice sau practice.

Initierea timpurie, din scoald a elevilor cu formele elementare ale cercetdrii au
menirea sa formeze o atitudine euristica, de cautare activa a adevarului, sa cultive spiritul
descoperirii si al inventiei.

Cercetarea complexa si sistematica a functiilor reprezintd una din problemele de baza
ale matematicii. In matematica elementari rezolvim probleme legate cu cercetarea
functiilor, conform urmatorului algoritm:

1) determinam domeniul de definitie a functier;

2) domeniul de valori ale functiei;

3) zerourile functiei; intervalele in care functia este pozitivd sau negativa; punctul de

intersectie a graficului cu axa Oy (daca functia este definitd pentru x=0);

4) proprietatile de simetrie ale graficului functiei (paritatea sau imparitatea functiei);

5) intervalele de crestere si descrestere ale functiei;

6) punctele de maximum si de minimum ale functiei;

7) asimptotele graficului functiei.
Apoi trasam graficul functiei, care intuitiv este un procedeu absolut necesar de cercetare a
functiei, Insa el ilustreaza proprietatile functiei, dar nu le demonstreaza.
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Ex.l.y=vVx?+4x+4+Vx2—2x+1+Vx%—6x+09.

Functia data este definita astfel incat pentru orice valoare reald a lui x, obtine numai
valori pozitive, astfel graficul ei va fi situat mai sus de axa Ox si intersecteaza axa Oy in
punctul x =0,y = 6.

Scriem functia data astfel:

y=\/(x+2)2+\/(x—1)2+\/(x—3)2 sauy = |x + 2|+ |x — 1] + |x — 3].
1) Dacax < —2,atuncix+2<0,x—1<0,x — 3 < 0. Prin urmare,
lx+2]=—-(x+2)=—-x-2,
lx —1]=—-(x—-1)=—-x+1,
lx =3 =—-(x—-3)=—-x+3,
deaceceay=—x—-—2—-x+1—x+3=-3x+2.
2) Daca—-2<x<1l,atuncix+2=>0,x—1<0,x—3 <0, prin urmare
y=x+2-x+1—-x+3=—-x+6.
3) Dacal<x<3,atuncix+2>0,x—12>0,x—3 <0, prin urmare
y=x+2+x—-1—-x+3=x+4.
4) Dacdix = 3,atuncix +2>0,x—1>0,x — 3 = 0, prin urmare
y=x+2+x—-1+x—-3=3x—2.

—3x+ 2, pentrux < —2,

Deci, y = —-x+ 6, pentru —2<x <1,
’ x+4, pentrul < x < 3,

3x — 2, pentru x = 3.

Acum usor putem construi graficul functiei date (figura 1).

.
e e e e e e e e e -

]
s
A\

o

Figura 1. Graficul functiei din exemplul 1
Dreapta x = 1 este axa de simetrie a graficului functia date. Daca x variaza de la —oo
pana la 1, functia data descreste de la 400 la 5, iar daca x creste de la 1 pana la oo, functia

creste de la 5 la +oo0.
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In punctul x = 1 functia dati obtine valoarea minimala egala cu 5:

Y = qminimum = 5.

Ex.2. y = §(|x + 1]+ |x —1)).

Functia dati este definita astfel incat pentru orice valoare reala a lui x, este para. Intr-
adevar:  f(—x)=-(|—x+1|+|-x—1)=Z(x— 1|+ [x+1]) = f(x). Deci
f(=x) = f(x).

Graficul ei este simetric in raport cu axa Oy, obtine numai valori pozitive.

Initial cercetam functia data in domeniul [0, o) si trasam graficul ei.

A

y

4 »
T >

1 lo 1 X

Figura 2. Graficul functiei din exemplul 2

Fie0 <x < 1,atunciy=%(x+1—x+1) = 1, iar pentru x > 1,y=%(x+1+
x—1) = % 2x = x (figura 2). Apoi trasam graficul simetric graficului obtinut in raport cu

axa Oy. Astfel functia data obtine valuri mai mari sau egale cu 1. Deci valoarea minimala
a functiei este egala cu 1 pentru —1 < x < 1.

In domeniul (—oo, —1) functia descreste de la +oo la 1, iar in domeniul (1, o) - creste
de la 1 la +oo.

Ex.3. y=2x*+x— 1.
. . : : . 1 i e
Functia este definita pentru orice valori reale ale lui x. Numerele -1 si 5 sunt radacini

.. . . o . N .1
ale functiei, deci graficul (parabola) intersecteazd axa absciselor in puncte -1 si pe

Daca x = 0, atunci y = —1, prin urmare, graficul intersecteaza axa ordonatelor in
punctul (0; —1). Ramurile parabolei sunt orientate in sus, deoarece a = 2 > 0.

Coordonatele varfului parabolei:
1 1 _42(-1)-12 9

Xn=——= —-— = = -
0 2:2 2 Yo 42 8

. . 1
Axa de simetrie este dreapta x = — "

Pentru a construi mai exact graficul acestei functii consideram inca un punct: daca
x =1, atunci y = 2.
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< o - 1 . . 9
Daca argumentul variaza de la —oo pana la — ” functia descreste de la +oo0 pana la - e

A - 1 . : 9 . .
iar cand argumentul variaza de la — L bana la +o0 functia creste de la — 5 pand la +o00.

Functia obtine valoarea minimala pentru x = —

4

—Z (figura 3).

1
P Yminimum =

A

y

—_
=V

N| =

Figura 3. Graficul functiei din exemplul 3

Ex.4.y = x% —2|x| + 1.

Functia este definitd pe R, pard, deoarece (—x)? — 2|x| + 1 =x2 = 2|x| + 1 =y,

graficul ei este simetric in raport cu axa ordonatelor.

Radacinile functiei sunt numerele -1 si

apartin graficului. Deoarece pentru x

ordonatelor in punctul (0;1). Pentru x

1, adica punctele de pe axa absciselor -1 si 1
0y =1, atunci graficul intersecteaza axa

-2 : . .
-5 = 1 functia obtine valoarea minimum

y = 0. Deoarece functia este para ea obtine minimum si pentru x = —1,y = 0.

Pentru orice valoare x functia obtine valori mai mari sau egale cu zero, deoarece

y = (|x] — 2)? (figura 4).

-
-2 -1 0

-

2

Figura 4. Graficul functiei din exemplul 4

x*—1

Ex.5.y = .

Y= e
Deoarece x? # 1,atunci domeniul

(=00, —1) (—=1,1), (1; +0).
Functia este para, prin urmare graficul

de definitie reprezintd trei intervale:

el este simetric in raport cu axa ordonatelor.
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Dacd x2 — 1> 0, adicd x < —1sau x > 1, atunci y = % = x2 + 1. Deci
y =x?+1.

Dacd x2 — 1< 0,adici —1 < x < 1,atunci y = —(x? + 1). Astfel, in intervalele
(—o0, —1) si (1,+00) graficul reprezinti o partiune a parabolei y = x? + 1, iar in intervalul
(—1,1) o portiune a parabolei y = —(x% + 1). In ambele cazuri punctele cu abscisele -1
st 1 se exclud (figura 5).

-2 -1 o 1 2

! hY

Figura 5. Graficul functiei din exemplul 5

Ex. 6.y = (1 + |x])(2 — |x]).
Functia data este definitd pe R, para
fl=x) =@+ |-xD@—|-x]) = A+ [xD2 - |x]) = f(x),
deci graficul ei va fi simetric n raport cu axa Oy.
Initial cercetdm si construim graficul acestei functii in domeniul x > 0, unde functia
ia forma y = (1+ x)(2 — x).Radacinile acestei functiei sunt numerele -1 si 2.
Coordonatele varfului parabolei sunt:

\

Figura 6. Graficul functiei din exemplul 6
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Tinand cont de faptul ca functia datd este para, trasam graficul simetric cu axa Oy, a

graficului obtinut.

N |-

: . 9 : 1 :
Cea mai mare valoare a functiei date este > pentru x = - si pentru x = —~. Deci

9
Ymaximum = 2 (figura 6).

Ex.7.y = x3 —3x% + 2.

Scriem functia data astfel

y=@x-DE*-2x-2)=(x-1)[x— (1+V3)]-[x - (1 -V3)].

Prin urmare, radicinile functiei sunt numerele 1 — /3,1 si 1 + /3.

In intervalele (—00, 1- \/§) s (1,1 + \/§) obtine valori negative, iar in intervalele
(1 -3, 1) sl (1 ++/3, +00) valori pozitive.

Pentru a construi mai exact graficul functiei date determinam punctele de maximum
sl minimum.

Fie A(x,,y,) care apartine graficului functiei date, deci y, = x> — x& + 2.

Prin punctul (x,,y,) ducem o dreaptd, paraleld axei Ox. Aceasta dreaptd poate

intersecta graficul inca in doud puncte, poate avea cu graficul incd un punct comun (cazul

tangenta) sau in genere nu va avea inca puncte comune cu acesta.

Figura 7. Graficul functiei din exemplul 7

Vom determina acele valori ale lui x prin care aceastd dreapta va intersecta graficul,
din ecuatia:
x3-3x2+2=y,0x3-3x?+2=x>—x+2 x> —x3 - (x*—x%) =0.
Deoarece determinam punctele, abscisele carora sunt diferite de x,, atunci
x — xo # 0 si de aceea ultima ecuatie o simplificam prin x — x,:
x2+xgx+x2—3x—3xg=0=x2—B—xx)x+x3 —3x,=0,

3—xo+ /—3x§+6x0+9

2

de unde x; , =

In punctele de extremi e necesar ca x; = x,, si de aceea —3x3 + 6x, + 9 = 0, de

. 3-xy5 _ 3-3 3+1 - .
unde x; = 3,xy =—1. Deci x; = - L = —- = 0,x, =—=2. Daca x =0, atunci
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y = 2,daca x = 2, atunci y = —2. Astfel, functia are maxim egal cu -2, pentru x = 0, iar
minim egal cu -2, pentru x = 2.

Daca x variaza de la -oo la 0 si de la 2 la +oo functia creste, 1ar cand x variaza de la 0
pana la 2 functia descreste (figura 7).

Ex. 8. y = —x* + 4x2.

Functia este definitd pe toatd axa numerica, para, prin urmare graficul este simetric
in raport cu axa ordonatelor.

Scriem functia cercetatd sub forma y = x2(4 — x?) = x?(2 — x)(2 + x). Deci
numerele —2,0,2 sunt radacinile functiei (0 fiind radacind dubld).De aceea punctele -2,0,2
a axei absciselor apartin graficului.

Fie —x* 4+ 4x? = a (a numar constant). Ulterior vom determina asa valori ale lui a,

incat solutiile ecuatiei x* — 4x? + a = 0 sa fie multiple. Avem x = ++/2 + V4 — a.

Evident ca solutiile vor fi multiple in doud cazuri: cind a = 4 sau cand 2 = V4 —a,
adicd cand a = 0.

Astfel, valorile extremale ale functiei sunt numerele 0 si 4. Aceste valori extremale
ale functiei corespund valorilor argumentelor 0 si ++/2. Deoarece in vecinitatea punctului
0 (in dreapta si in stanga) functia obtine valori pozitive, atunci 0 este minim local al
functiei, si deoarece in vecinitatea punctelor ++v/2 (din dreapta si stinga) functia obtine
valori mai mici decat 4, atunci numarul 4 reprezintd cea mai mare valoare a functiei
(figura 8).

-3

Figura 8. Graficul functiei din exemplul 8

1-2x

Ex.9.y =

x-2"
Deoarece x # 2, atunci functia este definita pe doua intervale: (—oo, 2) si (2,+00) si,

prin urmare, graficul ei constd din doud ramuri:

Avem 1-2x 1-2x+3-3 —-2(x-2)-3 3
V = = = = —
y xX—2 xX—2 x—2 2—x

— 2.

26



llie Lupu

Graficul functiei are 2 asimptote: orizontald y = —2 si verticald x = 2. Graficul
intersecteaza axa absciselor in punctul (% ; 0), 1ar axa ordonatelor in punctul (0; — %). Astfel
construim ramura stinga a graficului deoarece daca x — 2 (ramanand mai mic ca 2),
atunci y — +oo, iar dacd x — —oo,atunci y — —2 (ramanand mai mare decat -2).

Ramura dreapta a graficului o construim simetric in raport cu punctul de intersectie a
asimptotelor x = 2 siy = —2 (figura 9).

A
¥

Figura 9. Graficul functiei din exemplul 9

1

Ex. 10. y = @

X

Functia data este definitd pe toatd axa numerica, cu exceptia x = 0 si x = 1.
. [
~ 1

|
|
|
|
I
I
|
|
I
|
|
I
| T —
1
|
I
|
'
|
|
|

=1

Figura 10. Graficul functiei din exemplul 10

Scriem functia datd astfel y = |xle| = |1 + ﬁ| Initial construim graficul functiei

y = %, apoi il deplasam cu *1 la dreapta pe axa absciselor, ulterior in sus cu 1. Pentru a

obtine graficul functiei cercetate consideram aceea parte a graficului, ordonatele careia sunt
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pozitive, iar aceea portiune, ordonatele careia sunt negative, o reflectdim simetric in raport
cu axa absciselor (figura 10).

Cand x — 1 din dreapta si stanga y — +oo, atunci dreapta x = 1 este asimptota
verticald bilaterala. Cand x — oo functia y — 1, deci dreapta y = 1 este asimptota
bilaterala orizontala.

x2

Ex.11.y = —.

x—2
Domeniul de definitie a acestei functiei constd din doud intervale: (—oo,2) si
(2, +00).
Daci x — 2 din dreapta, atunci x —2 > 0 si x —2 > 0,iar x?> > 4, de aceea
y— +o00,
Daci x —2 din stanga, atunci x — 2 > 0 six — 2 < 0, iar x? - 4, de aceea y—> —oo,
Astfel dreapta x = 2 este asimptota bilaterala verticala a graficului.
Deoarece y = 2 + x + é, atunci y — x — 2 —0 si de aceea dreapta y = x + 2 este

asimptota oblica a graficului functiei.

Sa calculdm valorile extremale ale functiei.

2

Fiey = XXTZ = a (a - constant).

2
Pentru aceasta calculam asa valoare a lui a, pentru ca ecuatia (1) xxTz = a sa aiba solutii
multiple. Ecuatia (1) o scriem astfel: x2 — ax + 2a = 0. (2)
Solutiile ecuatiei (2) vor fi multiple daci discriminantul a? —8x =0, de unde
a, = 0, a, = 8.Inlocuind valorile lui @ in ecuatia (2), gisim x; = 0, x, = 4. Astfel, pentru
x = 0 functia data are maxim local egal cu zero, iar pentru x = 4 — minim local, egal cu
8.

Figura 11. Graficul functiei din exemplul 11
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x—1
Ex.12 y = m
Determinam domeniul de definitie a functiei date din conditia:
x—1 x < -1
{mzo @{(x—l)(x+1)20@{[x21
x+1%#0 x # -1 X+ —1

Astfel, domeniul de definitie reprezintd intervalele —oo < x < —1s11 < x < 0. Dreapta

x = —1 este asimptota verticald a graficului functiei.

Scriem functia datd sub forma y = \/i—i = \/ 1 —ﬁ. In intervalul 1 < x < o

expresia ﬁ descreste de la 1 pana la 0 si, prin urmare, y creste de la 0 la 1. Astfel, dreapta
y = 1 este asimptota orizontala.
In intervalul -o0 < x < —1 expresia ﬁ descreste de la 0 la -0o, prin urmare y creste

delal la +oo.

Figura 12. Graficul functiei din exemplul 12

Ex.13. y =-(VaZ +x+1 +x2 —x +1).

Deoarece expresiile de sub radicali obtin valori pozitive pentru orice valori ale
argumentului x, rezultd ca functia datd este definitd pe toatd axa numerica. Dacd x = 0,
atunci y = 1, prin urmare graficul trece prin punctul (0; 1).

Functia data este para, deoarece:

Fen) =2 (VR =+ 1+ P 72 7 1) -

1

E(\/x2 —x+1++/x? +x+1) = f(x),
graficul ei va fi simetric Tn raport cu axa Oy. De aceea este suficient sa trasam partea dreapta
a graficului (pentru x = 0), iar partea stanga simetricul partii drepte in raport cu axa Oy.
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Daca x # 0 (x > 0), atunci:

X 1 1 1

1 1
— 2 2 _ = _ _ S R
y 2(\/x +x+1+x x+1) > 1+x+x2+ 1 x+x2

. o o .y .o . . ..
Este evident, ca daca x — 400, atunci o 1, adica primul coeficient al ecuatiei

asimptotei y = ax + b este egal cu 1.

Pentru a-1 determina b considerdam diferenta:
p 2 _
vx +x+1-;\/x x+1—x=%[(\/x2+x+1—x)+(\/x2—x+1—2)] =

1 1
_ 1( x+1 x-1 )_ 1 1+ 1-= S 0 pentru x — oo
2 \WxZ+x+1+x  Vx2—x+1+x 2\ 14ty T p )
x x2 x x2

Prin urmare, b = 0. Deci, ecuatia asimptotei ramurii din dreapta este y = x si,

deaceea, ecuatia asimptotei ramurii din stdnga este y = —x. Deci dreapta y = x este

asimptota oblica a partii din dreapta a graficului (asimptota partii stingi a graficului este

y = —x). Functia data obtine valoarea minima y,,;,, = 1 pentru x = 0 (figura 13).
A
y
N /'
\\ //
N //
s \\ / ‘-&d
N // V.
PSRN
N
0 X

Figura 13. Graficul functiei din exemplul 13

Ex. 14.y = 2% + ().
Functia data este definita pe R, pard, intradevar f(—x) =27 + (é)"x = (é)x +
2% = f(x), de aceea graficul i este simetric in raport cu axa Oy.

Se stie ca a + i > 2,daca a > 0. Deoarece 2* > 0 si (%)x > (0 pentru orice x, atunci

2% + (%)x > 2. Astfel functia data obtine valoarea minima, egald cu 2. Cand x variaza de

la -0o pana la 0, functia descreste de la +oo la 2, iar cand x variazd de la 0 pana la +oo,

functia creste de la 2 pana la +oo.
Procedam in felul urmator: trasam graficele functiilor y = 2*si y = (%)x (prin linii

punctate) iar apoi adundm ordonatele punctelor acestor grafice pentru aceeasi valori ale
argumentului x (figura 14).
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Ex.15. y =2 ! i /
Domeniul de definitie a acester functii il Ig

determindm din relatia 2* —2 # 0, de unde x# ; ;f

1. Deci functia este definita pe doud intervale -co < 2 b” T :

x<l1lsil<x < +oo, ‘F__F_..f“’f : il
Daca 2* — 2 > 0,adica x > 1, atunci functiaia ~ ~ =~ 7 LA NN N i e

forma y = 2% + 2.
Daca 2* — 2 < 0, adica x < 1, atunci functia ia

forma y = —2* = 2. -2 -1 0 f 2 3

Ramura y = 2* + 2 (pentru x > 1) reprezintd o :
portiune a graficului y = 2* 4+ 2 (pe toatd axa |
|
I

numericd), avand asimptotd dreapta y = 2. T~ el B e T=—2
Ramura y = —2% — 2 (pentru x < 1) reprezintd o \ :

portiune a graficului y = —2% — 2 (pe toatd axa Nﬂ

numerica), avand asimptota dreaptd y = —2. Aceasta -4 II |

ultimd dreaptd — asimptotd (unicd) a graficului ~ Figura 15. Graficul functiei
functiei cercetate (figura 15). din exemplul 15

Ex. 16.y = log,|log,(x + 1)].
Functia este definitd, daca x + 1 > 0 si x # 0, adicd domeniul de definitie a functiei
cercetate reprezinta doud intervale: (—1,0) si (0, +0) si de aceea graficul functiei consta

din doud ramuri.
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Functia y =0, daca |log,(x+ 1)|=1,adicdi daca log,(x+ 1) = 1sau

log,(x + 1) = —1. Aceste doua egalitati au loc pentru x = 1saux = — % Astfel, graficul

.. o . N 1 .
functiei intersecteaza axa absciselor in punctele - 5§ 1.

05

Figura 16. Graficul functiei din exemplul 16

Daca x —-1 din dreapta, atunci |log, (x + 1)| - +oo si, de aceea si functia y — +oo.

Daca x —0 atét din stinga cat si din dreapta, atunci |log,(x + 1)| = 0, si de aceea si
functia cercetata y— —oo.

Din cele expuse mai sus rezulta ca dreapta x = —1 si axa ordonatelor sunt asimptotele
graficului functiei, iar axa ordonatelor — bilaterala.

In sfarsit, observam, ca in intervalul (0,+o0) functia creste de la -0o pand la +oo
(figura 16).

Ex. 17. y = sinx + cosx.

Functia este definita pe intreaga axa numerica:

V2 V2 n
y = sinx + cosx =2 <7sinx +7cosx> = V2 sin (X+Z)'

Deoarece |sin (x + %)| < 1, atunci V2 este maximul functiei, iar —/2 minimul
functiei. Functia are perioada T = 2 m. Zerourile functiei sunt situate in punctele

T . . . . . . . . . .
x =mk — 7 Graficul functiei se obtine prin extensiunea sinusoidei y = sinx de V2 ori

dea lungul axei ordonatelor si deplasarea in stanga cu %.
In intervalele (— %T +2n n,% + th) functia creste, iar in intervalele:
T 51 . . .
(Z + 2nm, St 2nm) functia descreste. Functia are maximum (,/2) pentru:

X = % + 2k, iar minimum (-v/2) pentru x = %ﬂ + 2km (figura 17).
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Figura 17. Graficul functiei din exemplul 17

1+cosx

Ex.18.y =

3—-sinx’
Functia data este periodica cu perioada 2 de aceea este suficient de a o examina pe

segmental [-7r,7r]. Initial cercetdm functia pe intervalul (—, 7). Deoarece:

X 2‘7_6
sinx = —22_. cos x == 292 atunci y = 2 =2 :
- 7' - X - T . x ., ox— ' -~ 1, 8
1+tg2§ 1+tg 2 3—2tg5+3t925 3 (tg§—§)2+6
.. o - . . .. o 1 .o X 1 .
De aici rezulta, ca numitorul obtine minimum daca tg; = o adica S = arctgz,si

. . . . 3 1
prin urmare, functia data obtine maximum egal cu L pentru x = 2 arctg p
. . - 1 .
Pentru x + m functia y = 0. Astfel, cu cresterea lui x la - m pana la Zarctgg functia
Al 1.3 . . NP 1 . :
creste de la 0 pana la L > lar prin variatia lui x este la 2arctg 5 pana la r functia descreste

de laz pana la O (figura 18).

o . o A . o mw .
Sa consideram cateva puncte ale graficului pe segmentul [—; ]: daca x = 0, S 5
n . : : 21 .1
— 5 atunci valorele lui y vor fi respectiv egale cu P e
3
1 )
o
4 |
|
1
—TT 1 T
& PN -
-3 2 T 0 1 T 2 3
2 2arctg 3 5

Figura 18. Graficul functiei din exemplul 18

Ex. 19.y = arctg x + arctg i

Functia cercetata exista pentru toate valorile lui x, cu exceptia x = 0, adicad functia
este definitd in douad intervale: (-00;0) si (0;+00).
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Deoarece  arctg(—x) + arctg (_ix) = —(arctgx + arc tg i) = —y, atunci

functia este impara.

NS

O =7

-2

Figura 19. Graficul functiei din exemplul 19
Cercetam functia in intervalul (0,+ 00), adici pentru x > 0. In acest caz arctgi =
arctg x. Astfel, pentru x > 0, avem: y = arctgx + arctg% = arctgx + arcctg x = g
Deci graficul functiei pentru x > 0 este o portiune a dreptei y = g, situatd la dreapta
axei ordonatelor, in timp ce punctul (0, g) nu apartine graficului.

Fiind functie impard partea a doud a graficului reprezintd o portiune a dreptei

y = —g, situatd la stdnga de axa ordonatelor, in timp ce punctul (0,- g) nu apartine

graficului (figura 19).

2

Ex. 20. y = arccos s

1—x2
1+4x2

Pentru ca functia sa aiba sens, este necesar ca | < 1, relatie justd pentru toate

valorile lui x, prin urmare functia cercetata este definita pentru toate numerele reale.
Functia data este pard, de aceea o vom cerceta initial numai pentru x > 0.

1—x2

s Pentru a fi mai comod calculam valorile
X

Din egalitatea data rezultd: cosy =

tg%: tg% = [ =Vx2 = x (1).

1+cosy
Deoarece 0 <y < m, 0< % < g, atunci tg% > 0. De aceea 1n egalitatea (1) pe langa
radical consideram simbolul plus.
Din (1) ob‘ginemf = arctg x sau'y = 2 arctgx. Astfel graficul functiei date (figura

20) pe jumatatea intervalului 0 < x < +oo il obtinem din graficul y = arctgx dubland
ordonatele ultimului.

Partea stanga a graficului este simetrica cu cea dreapta in raport cu axa ordonatelor.
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-3 -2 oL ] 1 2 3

Figura 20. Graficul functiei din exemplul 20

Ex. 21. y = arctgx + arctg ;:—i

Domeniul de definitie il determindm din inegalitatea x+1+0. Deci functia data este
definita pe doua intervale: (—oo; —1) si (—1; + o).

Calculam tangenta de la ambii membri ai ecuatiei date si obtinem:

1—x tg(arctgx) + (arctg 1%)
tgy =tg (arctg x + arctg 17 x)

1 —tg(arctgx) - tg (arctg i ; i)

1-x

Xty oxx?+1l-x x%41

1—x X 1+x—x+x2  x2+1
1+x

De aicirezultd, cay = % + mk (1). Deoarece conform definitiei —% < arctgm < g, atunci
. 1- A <
—g <arctgx < % s —g < arctgﬁ < % Adunand membru cu membru aceste doua

. s . 1- .. .
inegalitati, obtinem -m < arctg x + arctgﬁ < m adicd —mw<y< m. De aici

3T

conchidem, ca in (1) k poate obtine valori 0 sau -1. Prin urmare, y = :ﬂsau y=---

- A - . o . . . - T .
Rémane sa determindm, pentru care valori ale argumentului x functia y este egala cu L lar
. 3n
pentru care ea obtine — R
- . 1-x . T .
1) Daca x < —1, atunci =< 0 si, de aceea, —5 < arctgx < 0 s1
X

T aretg 225 < g
2 ST

Adunand termen cu termen aceste inegalitati, obtinem —m < y < 0. Acum este clar, ca

. . . e . . 3
pentru x < —1 functiay = — %n, iar graficul ei reprezintd o portiune a dreptei y = — Tn ,
. - . A A . 3 .
situatd mai la stinga de dreapta x = —1, in timp ce punctul (—1,— T”) nu apartine
graficului.

2) Daca —1 < x < 0, atunci arctgx < 0, iar arctg % > 0 si, prin urmare, suma lor (»)

. . A mw . . A e . T
este cuprinsa intre — —si - si, de aceea 1n intervalul (-1,0) functia y = "
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3)Daca 0 < x < 1, atunci arctgx = 0 si arctg 1;—;6 > 0 si, prin urmare, suma lor () este
pozitiva si, de aceea pe, intervalul (-1;0) functia y = % .
4) Daca 1 < x < +oo, atunci arctgx > 0, iar arctg;—i < 0, prin urmare, suma lor (y)
este cuprinsa intre —% si % si, de aceea, in intervalul (1,+00) functia y = %.

Deci, dacd —1 < x < 400, atunci y = %, iar graficul ei este o portiune a dreptei

y = %, situatd la dreapta de x = —1 (figura 21).

A
.
/A
o 4
o >
1 0 .
o ¢ 37
4

Figura 21. Graficul functiei din exemplul 21

Metodologia invatarii prin cercetare 1l va ajuta pe elev sa inteleaga stiinta ca un proces
activ de elaborare de noi cunostinte.

[zomorfismul metodelor pedagogice si al celor stiintifice va contribui la apropierea
comportamentului intelectual al timpurilor de modelul celui implicat in actul autentic al

cunoasterii stiintifice.

Articol realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice ,,Metodologia implementarii TIC in
procesul de studiere a stiintelor reale in sistemul de educatie din Republica Moldova din perspectiva
inter/transdisciplinaritatii (concept STEAM)”, inclus in ,, Program de stat” (2020-2023), Prioritatea 1V:
Provocari societale, cifrul 20.80009.0807.20, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationald pentru

Dezvoltare si Cercetare
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Rezumat. Motivarea elevilor pentru studierea matematicii este o problema importantd in contextul
Republicii Moldova. In articol se pune in evidentd functia motivationald a diferitor tipuri de activitati
extracurriculare la matematica: consultatii, cercuri, cluburi, concursuri etc. Sunt prezentate exemple de
bune practici si recomandari pentru sporirea aspectului motivational al activitatilor extracurriculare pentru
elevi cu capacitati matematice de diferit nivel.

Cuvinte cheie: Invatarea matematicii, activitati extracurriculare, valente motivationale.

EXTRACURRICULAR ACTIVITIES IN MATHEMATICS:
THE MOTIVATION VALENCES

Summary. Motivating students to study Mathematics is an important issue in the context of the Republic
of Moldova. The article highlights the motivational function of different types of extracurricular activities
in mathematics: consultations, circles, clubs, competitions etc. Examples of good practices and
recommendations for increasing the motivational aspect of extracurricular activities for students with
different levels of mathematical abilities are presented.

Key words: mathematics learning, extracurricular activities, motivational valences.

Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti este o institutie de Tnvatdmant superior
din Republica Moldova, cu traditii de peste 77 de ani de formare initiala a profesorilor.
Centrul universitar de formare profesionald continud oferd programe de formare
profesionald pentru cadrele didactice din sistemul preuniversitar de invatamant, inclusiv
programul la disciplina Matematica. In cadrul acestui program, tot mai frecvent, se discuta
intrebarea: ,,Cum poate fi cultivata afectiunea pentru matematica elevilor din gimnaziu sau
liceu?”.

Explorarea matematica incepe in frageda copildrie, iar prima relatie a copilului cu
matematica este stabilitd in familie, si ulterior, in institutiile de educatie timpurie.
Dezvoltarea interesului pentru matematica, si cel mai important, mentinerea acestuia,
depinde in foarte mare masura de maiestria pedagogica a profesorului scolar.

O societate usor manipulatd de propaganda si dezinformare este acea societate care
nu incurajeazd dezvoltarea gandirii critice si independente, a spiritului inovator si a gandirii
creative la elevi. In acest sens, un rol important in dezvoltarea unei societati ,,sanatoase” le
revine profesorilor de matematica, care trebuie sa-si planifice lectiile, imbinand instruirea
adaptiva si cea diferentiatd, punand accentul pe Invatarea activa, pe intelegere si nu pe
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calcule, Incurajand elevii sd adreseze cat mai multe intrebari. Recunoastem ca aceasta
sarcind, deloc usoard, ramane a fi o provocare chiar si pentru cadrele didactice cu
experienta.

Problema motivarii elevilor de a studia matematica, de a intelege esenta notiunilor
matematice, de a descoperi frumusetea in matematica, rdimane a fi una actuald deja de
cateva decenii si constituie o problema de interes pentru practicieni si pentru cercetatorii
stiintifici atat din Republica Moldova cét s1 din strainatate.

Trebuie sd recunoastem, cd numarul mare de elevi in clase, nivelul diferit de pregatire
a elevilor, limitarea lectiei la 45 de minute, nevoia de a respecta toate prevederile
Curriculumului national, precum si straduinta profesorilor de a instrui elevii in vederea
asigurdrii sustinerii cu succes a examenului de absolvire a gimnaziului, iar ulterior a
examenului national de bacalaureat la matematica, implica planificarea didactica a orelor
de matematicd cu includerea, in special, a problemelor repetitive, tipice, standard,
excluzand, de reguld, problemele care presupun o rezolvare ingenioasa sau acele probleme
care necesitd un efort intelectual sporit.

O solutie a problemei de motivare si incurajare a elevilor pentru studiul matematicii,
bine cunoscutd, dar putin valorificatd in ultimul timp, o reprezintd activitatea
extracurriculara a elevilor, cu o multitudine variatd de posibilitati de organizare a acesteia.

Activitdtile extracurriculare pot aduce o contributie importantd la dezvoltarea
competentelor matematice, a gandirii critice, a imaginatiei elevilor, a competentelor de
abstractizare, de generalizare, de modelare, de planificare strategicd, a competentelor de
leadership si de lucru in echipa.

Activitdtile extracurriculare la matematica vin sa completeze procesul educational
traditional, restrictionat de limitele rigide ale Curriculumul national si prin varietatea sa de
forme, functii si destinatii, pot asigura copilului o dezvoltare armonioasa, pot valorifica
laturile forte ale personalitdtii si capacitatile acestuia, pot oferi un mediu prietenos de
formare. De reguld aceste activitdti nu presupun evaluarea cu note a elevilor, ceea ce
stimuleaza increderea in sine si asigurd invdtarea matematicii cu placere. Pentru a stimula
implicarea elevilor in activitatile extracurriculare, e nevoie de o apreciere incurajatoare a
efortului si a rezultatelor acestuia.

Activitdtile extracurriculare, in general, se pot clasifica in doud grupe mari: activitati
extracurriculare realizate in incinta scolii si activitati extracurriculare realizate in afara
scolii, care mai sunt numite in literatura de profil activitati extrascolare. Aceste activitati
vin sd completeze educatia formala, se deosebesc de lectiile traditionale ca forma, metode
de formare, continut si perioada de realizare, astfel sporind motivatia participantilor.

Dimensiunea Activitati extrascolare in ultima perioadd de timp a primit un suport
legal, administrativ, metodic si metodologic foarte bun. A fost sintetizat Cadrul de referinta

al educatiei si invatimantului extrascolar din Republica Moldova [1]. In temeiul Codului
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educatiel se dezvoltd intens institutii, care organizeaza activitdti extrascolare pentru elevi.

De exemplu, pagina web https://www.extrascolar.md/ [2], promoveaza o serie de activitati

extragcolare, organizate sub egida Directiei Generale Educatie, Tineret si Sport al
Consiliului Municipal Chisindu. Unele activitati, din cele prezentate, cu sigurantd pot
inspira institutiile de profil din alte localititi pentru organizarea evenimentelor similare,
dar pot si incuraja elevii din afara municipiului Chisindu sa solicite permisiunea de a
participa la ele.

La 18 1anuarie 2023 Ministerul Educatiei si Cercetarii al Republici Moldova a aprobat
Programul activitatilor extrascolare in invatdmantul primar si secundar, ciclul I s1 Il pentru
anul calendaristic 2023 [3]. Sunt precizate o varietate larga de activitati extrascolare, cum
ar fi Concursul National de Robotica, Concursul Republican ,,Limba Noastra-i o comoara”,
Concursul National in domeniul Sigurantei pe internet etc. La nivel institutional, raional si
municipal in anul 2023 se planifica saptamana memoriei Holocaust, bilunarul ecologic,
elevii contemporani. In lista celor peste 80 de zile cu sirbitori diferite, recomandate spre
comemorare s-au regasit ziua Soarelui, ziua Pasdrilor, ziua Rock-n-Roll-ului, ziua
Medicului si a Farmacistului... Din pacate, in aceasta listd nu s-a regasit Ziua Internationala
a Matematicii (14 martie) si, in general, cuvantul matematicd in programul respectiv
lipseste. Si aceasta, in pofida faptului cd in lista competentelor-cheie, recomandate de
Consiliul Uniunii Europene pentru invatare pe tot parcursul vietii, sunt incluse
competentele in domeniul stiintei, tehnicii, ingineriei si matematicii.

Matematica e foarte putin vizatd in activitatile extrascolare, decat doar tangential, cu
exceptia activitatilor dedicate in mod special, cum ar fi olimpiadele si concursurile la
matematici. In noiembrie 2022, Ministerul Educatiei si Cercetarii a aprobat programul
activitatilor de sustinere a elevilor capabili de performante inalte in invatdmantul general
pentru anul 2023 [4]. Depistam 1n acest program baraje, tabere de pregatire la matematica
pentru 3 categorii de loturi olimpice: seniori (clasele [X-a-XII-a), juniori (VII-IX) si fete
(VII-a-XII-a) si participarea acestor loturi la 4 olimpiade internationale. Evident, inainte
de a fi inscrisi in aceste loturi, elevii respectivi sunt trecuti prin ciurul olimpiadelor scolare,
raionale, zonale, republicane. Si trebuie sd recunoastem, cd numarul olimpicilor este foarte
mic Tn comparatie cu numdrul elevilor, care si-ar dori o dezvoltare suplimentard a
capacitatilor sale matematice. Un studiu retrospectiv al listei premiantilor olimpiadei
republicane, de exemplu din anul 2022 [5], demonstreaza, ca daca la nivelul claselor VII-
IX-a se atestd mai multi elevi din afara capitalei, atunci la nivelul claselor a XI-a — a XII-
a, pe lista castigatorilor se regaseste doar un elev din Orhei si unul din Congaz, ceilalti fiind
din Chisindu. Nu este exclus faptul, ca unii elevi dotati, care si-au inceput formarea in
institutiile de invatamant din afara municipiului Chisindu, au fost invitati si au acceptat

transferul intr-o institutie de invatamant din capitald, pentru a-si asigura studiul aprofundat
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pentru domeniile de interes. In acelasi timp, dintre cei 18 premianti din Chisinau (clasele
XI s1 XII) ai Olimpiadei Republicane la matematica din anul 2022, 12 sunt de la Institutia
Privati de Invatimant Liceul Teoretic ,,Orizont”. Este admirabila politica promovati de
acest liceu privitor la atragerea, pregdtirea si formarea copiilor dotati, este salutabila pozitia
parintilor acestor elevi, care au posibilitatea de a investi in educatia copiilor sdi, pentru a
le asigura un viitor foarte bun. Totusi, ne-am dori, ca si copiii dotati din regiunile tarii, sa
poata beneficia de activitdti de instruire de Tnalta calitate, inclusiv prin frecventarea unor
cercuri sau cluburi matematice finantate de stat.

Cu parere de rau, traditia activitatilor extracurriculare la matematica, bine
fundamentata si aplicata pe larg in perioadele de stabilitate politicd, economica si sociala,
a pierdut in prezent din intensitate, frecventa, varietate, valoare formativa si calitate.
Cunoscand starea deplorabila a motivatiei elevilor pentru invatarea matematicii din ultimii
ani, consideram necesar de a Incuraja cadrele didactice, inclusiv cu finantari suplimentare
din partea statului, de a organiza diverse activitati extracurriculare la matematicd, punand
accent 1n special pe latura motivationala a acestora.

Dimensiunea motivationald a activitatilor extracurriculare se fortificd, in special, din
contul aplicarii tehnologiei instruirii adaptive. Despre aceasta tehnologie se vorbeste destul
de putin in contextul activitatilor extracurriculare, dar anume ea este folosita la maximum
in timpul organizarii si realizarii acestora. Amintim, ca instruirea adaptiva este acea
tehnologie de instruire care valorifica la maximum caracteristicile personale ale instruitului
si posibilitdtile mediului didactic, prin intermediul metodelor, tehnicilor si mijloacelor
oferite de diverse tehnologii educationale, informationale si comunicationale relevante
situatiei, In scopul satisfacerii nevoilor de formare ale fiecarui instruit. Surse metodice,
practici si experiente publicate de aplicare ale tehnologiei instruirii adaptive in Republica
Moldova sunt destul de putine. Mentionam in acest sens rezultatele cercetatorilor balteni,
realizate in cadrul proiectului institutional PROFADAPT (15.817.06.27A Dirijarea
formarii competentelor profesionale in cadrul studiilor universitare prin organizarea unui
proces de instruire adaptiva”, 2015-2019, USARB) [6] si practicile de implementare a
curriculumului modificat pentru copii cu CES in cadrul experientelor, nu toate reusite de
altfel, a educatiei incluzive.

In cazul activititilor extracurriculare, pe dimensiune motivationald, tehnologia
instruirii adaptive oferd un cadru metodologic de valorificare a caracteristicilor individuale
ale instruitilor.

Sa trecem 1n revista cele mai frecvente forme de activitati extracurriculare, care pot
firealizate in incinta scolii si in afara ei, punand in evidenta latura motivationala a acestora.

Consultatiile cu elevii, realizate de profesori la treapta primara, gimnaziu si liceu nu
sunt planificate oficial in sensul de obligativitate a prezentei elevilor la acestea.

Consultatiile, de obicei, pot fi impartite Tn doud categorii: consultatii cu elevii cu ramanere
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in urma si consultatiile cu elevii dotati pentru matematica. Dacad elevii dotati au o motivatie
mai mult intrinseca pentru studierea matematicii, in cazul elevilor cu ramanere in urma,
problemele de reusita se datoreazd de multe ori lipsei de motivatie.

In unele cazuri, profesorul de matematica este nevoit s transforme consultatia intr-o
activitate obligatorie pentru elevi, ca ulterior, oferind elevilor mai mult timp decat la orele
traditionale pentru discutii, sa-si ajute elevii sa inteleaga subiectele matematice si odata cu
intelegerea, de reguld, se constatd interesul si placerea de a aborda diverse probleme
matematice.

O forma mai putin traditionald de organizare a consultatiilor cu elevii care Intampina
dificultdti la matematica, ar fi realizarea acestora chiar de elevi. Elevii din clasele
superioare ar putea consulta elevii din clasele mai mici sau chiar colegii sdi. In cadrul
acestor ore, elevii se descatuseazd mai usor si nu doar isi dezvolta competentele
matematice, dar stabilesc si relatii de prietenie si respect. Mentionam ca rolul profesorului
in acest caz nu se diminueaza, intrucat acesta ar trebui sa-1 ofere mentorat elevului-formator
si sd monitorizeze activitdtile desfasurate. Motivarea elevului-formator s-ar putea realiza
prin includerea orelor de consultanta in lista activitatilor de voluntariat desfasurate, dar si
prin notarea sau premierea acestuia.

Tindnd cont de progresul tehnologic si diversitatea instrumentelor IT pentru
organizarea sesiunilor de formare in regim on-line, remarcam o crestere semnificativa a
interesului pentru activitdtile de consultanta desfasurate la distantd. A devenit deja o
traditie, organizarea de catre Universitatea de Stat ,,Alecu Russo” din Balti (USARB), in
lunile de primavara, a consultatiilor in regim on-line la disciplina matematica pentru elevii
din licee. Consultatiile se desfasoara prin intermediul aplicatiei GoogleMeet in zilele de
weekend. Remarcabil este faptul ca inscrierea pentru orele de consultatii este benevola si
nu se restrictioneaza, astfel oferind un cadru de discutii elevilor din diferite clase si din
diferite regiuni ale tarii. In sesiunea din anul 2022, pentru orele de consultatii la matematica
au optat 380 de elevi, iar in dependentd de tematica discutata, la ore participau circa 200
de elevi, componenta grupului variind siptimanal. In calitate de formatori au activat 4
cadre stiintifico-didactice din USARB. Mentiondm ca, desi elevii nu se cunosteau, fiind
din institutii de Tnvatamant diferite, nu cunosteau nici formatorul, acestia erau de regula
foarte activi si implicati in discutii. Salutabil este si faptul ca la unele sesiuni de formare se
conectau si profesorii scolari, motivati de elevii sai, participanti la consultatiile anterioare.

Bucura si faptul cd, utilizand tehnologiile informationale, s-a reusit asigurarea
accesului la orele de consultatii pentru elevii din intreaga tara. Analiza localitatilor
institutiilor de Tnvatamant, declarate in formularul de inscriere de catre elevii participanti
la orele de consultatii organizate in anul 2022, a surprins organizatorii. La sesiunile de
formare au participat elevi din toate cele 11 raioane ale regiunii de nord si din municipiul

Balti, din 11 raioane ale regiunii de centru si din municipiul Chisinau (nu au fost inregistrati
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elevi doar din raionul Telenesti), din 5 raioane ale regiunii de sud (nu au fost inregistrati
elevi din raioanele Leova, Cantemir, Taraclia si din Unitatea Teritoriala Autonoma
Gagduzia). Surprinzator, la orele de consultatii au participat si conationalii nostri din
Romania si Marea Britanie.

Participarea la astfel de consultatii nu solicitd un efort financiar din partea elevilor,
fiind gratuite, iar efortul organizational este minim si, in conditiile unei politici de
promovare corecte si intensive, ele pot deveni o sursd considerabild de motivare a elevilor
pentru studiul matematicii. Fiind realizate si pentru clase mai mici, consultatiile on-line ar
putea mentine motivatia elevilor pe parcursul studiilor In gimnaziu si liceu din diferite
localitati ale tarii.

Cercul de matematica este o activitate extracurriculard, recomandatd in special
elevilor treptei primare si celor din clasele a V-a-VII-a. Functia principala a acestui tip de
activitate extracurriculara este formarea, mentinerea si dezvoltarea motivatiei pentru
studierea matematicii. Pentru organizarea activitatilor in cadrul Cercului de matematica,
profesorul trebuie sa selecteze foarte atent problemele propuse pentru discutii, optand
preponderent pentru probleme practice, aplicative, transformand elevii In tineri exploratori
matematici. Recomandam abordarea subiectelor referitoare la educatia financiara,
planificarea bugetului pentru o célatorie, utilizarea rationald si grijulie a resurselor
energetice etc. Coreland activitatile propuse la cerc cu nevoile de formare ale elevilor, cu
domeniul lor de interese, cu nivelul cunostintelor si abilitdtilor matematice, putem
valorifica toti copiii, inclusiv cei cu rezultate modeste la matematica. Realizand sedintele
de cerc intr-o forma atractiva si interesantd, s-ar putea sd cointeresdm si parintii elevilor.
Un copil, dupa o activitate in care a fost Invatat s masoare consumul de apa, in cazul cand
robinetul lasd sd se strecoare o anumitd cantitate de apa pe o unitate de timp si suma de
bani, necesard pentru achitarea volumului irosit de apa, va fi atent la dispozitivele din casa
si 11 va Incuraja parintii sa intervind prompt si sa adopte un comportament grijuliu fata de
resursele de apa si implicit, cele financiare.

Consideram ca, cercul de matematica este o activitate extracurriculara foarte
promitatoare in sensul sporirii motivatiei pentru studierea matematicii, precum si pentru
dezvoltarea gandirii critice si a obisnuintei de a lua decizii in baza analizei detaliate a
situatiei.

Cluburile de matematica sunt un tip de activitate extracurriculard, de reguld,
frecventate si organizate de si pentru elevii din clasele a VII-a — a XII-a. De exemplu, un
club de matematica ar putea fi organizat pentru copiii dotati din diferite clase ale aceleasi
scoli sau pentru elevii din diferite institutii de invatimant. Intr-o alti versiune, Clubul poate
fi organizat pe langa o institutie de invatdmant de nivel superior (de exemplu, colegiu sau
universitate). In cadrul sedintelor Clubului, elevii ar putea face ,,schimb de probleme
nonstandard”, pe care le selecteaza acestia, provocandu-si colegii la o Incercare de a
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rezolva problemele selectate. Ghidarea activitatilor de un profesor trebuie sa se realizeze
atent, cu multd maiestrie si tact pedagogic. Profesorul isi poate asuma rolul de membru al
Clubului, dar totodata trebuie s asigure planificarea unor activitati speciale, de exemplu
inscrierea si Insotirea elevilor la diverse concursuri si competitii.

Cu siguranta, un Club matematic poate fi organizat si pentru elevii cu o pregatire
medie sau chiar slaba, cu scopul de a spori interesul pentru matematica. La un astfel de
club ar putea fi dezbatute situatii-problema, care ar presupune lucrul asupra unor proiecte
la teme de interes comun pentru elevi si conducerea scolii. Un exemplu de proiect de
cercetare, la care ar putea lucra membrii clubului, ar fi elaborarea unui studiu statistic
pentru interesele scolii (de exemplu analiza activitatii bibliotecii scolare, a cantinei, a
echipelor sportive etc.).

Este indiscutabil faptul ca gandirea critica si cea creativa, capacitatea de a lua decizii
bazate pe analiza riguroasa a situatiei, competentele de management al timpului, de lucru
in echipa etc., se dezvoltia nu doar in cadrul orelor de matematica. In plus, o serie de
probleme matematice interesante, sunt problemele ce rezolva modelele situatiilor reale din
diverse domenii ale stiintei. In acest context, in cadrul institutiilor de invatamant ar putea
fi organizate Cluburi STEM sau Cluburi STEAM, coordonate de o echipd de profesori de
diverse discipline scolare. Proiectele STEM / STEAM au devenit parte componentd a
curriculumului scolar, iar lucrul in echipa a profesorilor ar putea genera o multitudine de
sarcini bine planificate, de o calitate ridicata, care ar corespunde si intereselor elevilor. De
exemplu, membrii unui Club STEM / STEAM ar putea lucra la un proiect de alcatuire a
unui meniu echilibrat pentru o perioada de timp, pe care l-ar putea propune pentru cantina
scolara si care ar fi optim pentru sanatatea elevilor. Fiind ghidati de profesorii de biologie,
chimie si matematicd, elevii ar putea studia regulile de baza ale alimentatiei sdnatoase,
diverse grupuri de alimente, ar putea calcula valoarea calorica a mancarurilor, ar dezvolta
obisnuinta de a citi etichetele produselor alimentare 1nainte de a le procura etc. Daca in
echipa de profesori participa si profesorul de arte plastice, elevilor li se poate propune
elaborarea design-ului meniului pentru cantina.

Remarcam ca sarcinile / problemele abordate in cadrul proiectelor membrilor
Clubului STEM / STEAM pot fi propuse de elevi, iar membri ai clubului pot deveni elevi
de diferite varste si cu diferit nivel de pregatire academica.

Concursurile de matematica la nivel institutional, care nu tin de categoria
olimpiadelor, pot fi Incorporate intr-un context distractiv-competitiv, cum ar fi: TVC,
Brain-Ring sau alte tipuri de jocuri intelectuale. Dimensiunea motivationald se valorifica
la maximum, cand aceste concursuri sunt organizate pe echipe din clase paralele sau
apropiate ca varsta, cu includerea in echipe a elevilor cu diferite capacitdti matematice,
care si-ar putea demonstra anumite talente in contextul acestui concurs, In prezenta unui

public larg si cointeresat. De obicei, aceste tipuri de concursuri sunt realizate in cadrul
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sdptamanii / decadei matematicii in institutie si reprezinta o modalitate indiscutabila de
promovare a matematicii ca si a unei discipline multilaterale si interesante.

Varietatea activitatilor extracurriculare cu caracter motivational poate fi descoperita
analizand programele activitatilor planificate de institutiile de Tnvatdmant preuniversitar
pentru siptimana sau decada matematici. In cadrul activititilor respective pot fi
demonstrate gazete de perete, create de fiecare clasa, pot fi organizate dezbateri publice,
jocuri-concursuri, pot fi prezentate rezultatele cercetarilor individuale ale elevilor sub
forma de proiecte matematice si proiecte STEM sau STEAM etc. Valorificand aceasta idee,
echipa proiectului institutional PROFADAPT a organizat in anii 2018 si 2019, impreuna
cu Directia Invatimant, Tineret si Sport din municipiul Balti, festivalul activitatilor
extracurriculare ,,Matematica cu placere” [7]. Acest festival a demonstrat ca creativitatea
profesorilor in domeniul proiectarii diferitor activitati extracurriculare nu are limite.
Important este si faptul ca motivatia si placerea, cu care au participat elevii din municipiu
la aceastd activitate, demonstreaza ca afectiunea elevilor pentru matematica poate fi
dezvoltatd atunci cand si profesorii au o afectiune speciald pentru matematica si pentru
domeniul pedagogic.

O dimensiune separatd a dezvoltarii motivatiei pentru studiul matematicii este
identificarea si dezvoltarea copiilor dotati pentru matematica. Un rol important in acest
sens, indiscutabil, 11 au olimpiadele la matematica de toate nivelurile, care sunt organizate
centralizat de cdtre ministerul de profil. Dar institutiile de invatdmant superior, in special
cele, care pregatesc specialisti in matematicd si profesori de matematica, de asemenea sunt
motivate de a identifica si de a sustine elevii dotati. Astfel, concursul la matematica pentru
clasele liceale in memoria proeminentului savant Valentin Belousov, organizat de catedra
de matematica si informatica a Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, in cele 12
editii succesive, pana in luna martie 2020, a reunit anual circa 200 de participanti. Tinem
sd remarcam, cd acest concurs nu presupune preselectia participantilor, oferind astfel,
oportunitatea de a trai emotiile participarii la un concurs de matematica tuturor doritorilor.
Anume acest fapt a motivat anularea desfasurarii concursului in perioada pandemica, nu s-
a optat pentru organizarea concursului in regim on-line, iar dupa anularea restrictiilor
epidemiologice a fost luata decizia de organizare a acestuia in anul 2023.

In concluzie, bazindu-ne pe experienta profesionald, atat in calitate de cadre
didactice, cat si in calitate de formatori ai viitorilor si actualilor profesori de matematica,
ne-am dori sa mentiondm urmatoarele:

- Activitatile extracurriculare la matematica au un rol extrem de important in sporirea
motivatiei pentru Tnvatarea acestei discipline scolare.
- Varietatea activitatilor extracurriculare la matematicd ar permite implicarea unui

numar mare de elevi si ar contribui la succesul academic al acestora.
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Promovarea tehnologiei instruirii adaptive in contextul planificarii si realizarii
activitatilor extracurriculare ar putea mentine si spori motivatia pentru frecventarea
si participarea la aceste activitati.

Factorii de decizie din cadrul ministerului de resort, directiile de Tnvatadmant din tara,
precum si institutiile de Tnvatamant superior ar trebui sa-si consolideze efortul pentru
asigurarea motivatiei cadrelor didactice din sistemul de invatamant preuniversitar de
a organiza §i a atrage un numar cat mai mare de elevi in diverse activitati

extracurriculare, inclusiv la disciplina matematica.
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Rezumat. In articol se abordeaza problema formdrii si dezvoltarii competentei de programare la studenti

si liceeni pentru un invatimant de performanta si se descriu unele instrumente online care faciliteaza acest
proces.
Cuvinte cheie: competente de programare, limbaj de programare, informatica, instrument online.

ONLINE TOOLS FOR ADVANCED DEVELOPMENT
OF THE PROGRAMMING SKILL

Summary. The article addresses the issue of training and developing programming competence in students
and high school students for performance education and describes some online tools that facilitate this
process.

Keywords: programming skills, programming language, computer science, online tool.

Introducere

Necesitatea orientarii profesionale a tinerilor spre specialititi informatice este dictata
de cerintele pietei muncii, tehnologizarea si digitalizarea majoritatii domeniilor economiei
mondiale si politicile educationale moderne, axate pe competente matematice, digitale, de
rezolvare a problemelor in echipa, de gandire logica si creativa [1]. Un aport considerabil
in acest sens il are antrenarea liceenilor si studentilor in invatdmantul de performanta la
informatica, iar Republica Moldova, la acest capitol, are o politica bine pusa la punct de
catre Agentia Nationala pentru Curriculum si Evaluare, prin organizarea de olimpiade si
concursuri la nivel local, national si implicarea la nivel international. In acest context,
politica agentiei se realizeazd prin organizarea olimpiadelor la informatica, concursurilor
de robotica, de programare etc. Aceste evenimente se bazeazd in mare parte pe
competentele de programare ale elevilor si studentilor, care trebuie sa fie motivati, sustinuti
si coordonati In mare parte de catre profesorii de informatica. Rolul cadrului didactic este
enorm in acest sens, deoarece in procesul educational la informatica, el are posibilitatea de
a identifica si Incuraja elevul care are aptitudini in domeniul programarii si a-1 antrena in
activitati orientate spre obtinerea performantelor.

Strategiile s1 metodologia exploratd in procesul didactic pentru informatica
competitiva sunt foarte diverse si depind in mare parte de stilul si experienta cadrului
didactic. Sunt cadre didactice dedicate acestui proces, care contribuie enorm la formarea
olimpicilor la informatica, ce reprezinta cu succes tara la nivel regional si international [2,

3, 4]. Didactica informaticii competitive presupune strategii si metode de familiarizare a
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elevilor cu diferiti algoritmi si tehnici avansate de programare care nu intotdeauna se
regdsesc in programa scolard la informatica. De asemenea, modul de expunere a legendei
problemelor, restrictiile asupra datelor probleme, limita de timp de executie, citirea si
afisarea datelor din figiere textuale, testarea codurilor de program cu ajutorul bateriilor de
teste, sunt nuante pe care elevii trebuie sa si le insuseascd. Dar cel mai important este
motivatia elevului de a persevera in domeniul programarii, auto-eficienta si auto-reglarea
procesului de invatare in ritm propriu.

Metode si mijloace

In scopul facilitarii procesului de formare a competentelor de programare
performante, in ajutorul profesorului pot veni un sir de instrumente online, care furnizeaza
un set larg de probleme, foarte diverse ca tematica, ce permit realizarea codului in diferite
limbaje de programare si care sunt verificate cu seturi impundtoare de teste. Rolul
profesorului constd in identificarea acestor instrumente, analiza functionalitatii acestora si
selectarea si recomandarea instrumentului potrivit pentru fiecare elev. Instrumentele online
sunt performante, contin compilatoare de ultima generatie, au o interfata prietenoasa, ceea
ce le fac atractive pentru elevi, In detrimentul cartilor clasice pe care tinerii moderni nu le
prea agreeaza.

Cele mai populare site-uri web ce contin astfel de instrumente, isi propun sa
contribuie la imbunatatirea competentelor analitice, cresterea productivitatii printr-o
manierd eficienta de rezolvare de probleme, pentru utilizatorii cu diferite niveluri de
formare initiala: incepdtori sau programatori profesionisti. Cei din urma, si nu numai, isi
pot dezvolta competentele avansate de programare in domeniile de inteligenta artificiala,
realitate augmentatd, dezvoltare web, dezvoltare de aplicatii etc.

La o simpla solicitare, motoarele de cautare ne vor redirectiona catre astfel de

instrumente ca: beecrowd, Kaggle, Topcoder, CodeChef, Coderbyte, AtCoder,

GeeksforGeeks, Code Jam — Google’s Coding Competitions, CodinGame, HacherEarth

etc. [5]. Unele din aceste instrumente sunt gratuite, altele ofera servicii contra cost, unele
organizeazd concursuri si turnee pentru programatori si posibilitate de crestere
profesionald, altele intrunesc utilizatori dedicati intr-un anumit domeniu. De exemplu, cel
mai potrivit si prietenos pentru programatorii incepatori, deci si pentru elevii la Tnceput de
cale in informatica competitiva, este site-ul beecrowd, care ofera probleme din categoriile:
beginner, ad-hoc, string, structures, mathematics, paradigms, graphs si geometry. Fiecare
utilizator poate sa filtreze problemele dupa nume, subiect, nivel, numar de identificare si
alte criterii. Daca utilizatorul decide participarea in diferite concursuri de programare,
atunci platforma va permite verificarea clasamentului international, national, sau chiar din

cadrul universitatii din care eventual face parte, in cazul in care acesta este student.
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In cele ce urmeaza, se vor descrie unele astfel de instrumente, care au fost testate s
s-au dovedit a fi eficiente si prietenoase elevilor in pregatirea pentru concursuri de
programare.

Rezultate obtinute

Una din cele mai populare platforme de dezvoltare si valorificare a competentelor de
programare, chiar si pentru incepdtori, este site-ul HackerRank. Platforma este foarte
prietenoasa, definitivatd in detalii, usor navigabila, ceea ce permite utilizarea fard emotii
pentru noii utilizatori. Crearea unui cont, pentru exersare si pregatire (,,I’m here to practice
and prepare”), este foarte accesibila, serviciile sunt absolut gratuite: peste 1000 de
probleme de rezolvat, pregatire pentru interviuri, certificate recunoscute in domeniu,
competitii de programare, peste 55 de abilitati de Invatare. Dupa selectarea subiectului de
antrenare (figura 1), va fi propusa prima sarcina, cu detalii de executie, cerinte, restrictii,
input solicitat si output asteptat (figura 2).

Prepare By Topics

= Algorithms ~£ Data Structures Mathematics
@ Artificial Intelligence Bc B c++

i Java & Python 25 Ruby

B sqL & Databases B Linuxshell
B Functional Programming & Repex

Figura 1. Subiectele propuse de HackerRank
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Figura 2. Problema propusa si programul realizat in HackerRank

Utilizatorul compileaza programul pentru testul 0 (Sample Input 0), actionand
butonul Run Code, fara a introduce datele din /nput, deoarece acestea sunt citite automat
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din fisierul STDIN. Daca testul este trecut cu succes, poate fi trimis codul pentru bateria
de teste (Submit Code), dupa care se afiseaza starea testelor (figura 3) si in caz de succes

se afiseazd punctajul acumulat si butonul de lansare a unei noi provocari (Next Challenge).

c You have earned 10.00 points!

Chany 1, £ B e | hadl:
i You are now S goints away from the 2nd star for yvour ¢ badge.

B a5

Congratulations
You sohved this challenge. Would you like to challenge your friends?

& Teslcase 0 il
il Complier Meszage
= . Success
“ Testcasel 5
& Tesrcase? & npus (sreing Dawnload
315
& Testcase3d &
= Expeoctcd Cutput Download
& Testzased =
three

Figura 3. Bateria de teste pentru problema propusa in HackerRank

Pentru a facilita solutionarea problemelor propuse, platforma propune codul de
program completat cu partea de program elementara (preprocesari, sablonul functiei main,
citire de date etc.). De asemenea, avem acces la statistica problemelor dupa diferite criterii:
rezolvate, nerezolvate, nivel de dificultate si subdomenii.

r— P g L GBI e et c
—_—
C Pank: d204R4 | Seiare: J005 o] 2
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C il ediale)
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R liveen
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Arrays and StingE
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P, O (Fenn ] M %tz 10 Suve pon Rt W77

Figura 4. Statistica sarcinilor realizate in HackerRank

Platforma contine un sir de instrumentele ce permit dezvoltarea competentelor de
programare prin rezolvarea de probleme propuse la nivelul easy, cu probleme accesibile
utilizatorilor Incepatori, continuand cu nivelul medium si permit avansarea la nivelul sard.

Subiectele problemelor sunt foarte diverse, specifice informaticii de performanta, asa ca:
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sortarea tablourilor de siruri, inversarea tablourilor, structurarea documentelor, interogarea
documentelor, tablouri dinamice, permutari de siruri de caractere, functii cu un numar
variabil de argumente etc.

HackerRank ofera posibilitatea de a sustine examenul de certificare pentru rezolvare
de probleme, Phyton sau pentru crearea unui profil atractiv pentru diferite companii si
dezvoltatori.

Problem Solving (Basic) Python (Basic) ¢ Stand out from the crowd

[0} Tahe: Lhe: Hackuerunl Skills Cortilication Tesl and

make ynur pend

@t Certfies Gec Certiflad View ALL Skills

Un antrenament perfect pentru elevii ce sunt antrenati in informatica de performanta
si pentru mentinerea spiritului competitiv este accesarea paginii pentru concursuri
(Compete). In aceastd pagini, elevii dar mai ales studentii, pot accesa concursurile in
derulare in scopul participarii (de exemplu: ProjectEuler+ sau Cisco Hack Secure
Challenge 2023), sau cele arhivate (desigur dacad se Incadreaza in cerintele concursului
respectiv). Un neajuns al acestui serviciu pentru elevii din Republica Moldova este ca se
solicitd uneori donatii pentru a participa la un concurs, care insa sunt colectate in scopuri
caritabile.

Asa cum s-a mentionat anterior, HackerRank este o platformd perfectd si pentru
invatare, propunand in acest scop 3 tipuri de kit-uri cu probleme de baza si intermediare:

- pentru o sdptamana, 21 sarcini, 6 teste;

- pentru o luna, 54 sarcini, 4 teste;

- pentru 3 luni, 104 sarcini, 13 teste.

De asemenea, atunci cand se alege un anumit limbaj de programare, site-ul vine cu
sugestii de studiere a limbajului respectiv, in preambulul fiecirei probleme. Insi, daca
utilizatorul cunoaste limbajul de programare, dar doreste doar sa rezolve diferite probleme,
atunci va accesa pagina Algorithms. Aceasta se utilizeaza exact ca si paginile anterioare,
dar codul de program va contine diferiti algoritmi integrati in programul ce urmeaza a fi
definitivat.

Un alt site web, foarte bine cunoscut, popular si cel mai utilizat din lume pentru
programarea competitivd este Codeforces, care se prezinta a fi mult mai complex, decat
HackerRank, dar nu se va solicita mult timp de adaptare si familiarizare pentru utilizatorii
noi Inregistrati (inregistrarea este foarte usoara, dar spre deosebire de HackerRank, va
necesita confirmarea postei electronice, printr-un click pe link-ul din mesajul de confirmare
receptionat). Site-ul contine mai multe pagini, care se acceseazd In meniu: pagina
principald cu noutati (Home), un top al noutatilor (7op), catalogul celor mai frecvente
intrebari (Catalog, figura 5), pagina pentru concursuri (Contests), cursuri de antrenamente
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(Gym), un set impresionant de probleme de diferite niveluri (A, B, C, D etc., figura 6),
colectate din concursurile organizate (Problemset), grupuri de discutii (Goups),
clasamentul utilizatorilor (Rating), pagina de instruire (Edu), pagina de acces la datele site-

ului in format Json (API), calendarul concursurilor (Calendar) si o pagina de ajutor (Help).

| ZE .
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Figura 5. Pagina Catalog din Codeforces
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Figura 6. Pagina Problemset din Codeforces

Dupa cum se vede in figura 6, problemele propuse se incadreazd in categoria
problemelor clasice pentru programarea competitiva, deoarece trateaza asa subiecte ca:
ecuatii exponentiale, numdr de factorizari, grafuri, colorarea grafurilor, permutari,
transformari inverse, diferite jocuri cu permutari, puzzle, intrebari etc., interogari, toate
tipurile de sortari: maxim, minim, interclasare, quick sort s.a., arbori, cdutarea binara,
parole, numere Fibonacci etc. Pentru fiecare problema, platforma sugereaza algoritmii si
tehnicile de programare care ar putea fi utilizate: forta brutd, mascarea bitilor, algoritmi
constructivi, catarea binara, cautare ternard, metoda Greedy, programarea dinamica; dar si
tipul de date si aria lor de aplicabilitate: siruri de caractere, matrice, structuri de date,
grafuri, arbori, pointeri; cu aplicare in matematica, geometrie, teoria numerelor,

combinatorica, probabilitati, sortari, teoria jocurilor etc.
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Dupa selectarea problemei, utilizatorul va introduce programul direct in fereastra
source code de pe site (meniul Submit, din pagina problemei), alegand in prealabil limbajul
de programare dorit, sau poate sa incarce fisierul sursd cu programul realizat pe un
compilator local.

B. Taxi

time limit per test: 3 seconds
memory limit per test: 256 megabytes
input: standard input
output: standard output

After the lessons » groups of schoolchildren went ouiside and decided to visit Polycarpus to celebrate his birthday. We know that the i-th
group consists of 5; friends (1 <s; =4), and they want to go to Polycarpus together. They decided to get there by taxi. Each car can
carry at most four passengers. What minimum number of cars will the children need if all members of each group should ride in the same
taxi (but one taxi can take more than one group)?

Input
The first line contains integer n (1 <n < 103) — the number of groups of schoolchildren. The second line contains a sequence of
integers 51, 52, .... 8y (1 <5; <4). The integers are separated by a space, 5; is the number of children in the i-th group

Output
Print the single number — the minimum number of taxis necessary to drive all children to Polycarpus.

Examples

input Copy

5
124533

output Copy

4

input Copy

8
23442131

output Copy

5

Figura 7. Problema propusa in Codeforces

Tastareca butonului de executare a codului Submit, va duce la verificarea tuturor
testelor problemei respective si va returna verdictul de acceptare in caz de reusitd, sau
numarul testului la care s-a obtinut un raspuns gresit.

De cele mai multe ori, greselile pot aparea la testarea valorilor limita din constrangeri,
caz 1n care se vor revedea tipurile de date. Pentru a identifica testul cu raspunsul gresit se
va selecta numarul din prima coloand (#) cu link catre codul sursa si se va consulta campul
checker log, in care se indica valoarea asteptatd si cea obtinuta. Platforma va afisa odata
cu testele verificate si caracteristicele executiei: timpul de executie, memoria utilizata,
codul de verificare si verdictul fiecarui test. Redactarile de cod nu pot fi facute in aceasta
fereastra cu protocolul de hotérare, care trebuie mai intai inchisa, ci se va accesa din nou
meniul submit, se va alege titlul problemei, dupa care se va insera programul corespunzator
si se va trimite la executie. In cAmpul Judgement Protocol, se vor rula toate testele pani la
final pentru a vizualiza starea lor. De exemplu pentru problema initiald #1A-Theatre
Square, foarte simpla de altfel, bateria contine 9 teste.

Neajunsul platformei este redactarea codului de program in caz de ratare a unor teste,
in care este necesar sa se mai selecteze o data titlul problemei si addugarea repetatd a
codului de program.
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By mmpp, contest: Codeforces Beta Round #1, problem: (A) Theatre Square, Accepted, #, Copy

#include <stdio.h>
int main()
{
long long int m, n,a,nrl,nr2,nr;
scanf("%11ld %11d %11d", &m, &n, &a);
nrl=m/a;
if(nrl*a<m)nrl++;
nr2=n/a;
if(nr2*a<n)nr2++;
nr=nrl*nr2;
printf("%11ld\n",nr);
return @;

}

—Judgement Protocol

Test: #1, time: 15 ms., memory: 0 KB, exit code: 0, checker exit code: 0, verdict: OK
Input

664

Qutput

a

Answer

a

Checker Log
ok 1 number(s): "4"

Figura 8. Protocolul de hotirare pentru problema propusa in Codeforces

Complexitatea problemelor este ascendenta, ceea ce permite antrenarea elevilor si
studentilor incepatori In programarea competitivd, iar sustinerea periodica a efortului de
antrenare, consultarea blogurilor de discutii, trecerea treptatd si progresiva la un nivel de

complexitate mai avansat va contribui la dezvoltarea competentei de programare de

performanta.
( leatCode  Explore Prablems Int.'rl*.rirrw'm Cantest  Discuss ™ St bromia _ﬁo (:‘] 0 @
Join oﬁr Contest Biweekly Contest 98 LeetCode's Interviéw C"

Crash Course:
Data Structures and Algorithms

Join gur Contest Weskly Contest 333

a kreakEmp posted Journey to a FAANG Company - Amazon | SDE2 (L5) | Bangalare | Oct Want to contribute?
2022 - Accepted o

Amazen | SDE2 (LE) | Bangalore | Oct 2022 So it's been a lung awaited post for me, Before |
proceed further, | just want to clarify few things : 1...

nunity

Contribute |

" la
& shunmahi2000 posted From Newbie to Guardian on Leetcode

Reflectizns on My Coding Journey: From Newbie (o Guardian on Leetcode My namea is LeetCode Contest -~ s
Hirnanshu Yadav ancl | am a final year computer engineering student at Delhi Technological Farticipate and win your
University. My coding... prizes

Join Contest —

Figura 9. Pagina de start din LeetCode

Majoritatea elevilor si studentilor ce fac informatica de performanta, aleg sa continue
o carierd profesionald 1n acest domeniu la marile companii, care recruteaza viitorii angajati

53



Online tools for advanced development of the programming skill

anume printre cei cu portofolii impresionante la capitolul programare competitiva. Aceste
companii, ca Apple, Google, Amazon, Facebook, sau Netflix utilizeaza platforme de coding
pentru a-si completa stafful de angajati. O astfel de platforma este LeetCode, care
contribuie la imbunatatirea competentelor de programare, imbogatirea cunostintelor si
pregdtirea pentru interviuri tehnice (figura 9). Si pe acest site exista meniul Problems, care
permite selectarea tipului de problema, domeniu, complexitate etc. De asemenea, platforma

contine instrumente pentru instruire pe diferite subiecte si perioade de timp (figura 10).

Frplore Problerrs  Cortest Mariss

LeetCode's Wi Weekly Contest 332 kly Contesto8

Crash Course; | Surday, Fzb 12 . ; | |
Dals Shruciure: ; 250 - 4:00 AM LTE C : ; - ’

e ——
>
Featured Lists
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=] P
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Array 124 String 5%3 Hask lacle 45 Dynamic 'rogramming 45 W sorting 24 Ercecy
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Difficuly

45 Jump Gzme |

Figura 10. Pagina Problems din LeetCode

Setul de probleme este clasificat fie pe subiecte (tablouri, siruri de caractere, stive,
cozi, liste, grafuri, arbori binari, tabele de hashare, functii de hashare, sortare, Greedy,
Backtracking, recursie, multimi ordonate, teoria jocurilor, circuit eulerian etc.), fie pe
companii pentru care utilizatorul aspira si dea interviu. In coloana Solution, pentru fiecare
problema este atasat un fisier cu legenda problemei si indicatii cu privire la algoritmul de
rezolvare si programul in C++, Java sau Python.

Platformele descrise, si nu doar, contribuie la obtinerea performantelor in domeniul
programarii competitive, in contextul unei altfel de abordare STEAM, deoarece:

- permit asigurarea unei stari de bine (S) pentru utilizator, care se afla in mediul
familiar de programare, utilizand dispozitivul si compilatorul cu care este obisnuit;

- Dblogurile la care au acces utilizatorii contribuie la crearea oportunitatilor de lucru in
echipa, fara restrictii de timp (T), datorita particularitatilor de functionare a blogurilor;

- oferd sanse egale (E) pentru orice utilizator, indiferent de tara, sex, varsta etc.;
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- fiecare utilizator programeaza in stil propriu, favorizind creativitatea si abordarea
inovativa (A) a problemelor;
- permit utilizatorului sa fie stdpan pe propriul traseu de dezvoltare si sa asigure un

management eficient (M) al acestui proces [6].

In contextul abordarii inovative a problemelor, site-urile de programare competitivi
oferd toate instrumentele necesare, deoarece majoritatea utilizatorilor sunt elevi sau
studenti, tineri ai secolului XXI care apreciaza viteza, cdile rapide de solutionare a unor
situatii. Prin urmare, utilizarea limbajelor de programe care contin biblioteci cu facilitati
de realizare a unor algoritmi, functii, metode etc., sunt agreate si utilizate cu succes de
competitorii inregistrati pe site-urile descrise. Acest fapt, Insa, este mai putin familiar
profesorilor de informatica din Republica Moldova, care fiind formati profesional in
context mai conservator, se adapteaza un pic mai greu ritmului elevilor sai.

De exemplu, la faza de sector a olimpiadei de informatica din 2023 pentru clasa a XI,
se propune spre rezolvare urmatoarea problema (reformulata):

Toamna aurie. Andreea se plimba prin padure toamna si isi propune sd culeaga un buchet
din frunzele cazute, astfel incét sd contind doar cate o frunza de o anumita culoare si de la
o anumitd specie de copac. Cunoscand culoarea si specia frunzelor pe care le giseste
Andreea, calculati pe cate din ele le va alege pentru buchetul sdu?

Date de intrare: in fisierul toamna.txt pe prima linie se contine un numar intreg n ce
reprezinta cantitatea de frunze gasite de Andreea (1 < n < 100). Pe urmatoarele # linii se
descriu frunzele gasite: numele speciei copacului si culoarea frunzei, separate printr-un
spatiu, fiecare din care contine nu mai mult de 10 caractere.

Date de iesire: un singur numadr, ce reprezintd numarul de frunze adunate de Andreea.

Un exemplu de program pe care l-a elaborat un elev, pregatit pe site-urile de
programare competitiva este dat in tabelul 1 de mai jos.

Tabelul 1. Codul de program pentru rezolvarea problemei Toamna Aurie
1. #include <bits/stdc++.h>

2. using namespace std;

3. int main () {

4, ifstream file ("toamna.txt");

5. vector<string> unique;

6. string temp;

7. int n, k = 0; file >> n;

8. for (int j = 0; j < n; ++3){

9. getline(file, temp):;

10. k = 0;

11. for (int i = 0; i < unique.size(); ++1i) {
12. if (temp == uniquel[i]) k++;
13. }

14. if (k==0) {

15. unique.push back (temp) ;
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16. }

17. }

18. cout << unique.size();
19. return 0;

20. }

Unele exemple pentru testare sunt:

Date de intrare: Date de intrare:
5 4

stejar verde artar oranj
mesteacan rosu artar oranj
artar galben artar oranj
mesteacan galben artar oranj
artar galben

Iesire: 4 Iesire: 1

Se observa faptul ca Intai s-a inclus doar un singur fisier la preprocesare, care include
toate fisierele antet necesare pentru apelul functiilor programului bits/stdc++.h, apoi
s-a utilizat structura de date vector, pentru care s-au accesat metodele push back si
size. Acest fapt a condus la economisirea timpului de executie si a memoriei alocate, dar
si la reducerea numarului de linii de cod. In caz contrar, ar fi trebuit de inclus fisierul
standard iostream, si fisierul de gestionare a sirurilor de caractere string.h. De
asemenea, s-ar fi construit de exemplu, un tablou bidimensional de siruri de caractere,
prima coloand pentru specia copacului si a doua pentru culoarea frunzei; s-ar fi utilizat
functia de comparare a sirurilor (strcmp (sirl, sir?2)) atat pentru sirul de caractere
din prima coloana, cat si pentru cel din a doua coloana si nemijlocit s-ar fi utilizat operatia
logica & & (and). Daca functia de comparare ar fi returnat un rezultat diferit de 0 Tn ambele
cazuri, atunci s-ar fi contorizat linia respectiva a tabloului.

Cele expuse mai sus nu influenteaza rezultatul parcurgerii bateriei de teste, deoarece
acesta este un prim criteriu de acordare a punctajului pentru fiecare problema, algoritmul
utilizat nu este verificat initial. Se recurge la analiza algoritmului, doar in cazul

contestatiilor, prin urmare fiecare concurent poate utiliza stilul propriu de programare.

Concluzii

Utilizarea site-urilor de programare competitivd reprezintd o metoda eficientd de
pregdtire a elevilor si studentilor pentru obtinerea de performante si un ajutor esential
pentru profesorii ce doresc sa implice discipolii sai in aceste activitdti. Profesorul este astfel
scutit de necesitatea de a elabora sau selecta probleme, site-urile punand la dispozitie o
colectie consistentd de probleme. De asemenea, este facilitat procesul de testare a
programelor, bateria de teste fiind pregatitd pentru fiecare problemd. Elevul nu este
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constrans in timp de pregatire, care altfel ar trebui acordat cu timpul pe care il are la
dispozitie profesorul. Elevul concurent cunoaste in timp real locul in clasamentul
utilizatorilor site-ului respectiv, racordat la nivelului propriu de dezvoltare a competentei
de programare. Totodatd, acesta poate apela la ajutorul altor utilizatori prin intermediul
blogurilor si forumurilor de discutii.

Un alt aspect, esential al acestor site-uri este ca sunt disponibile in marea majoritate
doar in limba engleza, iar acest lucru contribuie la dezvoltarea abilitdtilor de comunicare,
percepere a mesajului problemei in limba engleza, ceea ce contribuie la o pregatire

avansatd pentru concursurile internationale.

Articol realizat in cadrul proiectului de cercetari stiintifice ,,Metodologia implementarii TIC in
procesul de studiere a stiintelor reale in sistemul de educatie din Republica Moldova din perspectiva
inter/transdisciplinaritatii (concept STEAM)”, inclus in ,, Program de stat” (2020-2023), Prioritatea 1V:
Provocari societale, cifrul 20.80009.0807.20, cu suportul financiar oferit de Agentia Nationala pentru

Dezvoltare si Cercetare

Bibliografie
1. PAVEL, Maria; PAVEL, Dorin. Pre-achizitii din domeniul programarii ale viitorilor
informaticieni. In: Acta et commentationes (Stiinte ale Educatiei). 2022, nr. 1(27),
pp. 55-62. ISSN 1857-0623.10.36120/2587-3636.v2711.55-62.
2. https://moldovainprogres.com/sergiu-corlat-profesor-de-informatica-succesul-

depinde-de-o-multitudine-de-factori-si-circumstante/

3. CORLAT, Sergiu; IVANOV, Lilia. Problems of junior contestants training for
participation in national and international programming competitions. In: Acta Et
Commentationes (Sciences of Education). 2019, nr. 18(4), pp. 120-124. ISSN 1857-
0623. https://doi.org/10.36120/2587-3636.v18i4.120-124

4. GLOBA, Angela; CORLAT, Sergiu. Didactic aspects regarding to creating test sets
for competition problems. in: Acta Et Commentationes (Sciences of Education).
2019, nr. 18(4), pp. 73-85. ISSN 1857-0623. https://doi.org/10.36120/2587-
3636.v18i4.73-85

5. https://www.freecodecamp.org/news/the-most-popular-coding-challenge-websites/

6. GLOBA, Angela; PAVEL, Maria; PAVEL, Dorin. Repere didactice in rezolvarea
problemelor de combinatorica. Aplicatii C++ si MAPLE. Ghid metodic. Chisinau: UST,
2022.185 p. ISBN 978-9975-76-403-2.

57



Acta et Commentationes, Sciences of Education, nr. 4(30), 2022 ISSN 1857-0623
p. 58-66 E-1SSN 2587-3636
CZU: 373.016:51 DOI: 10.36120/2587-3636.v3014.58-66
APLICAREA METODEI DESCOPERIRII
iN STUDIUL MATEMATICII iN LICEU
Ion ACHIRI, dr., conf. univ.
https://orcid.org/0000-0002-8874-2329
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creangd”, Chisinau
Simona Maria BUCURENCIU, drd.
https://orcid.org/0000-0002-5201-0652

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga”, Chisinau

Rezumat. Articolul vizeaza problema aplicarii metodei descoperirii in studiul matematicii la nivel liceal
din perspectiva formarii competentelor specifice matematicii. Este prezentat un exemplu de predare-
invatare la clasd in cadrul studierii notiunii de permutari in liceu, folosindu-se metoda descoperirii si
impactul avut asupra elevilor. Se trage concluzia cd metoda descoperirii contribuie eficient atit la
formarea competentelor scolare, cat si la majorarea interesului liceenilor pentru studierea matematicii.
Cuvinte cheie: matematica, liceu, permutéri, competente, competente specifice, metoda descoperirii,
predare-invétare.

APPLICATION OF THE DISCOVERY METHOD

IN THE STUDY OF MATHEMATICS IN HIGH SCHOOL

Abstract. The article deals with the problem of applying the discovery method in the study of
mathematics at the high school level from the perspective of the formation of specific mathematics
competences. An example of classroom teaching-learning is presented in the framework of studying the
notion of permutations in high school, using the discovery method and the impact it had on students. It is
concluded that the discovery method effectively contributes both to the formation of school competences
and to increasing the interest of high school students in studying mathematics.

Key words: mathematics, high school, permutations, competences, specific competences, discovery

method, teaching-learning.

Metoda descoperirii reprezintd o metoda de predare a matematicii ce dezvolta
creativitatea si originalitatea elevilor. Partea ce mai dificila in aplicarea metodei
descoperirii o reprezinta alegerea problemei sau a problemelor ce vor fi prezentate
elevilor. Problema trebuie sd fie aleasd in functie de abilitatile elevilor, precum si de
nivelul acestora de dezvoltare cognitiva. Problema aleasd trebuie sa poata fi rezolvata de
majoritatea elevilor clasei, acestia folosindu-se de notiuni anterior studiate si cimentate n
memoria lor, iar, rezolvand-o, elevii trebuie sd descopere notiuni noi, concepte noi, reguli
noi, proprietdti noi etc. Desigur, aceste notiuni si concepte sunt noi pentru elevi, dar
reprezinta rezultate bine-cunoscute din domeniul matematicii.

Ca parte a pregétirii lectiei, profesorul trebuie sd anticipeze eventualele greseli pe
care elevii le pot face, eventualele capcane ale gandirii in care pot cadea, eventualele
blocaje in rezolvarea problemei. Pentru aceasta profesorul trebuie sa planifice cum va

ajuta elevii prin indicii care s ii apropie pe ei de rezultat, indiciile fiind sub forma de
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intrebari evocatoare, ajutatoare, care sa sprijine rezolvarea, sa deblocheze, sa indrepte
spre raspuns.

Daca profesorul doar supravegheaza elevii in indeplinirea sarcinii, acestia depunand
eforturi singuri, putem spune cd descoperirea elevilor a fost independenta, iar daca
profesorul a ajutat Tn mod repetat elevii pentru sustinerea realizarii sarcinii, prin intrebari
sau sugestii, atunci vom spune cd descoperirea elevilor a fost dependenta.

Prin ,,descoperirea didactica”, elevii au posibilitatea de a 1si descoperi abilitatile
matematice, memoria, perceptia, limbajul, gandirea matematica [1].

Elevii sunt implicati activ in desfasurarea lectiilor, atunci cind este folositd metoda
descoperirii in predare, 1si dezvolta originalitatea, priceperile, creativitatea. Explorand,
reconstruind, recreand, elevii descoperd nu doar cunostinte noi pentru ei, dar si
metodologia de a studia/dobandi aceste cunostinte. Formulele, simbolurile, operatiile,
conceptele, proprietdtile nu mai sunt doar niste produse prezentate pe tabla de profesor.
De data aceasta elevul invata din propria lui invatare, din propriile greseli, din propriile
experiente [2].

Dupa ce profesorul a ales notiunea matematica, proprietatea, formula etc. ce trebuie
studiatd/descoperitd, a determinat problema sau problemele cu ajutorul carora va
introduce notiunea matematicd, proprietatea, formula etc., a intrevdzut eventualele
dificultati pe care le-ar putea intdmpina elevii pe parcursul descoperirii notiunii,
proprietatii, algoritmului, formulei etc., a formulat diverse intrebari/sarcini prin care sa ii
ajute pe elevi sa le depaseascd, urmeaza punerea in practica a tuturor acestor proiectari.

Elevii, prin parcurgerea sarcinilor ce le au de efectuat, trebuie sa observe ceea ce se
repetd, trebuie sa sesizeze regula si sd ajungd la generalizare. Profesorul nu trebuie sa
ofere raspunsul, ci, prin Intrebari bine concepute, sarcini bine selectate, trebuie sa ghideze
elevii catre raspuns, sa 1i ajute sa realizeze singuri sau cu cat mai putin ajutor
descoperirea notiunii, a conceptului matematic, a proprietatii, a algoritmului, a formulei
etc. Cunoscand bine colectivul de elevi, cadrul didactic poate prevedea de cate probleme
este nevoie a fi prezentate elevilor, cite sarcini trebuie sa rezolve acestia pand cand
descopera regula, formula, algoritmul etc. Este evident faptul cd prin aceastd metoda de
predare, profesorul impreuna cu elevii vor avea nevoie de mai mult timp decat in
predarea traditionald pentru a atinge obiectivele unei lectii, de aceea se pune problema de
cat timp se poate dispune pentru aplicarea eficientd a metodei descoperirii in procesul
studierii matematicii [3].

Metoda descoperirii a aparut din nevoia de a se schimba accentul in procesul
educational de la profesor catre elevi. Nu mai este de actualitate ca profesorul sa fie cel
care detine toate informatiile si singurul care le detine, acesta reprezentand sursa tuturor

cunostintelor. Folosind aceastd metoda de predare-invatare, atentia se orienteaza catre
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elevi, acestia devenind cei mai importanti, acestia devenind sursa de informatii, sursa
propriei lor Tnvatari, iar profesorul are rolul de ghid al invatarii.

Prin aplicarea sustinutd a metodei descoperirii, se urmareste formarea
competentelor specifice matematicii, mai exact ea contribuie la dezvoltarea
capacitatilor/abilitatilor elevilor de a gandi critic, de a evalua informatii oferite, inclusiv,
de lumea inconjuratoare si de a actiona in urma propriilor reflexii, coreland informatii si
cunostinte din diverse domentii.

Pentru formarea unei competente este necesar ca elevul:

- sd stdpaneasca un sistem de cunostinte fundamentale in functie de problema pe
care va trebui sa o rezolve;

- sd posede deprinderi si capacitati/abilitdti pe care sda le utilizeze/sa le aplice
constient si logic in situatii simple/standard, realizand astfel functionalitatea
cunostintelor obtinute;

- sarezolve diferite situatii-problema, constientizand cunostintele functionale;

- sa rezolve probleme, inclusiv din viata cotidiand, manifestind comportamente
conform achizitiilor finale, adica valorificind competenta formata [8].

Profesorul de matematica va tine cont de faptul ca, conform definitiei, competenta
scolara reprezinti un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si valori
dobandite, formate si dezvoltate prin invdtare, a caror mobilizare permite identificarea
si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte si situatii [8].

Mentionam, ca existd o diferentd privind terminologia, referitoare la competente,
utilizatd in Romania si Republica Moldova. In Romania finalititile privind studierea
disciplinei Matematica In scoald sunt numite competente generale, iar in Republica
Moldova - competente specifice disciplinei Matematica.

Evidentiem competentele specifice ale disciplinei Matematica si competentele
generale, specifice liceului, care eficient pot fi formate si dezvoltate prin aplicarea
metodei descoperirii. Competentele generale corespunzdtoare programelor scolare de
matematicd In vigoare in Romania, atat pentru ciclul inferior al liceului (clasele a IX-a si
a X-a), precum si pentru cel superior (clasele a XI-a si a XII-a), care sunt cel mai des
formate prin aplicarea metodei descoperirii sunt urmatoarele:

1. Identificarea unor date si relatii matematice si corelarea lor in functie de
contextul in care au fost definite

4. Exprimarea caracteristicilor matematice cantitative sau calitative ale unei
situatii concrete §i a algoritmilor de prelucrare a acestora

6. Modelarea matematica a unor contexte problematice variate, prin integrarea

cunostintelor din diferite domenii [4, 5, 6, 7].
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Competentele specifice disciplinei Matematicd, corespunzdtoare curriculumului
scolar in vigoare in Republica Moldova pentru liceu, si care sunt cel mai des formate prin
aplicarea metodei descoperirii sunt urmatoarele:

a) profilul real:

2. Utilizarea conceptelor matematice, a metodelor, algoritmilor, proprietatilor,
teoremelor studiate in contexte variate de aplicare, recurgand la concepte §i
metode matematice in abordarea unor situatii cotidiene gsi/sau pentru
rezolvarea unor probleme din diverse domenii.

4. Analiza rezolvarii unei probleme, a unei situatii-problema in contextul
corectitudinii, al simplitatii, al claritatii si al semnificatiei rezultatelor,
dezvoltand spiritul obiectivitatii si al impartialitatii.

5. Extrapolarea achizitiilor matematice dobandite pentru a identifica si a explica
procese, fenomene din diverse domenii, utilizand concepte §i metode
matematice in abordarea diverselor situatii.

7. Justificarea unui demers/rezultat matematic, recurgand la argumentari,
dovedind tenacitate si perseverenta.

b) profilul umanist, arte si sport:

2. Exprimarea in limbaj matematic a unui demers, a unei situatii sau solutii,
formuland clar si concis enuntul.

4. Investigarea seturilor de date, folosind instrumente, inclusiv digitale, si modele
matematice, pentru a Sstudia/explica relatii si procese, manifestand
perseverenta si spirit analitic.

6. Extrapolarea achizitiilor matematice pentru a identifica si a explica procese,
fenomene din diverse domenii, utilizand concepte si metode matematice in
abordarea diverselor situatii.

7. Justificarea unui demers/rezultat matematic, recurgand la argumentari,
sustindnd propriile idei si opinii [8].

Dupa cum se poate observa, tratarea competentei scolare este usor diferita in
Republica Moldova de cea din Romania, insd ambele urmaresc aceeasi idee principald,
aceea de a pregati elevul pe parcursul liceului cu cunostinte de baza din diverse domenii
pentru a se putea adapta vietii, a putea evolua, a avea o atitudine constructiva, a putea
evalua si rezolva probleme din viata reala.

In aplicarea metodei descoperii se porneste, de reguld, de la o problemi din viata
reala. Analizand problema, extragand informatii din enunt, realizand legéturi intre sarcina
actuald si alte notiuni anterior dobandite, elevii isi dezvolta abilitatile de identificare a
unor date si relatii matematice si corelarea lor in functie de contextul in care au fost
definite, In contexte variate, formand Competenta generala 1, respectiv Competentele

specifice 2 si 7 (profilul real si profilul umanist, arte, sport).
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Analizand si interpretind caracteristicile matematice ale unei situatii, punand
enuntul n termeni matematici, elevii 1si dezvolta abilitati de investigare si rezolvare a
unei probleme si de a sintetiza un raspuns clar si corect, formand Competenta generala 4,
respectiv Competentele specifice 4 si 7 (profilul real).

Pe parcursul derularii orei, elevii impreuna cu profesorul, pornind de la problema
luata din viata reald descoperda notiuni matematice, notatii si simboluri noi, concepte
matematice generale pe care sa le poatd folosi in rezolvarea urmatoarelor probleme dar si
in diverse alte situatii din viata reald, formand Competenta generala 6, respectiv
Competentele specifice 5 si 7 (profilul real) si Competentele specifice 6 si 7 (profilul
umanist, arte, sport).

Pentru exemplificare prezentdm aplicarea metodei descoperirii in cadrul studierii
permutarilor in liceu. Dupa parcurgerea pasilor initiali, verificarea prezentei, asigurarea
conditiilor necesare desfasurarii orei, asigurarea climatului de invitare, lectia va incepe

cu prezentarea urmatoarei sectiuni dintr-un articol de ziar:

Daily %
Rooy

NEWS * POUTICS FOOTBALL~ SPORT~ TV&CELEBS~ LIFE&STYLE MORE~ oo@ | Q ()}

m Mews » \Welrd News » Pregnancy

Couple name all 11 children with names using the same
four letters - and number 12 is on the way

Parents Gwenny Blanckaert and Marino Vaneeno have come up with a selection of names using only the letters A, E, Land X

for their brood of seven girls and four boys.

A couple with 11 children has reportedly named all of them using a variation of the samc four

letters.

Parents Gwenny Blanckaert and Marino Vaneeno, from Belgium, have come up with a selection of

names using only the letters A, €, L and X for their brood of seven girls and four boys.

The couple are now having to come up with yet another variaticn after finding out they are

expecting baby number 12 - a boy - in April 2022.

Figura 1. Secventa din articolul de ziar

Articolul a aparut in ziarul Daily Record (https://dailyrecord.co.uk) la data de
27.10.2021. Ziarul nu este o publicatie matematica, nici nu intentioneaza, dar problema
pe care o pune are rezolvare matematica:

Un cuplu belgian are unsprezece copii, fiecare copil are numele format din aceleasi
patru litere, A, X, E, L, care apar o singura data in fiecare nume, in ordine diferita. La

momentul scrierii articolului, cuplul astepta un al doisprezecelea copil, pe care doreau
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sa il numeasca folosind aceleasi patru litere, cu o singura aparitie a fiecarei litere in
nume. Problema cuplului era gasirea numelui celui de-al doisprezecelea copil (figura 1).

Pornind de la aceasta problema, profesorul formuleaza urmatoarele sarcini de lucru:

1. Care ar putea fi numele urmatorului copil? Dati cateva exemple, daca literele se pot
folosi o singura data in fiecare nume.

2. Cate posibilitati sunt in total, daca pentru fiecare nume se pot folosi doar literele A,
X, E s1 L o singura datda? Puteti gasi mai multe metode de a ajunge la raspuns?

3. Daca parintii ar fi dorit sa foloseasca doar 2 litere, A si L, cate posibilitdti de a isi
numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singurd data in fiecare nume?
Puteti gdsi mai multe metode de a ajunge la raspuns?

4. Daca parintii ar fi dorit sa foloseasca doar 3 litere, A, E, L, cate posibilitati de a 1si
numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singura data in fiecare nume?
Puteti gasi mai multe metode de a ajunge la raspuns?

5. Daca parintii ar fi dorit sd foloseasca 5 litere, A, E, L, X si M, cate posibilitati de a
isi numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singurd datd in fiecare nume?
Puteti gdsi mai multe metode de a ajunge la raspuns?

6. Puteti obtine o generalizare? Daca parintii ar fi dorit sd foloseasca n litere, cate
posibilitati de a 1si numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singura data in
fiecare nume?

Lectia s-a desfasurat in Romania, la o clasd a X-a, cu un efectiv de 26 de elevi (in
Republica Moldova combinatorica se studiaza in clasa a XlII-a). Elevii au fost initial
amuzati de titlul articolului de ziar si chiar au intrebat dacd sigur are legaturd cu
Matematica, sau poate se refera la o alta disciplind, cum ar fi Limba engleza.

Apoi ei au primit sarcinile de lucru. Prima sarcind ,, /. Care ar putea fi numele
urmatorului copil? Dati cdteva exemple, daca literele se pot folosi o singura data in
fiecare nume.” Le-a pus la Incercare creativitatea si capacitatile de pronuntie. Scopul
acestei sarcini a fost de a atrage pe toti elevii asupra problemei. Chiar si cei care nu prea
sunt atasati de matematicd au putut inventa un ,,nume”. Prin folosirea acestei sarcini,
profesorul a reusit captarea atentiei tuturor elevilor.

Sarcina ,,2. Cdte posibilitati sunt in total, daca pentru fiecare nume se pot folosi
doar literele A, X, E si L o singura data? Puteti gasi mai multe metode de a ajunge la
raspuns?”’ are scopul sa facd legatura cu matematica, in general. Elevii trebuie sa
gaseasca toate posibilitatile de formare a numelor. Enuntul i invita la creativitate, prin
cerinta de a gasi mai multe metode de a ajunge la un raspuns. Pentru rezolvare, elevii au
avut diverse strategii. Cel mai des raspuns primit a fost faptul ca existd 4 - 4 - 4 - 4 nume.
Profesorul le-a indicat sa reciteasca enuntul. Un elev a explicat faptul ca daca se foloseste

o literd o data, aceasta nu se mai poate folosi a doua oara, ceea ce inseamna cd nu mai
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g, v,

eqe v,

Un alt elev a formulat ideea de a scrie toate numele, metoda folositd de majoritatea
elevilor (figura 2).
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numelui.

Nici sarcina ,,4. Daca parintii ar fi dorit sa foloseasca doar 3 litere, A, E, L, cdte

eJe, N .

eqe,

usurintd in numar de 6. Un al treilea elevul a precizat ca se poate folosi aceeasi metoda ca
la sarcina 2, si anume calculul 3 -2 - 1. Aceasta rezolvare a fost facutd de majoritatea

elevilor clasei (figura 3).
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Figura 3. Rezolvarea sarcinilor 3 si 4 de catre elevul al treilea
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In rezolvarea sarcinii ,, 5. Dacd parintii ar fi dorit sd foloseascd 5 litere, A, E, L, X
si M, cate posibilitati de a isi numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singura
data in fiecare nume? Puteti gasi mai multe metode de a ajunge la raspuns? ” cativa elevi
au Incercat aceeasi strategie, aceea de enumera toate posibilitatile, dar au renuntat destul
de rapid, realizand faptul ca sunt prea multe.

Al patrulea elev a observat cd se poate folosi aceeasi reguld, chiar si pentru numere
mai mari. Aceastd observatie a fost facuta de doar cativa elevi ai clasei (figura 4).

i, 111
22l =8

.. E%qu 120

Figura 4. Rezolvarea sarcinilor 4 si 5 de catre elevul al patrulea

Sarcina ,,6. Puteti obtine o generalizare? Daca parintii ar fi dorit sa foloseasca n
litere, cdte posibilitati de a isi numi copiii ar fi avut, daca literele se pot folosi o singura
data in fiecare nume?” a fost rezolvata doar de doi elevi.

Dupa rezolvarea sarcinilor formulate, profesorul a anuntat faptul ca ceea ce au
descoperit ei sunt definite matematic ca fiind ,,permutari”, prezentand elevilor definitia
si simbolurile respective.

in concluzie evidentiem, ca lectia desfasurata folosind metoda descoperii a fost
ineditd pentru elevi. Faptul cd a Inceput cu un articol din ziar le-a captat atentia si i-a
atras asupra rezolvarii problemei. Sarcinile au fost create avand nivelurile de dificultate
conform nivelului de dezvoltare cognitiva a elevilor. Pe parcursul lectiei elevii au fost
mai implicati si mai concentrati in rezolvarea sarcinilor, acest lucru observandu-se din
comportamentul lor. Au avut loc discutii, argumentari, contradictii, dar discutiile au fost
constructive si au dus la rezolvarea sarcinilor.

Desi doar doi elevi au putut descoperi independent raspunsul la a sasea sarcina, cu
ajutorul profesorului cei mai multi dintre ei au putut face generalizarea.

Pe durata acestei lectii, elevii au descoperit notiunea de permutari si regula de
calcul a permutarilor, dar timpul nu a fost suficient pentru aplicarea acesteia in alte
situatii. La urmatoarea lectie, utilizind cunostintele dobandite elevii vor aplica constient
permutarile la rezolvarea diverselor probleme de combinatorica. Evidentiem ca metoda
descoperii este consumatoare de timp, acesta fiind unul dintre principalele dezavantaje
ale aplicirii acesteia. Insa, utilizarea metodei descoperii in cadrul studierii matematicii in
liceu, contribuie eficient nu doar la formarea competentelor matematice ale elevilor, dar

si la majorarea interesului acestora pentru matematica.

Articolul este elaborat in cadrul proiectului stiintific Reconfigurarea procesului de invdtare din

invatamantul general in contextul provocdrilor societale; 20.80009.0807.45 A, ISE.
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IMPLEMENTAREA NOILOR TEHNOLOGII INFORMATIONALE
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PENTRU INCEPATORI

Rezumat. Articolul descrie principalele etape ale experimentului pedagogic In cadrul cercetarii
Implementarea noilor tehnologii informationale in procesul instructiv educativ in cadrul orelor de limba
germand. Sunt analizate si prelucrate statistic rezultatele experimentale obtinute.

Cuvinte cheie: proces de predare si invatare, lectii de limba germana, DAF, tehnologii informationale si

comunicationale.

Introduction

The current key changes had a major impact on all social domains including the
economy, politics, and education. All these developments led to acquiring new
competencies, which are essential in the 21st century, such as digital skills. By virtue of
the rise of Information and Communication Technologies (ICT) the teaching and learning
processes have more attractive and accessible. At the same time, there has been an increase
in the variety of modern digital media, which refers to educational tools and has the
potential of being implemented in all teaching stages.

The effects of Information and Communication Technologies (ICT) on education
were and still are a relevant topic for lots of researchers. As a consequence, a substantial
number of studies have proven the hypothesis that modern education tools make the
assessment process more attractive, meaning the performance of school courses becomes
more accessible and appealing [1].

Nowadays, digital instruments in the education system have become unthinkable with
the sharp rise of the digitalization of all social areas. According to the report by TALIS,
2018, 53% of teachers have already implemented Information and Communication
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Technologies in assessment activities. On the other hand, the same study has also proven
that Information and Communication Technologies are not the most attractive and used,
for they demand further resources such as time, knowledge, software, and hardware
instruments from teachers and pupils [2, p. 14].

A deeper analyzing the specialized literature, national, and international projects led
to the conclusion that innovative digital information technologies and modern digital
medias used in DaF courses are of paramount importance. This statement reflects the
research problem regarding the theoretical and methodical consolidation of the processes,
including the use of Information and Communication Technologies and digital media in
DaF courses for beginners.

The aim of this research is to elaborate a methodology for the application of modern
digital media which enables the development of common teaching methods in interactive
teaching approaches in the teaching and learning processes.

The research tasks:

v" The elucidation of new information technologies and modern digital media which can
be implemented in the teaching and learning process in DaF classes for beginners.

v" The comprehensive description of modern digital media that can be used in the
teaching and learning process in DaF classes for beginners.

v The elaboration of a methodology concerning the implementation of modern digital
media, which can be incorporated in the teaching and learning process in the DaF
lessons for beginners.

v The validation of the presented methodology by pedagogical experiment, which was
carried out within the framework of the school subject German, in the 6th grade, level
Al.2.

v" Evaluation of the research results.

The solution to the research problem and the fulfillment of the set tasks are aimed to
reinforce the major impact of information technologies on pedagogical teaching processes.
The first task was achieved by studying the literature of Moldovan and foreign researchers.
The next two tasks were attained by developing a pedagogical model using modern digital
tools. The fourth task could be fulfilled as a consequence of developing a pedagogical
model using integrative tools presented in [3]. For the fifth task, an experiment had to be
conducted in which two phases were distinguished: the observation experiment and the
training experiment.

According to A. Cosmovici [4], the experiment is the most important method of
investigation, as it provides precise and objective data [5, p. 98]. In the following study of
this paper, 133 students from the sixth grade participated, out of which 67 students
belonged to the experimental group, and 66 students belonged to the control group.
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It is also worth mentioning that the textbook Beste Freunde A1.2 (Kurs- und

Arbeitsbuch) [6-8], Hueber Verlag, was used when conducting this experiment.

Description of the observation experiment
Firstly, the pupils had to take a basic knowledge test to determine their initial level of
knowledge. Table 1 reflects the composition of the samples.
Table 1. The composition of the samples

School year Experimental sample Control sample
Grade Number of Grade Number of
pupils pupils
2022-2023 VI-A 36 VI-B 34
VI-C 31 VI-D 32
In total per 67 66
sample
In total 133

For the statistical processing of these data, the app SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) was used, for it is the most widely recognized statistical software for data
analysis in the social sciences, and MS Excel. When conducting the basic knowledge test,
it was considered that both samples had similar levels of knowledge.

By taking into consideration that the experimental and control groups had the same
level of education at the beginning of the study, the following research hypotheses was
formulated:

Hyp: m1=m2 - no significant difference between the mean of the experimental sample
and the mean of the control sample;

H;: m1#m2 - there are significant differences between the mean of the experimental
sample and the mean of the control sample.

The results of the basic knowledge test for each sample and each class are illustrated
in Table 2.

Table 2. The distribution of scores by sample (basic knowledge test)

Sample In total

10 | 9 | 8 | 7 | 6 | 5 | Average score
Experimental group

Grade VI-A 1 4 8 6 5 12 6.72 36

Grade VI-C 2 3 10 6 7 3 7.29 31

In tOtfll the 3 7 18 12 12 15 6.985 67
experimental group

Deskriptive Statistiken

St -
I Minimum  Maximum  Mittelwert Abweichung

Grundwissenstests 67 5,00 10,00 6,9851 1,48214
Glltige Were (listenweise) 67
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Control group

Grade VI-B 1 3 9 12 4 5 7.13 34
Grade VI-D 1 10 12 2 5 7.19 32
In total the control 3 4 19 26 6 8 7,152 66
group
Deskriptive Statistiken
Std -
N Minimum Maximum  Mittelwert Abweichung
Grundwissenstests 66 5,00 10,00 71515 1,27993
Gultige Werte (listenweise) 66
In total | 133

Figure 1 shows the distribution curves of the basic knowledge test results by sample.

Marks 10 9 8 7 6 5
Experimental group 3 7 18 12 12 15
Control group 3 4 19 24 6 10

Basic knowledge test

40

20

0
1 2 3 4 5 6

—e—\/ersuchsgruppe —e=Kontrollgruppe

Figure 1. The distribution of the marks of the basic knowledge test

The difference between the scores obtained by the control sample and the
experimental sample is highlighted by the average score of the tests and the graph of the
distribution of the scores.

To reinforce the obtained results, the experimental data was also analyzed using
SPSS. The test t was performed independently in two samples to demonstrate this evidence.
The current test allows verifying the presence of significant differences between two
compared groups, in reference to the average values of the dependent variable to be
checked (in our case, the dependent variable represents the score obtained in the basic
knowledge test, and the independent variable refers to the samples).

Table 3. Group statistics (basic knowledge test)

Gruppenstatistiken

Standardfehler

Std - des
Stichprobe M Mitte lwert Abweichung Mittelwertes

Grundwissenstests Kontrollgruppe 66 7.1515 1,27983 A5755
Versuchsaruppe 67 6,9851 1,48214 8107
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Table 3 indicates the number of subjects (N), the mean, the standard deviation, and
the standard error of the mean for the experimental sample (2.00) and the control sample
(1.00), whose mean is larger (7.15) as opposed to 6.98).

In the following Table 4 Levene test of variance homogeneity (basic knowledge test),
the results of the Levene test are given, in which F(131) =3.702, p = 0.057. Since the value
of F is insignificant (> 0.05), the homogeneity of variances is satisfied. Consequently, the
results of the test t are taken from the first line, where equal variances are predicted. The
calculations t(131) = 0.693 and p = 0.490 > 0.05 indicate that there are no major differences
between the media. Another indicator of whether or not there are discrepancies between
the experimental group and the control one is the confidence interval limits (Lower
value/Upper value). When 0€(-0.3089;0.64178), it 1s proved that the difference between
the mean of the experimental sample and that of the control one is not significant.
Moreover, this table reveals that the difference in media is 0.24028, and this difference is
encompassed by a 95% confidence interval.

Table 4. Levene test of variance equality (basic knowledge test).
... Testbeiunabhingigen Stichproben = |

Levene-Test
der
Varianzgleich-

heit t-Test fur die Mittelwertgleichheit

95%
Konfidenzintervall

Signifikanz ) der Differenz
Differenz

fur
Einsei-|Zweisei-| Mittlere |Standard| Unterer | Oberer
F Sig. T df tiges p| tiges p |Differenz| fehler Wert Wert
Grundwis-| Varianzen 3,702|0,057| 0,693 131| 0,245 0,490| 0,16644| 0,24028(-0,30890 0,64178
senstests sind
gleich
Varianzen 0,693(128,802| 0,245 0,489 0,16644| 0,24002(-0,30845 0,64133
sind nicht
gleich

Therefore, it can be concluded that the null hypothesis Ho holds, meaning that there
are no significant differences between the means of the experimental and control samples.

The description of the training experiment

The training experiment was performed from September to November. The textbook
"Best Friends", level A 1.2, module "Nico", which includes three lessons of four hours
each, were being used. The basis for the experiment was modern digital media, which was
applied in the experimental groups in all phases of teaching and the teaching and learning
process.

When presenting the theoretical content the Google Site app and the Canva learning
platform were utilized. Furthermore, online apps and other digital tools were used for the

creation of graphical content.
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Tools such as Learningsapps, word cloud creation apps, StudyStack, Quizlet,
ClassroomScreen, Lino, Padlet, Quizizz, Kahoot, etc were proved to be useful for
consolidating, repeating, and learning new vocabulary.

The evaluation in the experimental groups was conducted in the apps Testmoz and
Google Forms. The first test was carried out in Google Forms (lessons 10 and 11), while
the second was organized in Testmoz (lesson 12).

The analysis of the results for the first summative evaluation
The results of the first summative evaluation for each sample and class are reported
in Table 5.

Table 5. The distribution of scores by sample (First Evaluation)

Sample In total
10 | 9 | 8 | 7 | 6 | 5 | Average score
Experimental group
Grade VI-A 4 6 4 8 9 5 7.25 36
Grade VI-C 2 7 5 8 4 5 7.35 31
In total for 6 13 9 16 13 10 7.298 67
experimental group
Deskriptive Statistiken
Std -
N Minimum Maximum  Mittelwert Abweichung
Erste_summ_Ev_| 67 5,00 10,00 7,2985 1,56684
Giltige Werte (listenweise) 67
Control group
Grade VI-B 3 4 8 4 10 6.97 34
Grade VI-D 2 1 4 5 12 6.75 32
In total for 5 6 12 10 6 22 6.783 66
control group
Deskriptive Statistiken
Std -
N Minimum  Maximum  Mittelwert Abweichung
Erste_summ_Ev_| 66 5,00 10,00 6,7879 1,64097
Gilltige Werte (listenweise) 66
In total 133
40 . . .
First summative evaluation
20
/o\/ e ——
0

1 2 3 4 5
—=®—=Versuchsgruppe =@=Kontrollgruppe

Figure 2. The distribution of the scores of the first summative evaluation
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Figure 2 represents the distribution curves of the results of the first summative

evaluation separated by sample.

Grade 10 9 8 7 6 5
Experimental group 13 9 16 13 10
Control group 5 6 12 12 9 23

The average score of the tests and the graph of the distribution of the scores underline
the substantial difference between the scores obtained by the control sample and the
experimental sample in favor of the experimental sample.

Table 6. Group statistics (First Evaluation)

Gruppenstatistiken

Standardfehler

Std - des
Stichprobe M Mittelwert Abweichung Mittelwertes
Erste_summ_Ev_| Kontrollgruppe 66 6,7879 1,64087 20189
Versuchsgruppe 67 7,2985 1,56684 19142

Table 6 illustrates the number of subjects (N), the mean, the standard deviation, and
the standard error of the mean for the experimental sample (2.00) and the control sample
(1.00), whose mean is smaller (6.78 as opposed to 7.29).

The following Table 7 Levene test of variance equality (First Evaluation) points out
the obtained results of the Levene test, in which F(131) = 0.274, p = 0.601.

Table 7. Levene's test of equality of variance (First Evaluation)

Levene-
Test der
Varianzglei
ch-heit t-Test fur die Mittelwertgleichheit
95%
Konfidenzintervall
Signifikanz i der Differenz
Differenz
fir
Einsei- |Zweisei-| Mittlere |Standard| Unterer | Oberer
F Sig. T df tiges p | tiges p |Differenz| fehler Wert Wert
Erste Varianzen |0,274|0,601| -1,836 131 0,034 0,069| -0,51063| 0,27819|-1,06095 0,03969
Summ Ev sind
I gleich
Varianzen -1,835 131 0,034 0,069| -0,51063| 0,27828|-1,06116 0,03990
sind nicht
gleich

The value of F is insignificant ( > 0.05), so the homogeneity of variances is satisfied.
For this reason, the results of the test t are taken from the first line, where equal variances
are assumed. The calculations t(131) = -1.836 and p = 0.069> 0.05 indicate that there are
still no significant differences between the media of the taught groups during the
experiment. That is, the null hypothesis HO still holds, so after the first summative
evaluation, the null hypothesis HO cannot be rejected. In addition, this table indicates that
the difference in the media is 0.27819 and that this difference is encompassed by a 95%
confidence interval.
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The analysis of the results for the second summative evaluation

The results of the second summative evaluation for each sample and class are reported

in Table 8.
Table 8. The distribution of scores by sample (Second Evaluation)
Sample In total
10 | 9 | 8 | 7 | 6 | 5 | Average score
Experimental group
Grade VI-A 5 5 6 8 8 4 7.41 36
Grade VI-C 4 6 9 5 5 2 7.77 31
In total for 9 11 15 13 13 6 7.582 67
experimental group
Deskriptive Statistiken
N Minimum  Maximum  Mittelwert &.t:-wjetiihung
Zweite_summ_Ev_|| 67 5,00 10,00 7,5821 1,52300
Glltige Wene (listenweise) 67
Control group
Grade VI-B 3 5 7 6 8 7.05 34
Grade VI-D 2 1 10 2 8 9 6.75 32
In total for control | 5 15 9 14 18 6.909 66
group
Deskriptive Statistiken
Std -
M Minimum  Maximum  Mittelwert Abweichung
Zweite_summ_Ev_II 66 5,00 10,00 6,9091 1,59545
Gultige Werte (listenweise) 66
In total | 133

Figure 3 represents the distribution curves of the results of the second summative

evaluation separated by sample.

Score 10 9 8 7 6 5

Experimental group 9 11 15 13 13 6

Control group 5 6 15 9 14 17
40

Second summative evaluation

— .\'
0
1 2 3 4 5 6
=@—Versuchsgruppe =@— Kontrollgruppe

Figure 3. The distribution of the scores of the second summative evaluation

The average score of the tests and the graph of the distribution of the scores underline

the substantial difference between the scores obtained by the control sample and the

experimental sample in favor of the experimental sample.
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Table 9. Group statistics (First Evaluation)

Gruppenstatistiken

Standardfehler
Std - des
Stichprobe N Mittelwert Abweichung Mittelwertes
Zweite_summ_Ev_Il Kontrollgruppe 66 65,9091 1,59545 19639
Versuchsgruppe 67 7,5821 1,52900 18680

Table 9 illustrates the number of subjects (N), the mean, the standard deviation, and
the standard error of the mean for the experimental sample (2.00) and the control sample
(1.00), whose mean is smaller (6.9 as opposed to 7.58).

The following Table 10 Levene test of variance equality (Second Evaluation) points
out the obtained results of the Levene test, in which F(131) =0,236, p = 0,628. The value
of F is insignificant (> 0.05), so the homogeneity of variances is satisfied. For this reason,
the results of the test t are taken from the first line, where equal variances are assumed. The
calculations t(131) =t(131) =-2,484 und p = 0,014 < 0,05 indicate that there are significant
differences between the media of the taught groups during the experiment. Since 0€(-
1.209;-0.137), it is proven that the difference between the mean of the experimental sample
and the mean of the control sample is outstanding. It follows that hypothesis H1 is
confirmed and the null hypothesis Ho can be rejected. Furthermore, this table shows that
the difference of the media is 0.27095 and that this difference is encompassed by a 95%
confidence interval.

Table 10. Levene's test of equality of variance (Second Evaluation)

Levene-
Test der
Varianzglei
ch-heit t-Test fiir die Mittelwertgleichheit
95%
Konfidenzintervall
Signifikanz i der Differenz
Differenz
fiar
Einsei- |Zweisei-| Mittlere |Standard| Unterer | Oberer
F | Sig. T df tiges p | tiges p |Differenz| fehler Wert Wert
Zweite Varianzen 0,236/ 0,628| -2,484 131 0,007| 0,014| -0,67300| 0,27095(-1,20900| -0,13700
Summ Ev sind
Il gleich
Varianzen -2,484 131 0,007| 0,014| -0,67300| 0,27095|-1,20900| -0,13700
sind nicht
gleich

As a result of the implementation of modern digital media and the methodology
presented, several sets of data were acquired, namely: the results (scores) of pupils in three
assessment tests: a basic knowledge test and two control papers. In table 11 the average
scores which were achieved in the three assessment tests are illustrated, while in figure 4

the comparative analysis of these scores is provided.
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Table 11. The average scores achieved in the three assessment tests.

Experimental group Control group
Basic knowledge test 7,006 7,152
First summative Evaluation 7,298 6,863
Second summative Evaluation 7,580 6,909

The comparative analysis of the average scores
8,000  achieved : experimental group versus control 5%roup.
7,580

7,500 7,298
7006 7,152
. | . l - =
. B ] ]
Grundwissenstests Erste summative Zweite summative
Evaluation Evaluation

B Versuchsgruppe  ® Kontrollgruppe

Figure 4. Comparative analysis of the average scores achieved

When analyzing the results, a considerable increase in the average score of the
experimental group is noted in each assessment test, while the average score of the control
group remains stable or decreases. This evidence underlines the positive effect of
information technologies in the pedagogical teaching process. The graph from figure 5
emphasizes the trend of increasing the average scores from one test to another. Thus, the
hypothesis of academic success from one test to the next has been proven.

8,000 Experimental group
7,500 °
[
7,000 °
6,500
Grundwissenstests Erste summative Evaluation Zweite summative Evaluation

Figure 5. Graphical representation of the results
of the experimental group, 2022-2023
Below, Figure 6 illustrates the graph of results that disprove the hypothesis of
academic success from one test to the next.

Kontrollgruppe
7,200 .
7,000
® [
6,800
6,600
Grundwissenstests Erste summative Evaluation Zweite summative Evaluation

Figure 6. Graphical representation of the results of the control group, 2022-2023
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Conclusions

To verify the viability of the implementation of new information technologies in the

teaching and learning process, the training experiment was conducted in the period

September-November. The statistical evaluation of the results supported the efficiency of

the implementation of new information technologies in the teaching and learning process.

The statistical tests carried out during the analysis of the data collected during the formative

experiment have highlighted the considerable differences in favor of the experimental

sample. It further affirmed the effectiveness of the modern learning strategies that produced

steady academic success in the experimental sample and the lack of it in the control sample.

Hence, through the obtained results, the research hypothesis was fully confirmed.
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Rezumat. Parteneriatul educational desfasurat la oricare nivel de invatdmant fie (prescolar, primar,
gimnazial, liceal) este esential pentru dezvoltarea copilului. Un aspect important abordat in articolul dat
constituie procesul de socializare, realizat in cadrul parteneriatului educational, care este necesar pentru
copii, parinti si cadre didactice. Analiza surselor stiintifice a permis s identificim componentele structurale
ale parteneriatului educational si in procesul de realizare a acestuia ar fi indicat sd ne axam si sa luam in
consideratie urmatoarele elemente: comunicare, conformitate, creativitate, coerenta, coeziune, eficienta.
Evaluarea si dezvoltarea parteneriatului din perspectiva continuturilor nominalizate va asigura atingerea
scopului si obiectivelor Tnaintate, vizibilitatea rezultatelor asteptate in urma desfasurarii si dezvoltarii
parteneriatului educational.

Cuvinte cheie: parteneriat educational, comunicare, conformitate, creativitate, coerentd, coeziune,
eficienta, socializare

THE FUNCTIONAL MODEL
OF CONTEMPORARY EDUCATIONAL PARTNERSHIP

Abstract. The educational partnership carried out at any level of education, be it preschool, primary,
secondary, high school, is essential for the personality’s development. An important aspect addressed in
this article is the socialization process, carried out within the educational partnership, which is necessary
for children, parents and teachers. The analysis of scientific sources allowed us to identify the structural
components of the educational partnership and in the process of its realization it would be advisable to
focus and take into account the following elements: communication, compliance, creativity, coherence,
cohesion, efficiency. The evaluation and development of the partnership from the perspective of the
nominated contents will ensure the achievement of the purpose and objectives put forward, the visibility of
the expected results following the accomplishment and development of the educational partnership.

Keywords: educational partnership, communication, conformity, creativity, coherence, cohesion,

efficiency, socialization.

1. Introducere

Parteneriatul educational este un element esential si frecvent abordat in cercetarile
din domeniul pedagogiei, precum si o directie a politicilor sociale si educationale in
sistemul de invatdmant, cu precadere pentru perioada de copildrie in care cel mai valoros

este copilul. Functionalitatea parteneriatului educational in cadrul institutiilor de
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invatamant general ridica eficacitatea si calitatea procesului de formare a personalitatii
realizat de parinti si cadrele didactice, care, prin interrelationare eficientd, consolideaza
eforturile, descoperd noi oportunitati, extinde aria de comunicare si preluare a bunelor
practici, asigura coeziunea si relatia intre parinte-copil-cadrul didactic.

Studiul pozitiilor stiintifice din domeniul pedagogiei si psihologiei referitoare la
conceptualizarea parteneriatului educational a demonstrat existenta multiplelor definitii,
pozitii expuse de cercetatori, specialisti, practicieni etc., dar, in pofida acestui fapt, nu
existd o viziune stiintifica univoc acceptatd in definirea conceptului, in determinarea
componentelor structurale principale ale parteneriatului educational.

Constatarea acestor limite ne-a condus spre examinare si analizd suplimentara
complexa a rezultatelor experimentale de ultima ora, a definitiilor stiintifice in vederea
elementelor de continut a parteneriatului educational si, prin urmare, conturdrii
componentelor structurale ale parteneriatului care vor constitui baza pentru viitorul

instrument de evaluare a parteneriatului educational.

2. Aspecte teoretice

Conceptul de parteneriat educational a fost cercetat in intreaga lume. Cercetatori
strdini care au abordat notiunea de parteneriat educational in America sunt: Coburn C.,
Penuel W., Geil K., Smit F., Driessen G., Sluiter R., Sleegers P., in Rusia: Tananuyk H.M,
Kammnenko E.K.

in Roménia studiile la subiectul abordat a fost realizat de cercetitorii: Cucos C.,
Vrasmas E., Cristea S., Baran-Pescaru A., Bocos M., Manea D., Goia D., Tibu S., Velea
L., Toderas N., Ionescu M., Nicola I. si altii; in Republica Moldova conceptul de parteneriat
educational a fost cercetat de savantii Cuznetov L., Mislitchi V., Braghis M., Sram A.,
Cojocaru S., Vranceanu M., Mateias A.

Parteneriatul educational a constituit obiectul de studiu al cercetatoarei E. Vragsmasg
si a fost caracterizat ca necesitatea cognitiva, atitudinala, sentimentald si de varietate,
interpretat prin constientizare si recunoastere a diversitatii, relationare respectuoasd, de la
egal la egal. Autoarea a abordat termenul in cauza din perspectiva abordarii curriculare a
procesului educational si 1-a definit ca si ,,concept care se identifica cu nevoia cunoasterii,
respectarii si valorificarii diversitatii, iar ca si atitudine in campul educatiei, parteneriatul
presupune acceptarea diferentelor si tolerarea optiunilor diferite, egalizarea sanselor de
participare la o actiune educativa comuna §i interactiuni acceptate de toti partenerii” [6].

O semnificatie de sigurantd intr-o activitate comuna prin negociere, colaborare intre
parteneri In vederea atingerii unui scop, rezolvare de probleme a fost propusa pentru
parteneriat educational de S. Cristea fiind definit prin ,,un angajament intr-o actiune
comuna negociatd, un aport de resurse, de schimbari, de contacte, de retele asociate in

termeni constructivi; prestare de servicii realizate de agentii sociali; un acord de
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colaborare intre parteneri, care lucreaza impreuna la realizarea scopului; un cadru
institutional de rezolvare a unor probleme comune, prin actiuni coerente, plecind de la
definitia obiectivelor-cadru cu repartizarea clara a responsabilitatilor si a proceselor de
evaluare” [2].

Importanta si rolul de a cunoaste reciproc nevoile celor incadrati in parteneriat, dar si
a sustine, a indeplini nevoile acestora prin colaborare, realizare a actiunilor comune au fost
evidentiate de C. Cucos. Cercetdtorul mentioneaza ca termenul de ,,parteneriat” reprezinta
,,asociere a doi sau mai multi parteneri” si ,,0 modalitate, formala sau informala, prin
care doua sau mai multe parti decid sa actioneze impreuna pentru atingerea unui scop
comun’” [3].

Asadar, observam pozitiile identice ale cercetatorilor in interpretare a parteneriatului
educational fiind reprezentat ca forma de comunicare, cooperare si colaborare intre
parteneri la nivelul institutiei de Invatamant cu utilitate maximald pentru copil.

A. Birsan-Pescaru considera ca parteneriatul educational necesita sa potriveasca unui
anumit set de valori principale pe care toti partenerii sa le perceapa ca valori comune. Un
parteneriat eficient contribuie la o schimbare treptata a unor principii, atitudini, valori, dar
si comportamente. Prin prisma sistemului de invatdimant autoarea subliniaza ca ,pentru a
realiza un parteneriat in domeniul educatiei este necesara schimbarea treptata a unor
valori, principii, atitudini, comportamente, la nivelul factorilor sociali cu putere de decizie,
al resurselor umane implicate in educatie, al reprezentantilor diferitelor institutii
comunitare, al parintilor si al copiilor care sunt cuprinsi in sistemul de invatamant” [1].

Parteneriatul educational se poate organiza la nivel macro si microsocial prin
desfasurarea unor proiecte si prin parcurgerea unor programe de formare continua specifice
invatdimantului general la care sa participe reprezentantii diferitelor institutii ale
comunitdtii, promovand astfel valori comune ale partenerilor implicati [4].

De altfel, parteneriatul educational in tratarea curriculard, este un concept pliabil si
onest pentru situatiile educative. Desigur cd in abordarea curriculard a educatiei coincid
necesitatea de a cunoaste, de a respecta, si de a valoriza diversitatea. Fiecare fiintd este
unicd, importantd, valoroasd, fiecare are particularitatile sale diferite caracterizate de
apartenenta la spatiu si la identitatea socioculturala proprie. Astfel, in cadrul parteneriatului
educational, se valorificd aceste caracteristici incomparabile, unice, autentice prin
comunicare, cooperare, colaborare in sprijinul partenerilor [7].

Dupa C. Cucos exista mai multe tipuri de parteneriate educationale. Dintre cele cinci
tipuri de parteneriate educationale pe care le evidentiazd autorul se numara si cel in functie
de domeniul de colaborare. Aici sunt incluse. parteneriate in vederea finantarii deruldrii
unor proiecte; parteneriate de realizarea a unor proiecte comune de dezvoltare
institutionald; parteneriate de dezvoltare a unor proiecte comune didactice; parteneriate ce

vizeaza contracte de cercetare; parteneriate ce au ca scop activititile de formare
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profesionald; parteneriate in vederea organizarii de manifestari stiintifice si publicarea
produselor; parteneriate de initiere, derulare, evaluare a unor programe internationale [3].

In domeniul psihologiei, regisim teorii care sustin dezvoltarea individului intr-un
grup social, cum ar fi de exemplu teoria nvatarii sociale a lui A. Bandura. Prin urmare,
psihologul A. Bandura, vine in sprijinul parteneriatului educational, prin teoria lui de
invatare sociald, in care se specifica faptul cd noile comportamente pot fi dobandite,
dezvoltate, Insusite prin observare si imitare, cel mai bine, atunci cand se desfasoara intr-
un proces de invatare, intr-un context social [8].

Prin cercetarile realizate, A. Bandura atrage atentia asupra faptului ca fiinta umana
invata deseori numai privindu-i pe ceilalti si, astfel, individul codifica informatia despre
comportamentul lor, iar in ocazii ulterioare foloseste aceastd informatie codata drept ghid
pentru actiunile proprii, fara a fi nevoie de vreo intarire pentru producerea raspunsului [10].

Pentru ca, fiecare cadru didactic sa fie pregatit sa creeze parteneriate educationale cu
parintii, Smit F., Driessen G., Sluiter R., Sleegers P. sustin cd acestia au nevoie, pe de o
parte, de informatii despre concepte de participare adecvatd si, anume, sa cunoascd
disponibilitatea parintilor, abilitatile acestora, cultura lor, precum si informatii pentru a
construi relatii pozitive, informatii cu strategii care vizeaza crearea de parteneriate eficiente
[9].

Implicarea in activitatile parteneriatului educational 1n cadrul institutiei de
invatamant presupune stabilirea unor relatii prin socializare, care cuprinde copii-parinti-
cadre didactice. Socializarea desemneaza capacitatea copilului de a fixa, de a determina si
de a mentine contactele cu cei din jur. Socializarea primara are loc din copilarie, si este
profund afectiva si se asociaza cu un proces de transformare a copiilor in fiinte umane si
sociale prin dezvoltarea valorilor de baza, prin exercitiu si limba;.

Socializarea este o conditie esentiala in dezvoltarea si formarea personalititii care
denotd, un amplu proces prin care individul reuseste sa isi Tnsuseascd si sd interiorizeze
anumite valori si norme, comportamente, atitudini, evaludri, devenind astfel un membru al
societatii [5].

Potrivit E. Vrasmas, socializarea este un proces psihosocial care transmite si
asimileaza atitudini, valori, conceptii sau comportamente specifice unui grup sau
comunitati cu scopul formarii, dezvoltarii, adaptarii si integrarii in comunitate, in societate
a unei anumite persoane. Astfel, potrivit cercetatoarei, acest fenomen presupune invatarea
sociala ca mecanism fundamental de realizare, finalul fiind asimilarea individului in
grupuri [7].

3. Componentele esentiale ale parteneriatului educational

In cadrul parteneriatului educational pot fi abordate si proiectate diverse teme cu
referire la educatie ecologica, educatie cultural-artistica, educatie socio-emotionald,
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educatie pentru diversitate, educatie stiintifica, educatie religioasd, educatie rutiera,
educatie financiara si altele. Indiferent de subiectul pe care il abordeazd parteneriatul
educational, acesta se realizeaza in beneficiul partilor partenere.

Scopul parteneriatelor educationale poate sd fie unul dintre cele mai diverse, de la
formarea unor comportamente adecvate, responsabile, la dezvoltarea socializarii, a
cooperarii la schimb de bune practici, dezvoltarea, modelarea atitudinilor si a valorilor
morale precum si promovarea lecturii, a gustului pentru frumos.

In baza analizei datelor din literatura stiintifica si a observatiilor ficute de noi, acestea
ne permit s includem in structura parteneriatului urmatoarele componente: comunicarea,
conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea, eficienta.

Componenta comunicarii, este esentiald pentru a desfdsura si ulterior a evalua
parteneriatul educational. Atata timp, cat exista in cadrul parteneriatului mai mult de doua
persoane, acestea transmit informatii pe cale verbala (idei, pareri, gdnduri, sugestii proprii
etc.), precum si non-verbala (emotii, dispozitii etc.) intre ei. In discutie prin intermediul
comunicdrii participantii pot exprima ceea ce simt din cele produse si formuleaza ceea ce
doresc sa se intample. lar realitatea obiectuald se prezintd prin comportamente, emotii,
ganduri. In viata sociald, comunicarea are un rol vital, insisi finantistul Bernard Baruch
observa faptul ca modalitatea de a interactiona si a comunica este foarte importanta
»capacitatea de a exprima o idee este tot atat de importantd ca ideea insdsi” [11]. Este
important sa se comunice corect, clar, eficient, pentru a exista intelegere. Reflectand asupra
dezvoltarii socializarii, comunicarea, este esentialda mai ales acum intr-o societate care este
dominata de progresul tehnologic.

Daci in cadrul comunicarii sunt implicati si copiii, aceasta are rolul de a educa. in
interrelationarea cu copilul, este necesar ca adultii sa fie atenti pentru a nu rosti doar cuvinte
cu sens, ci si de a fi empatici, buni ascultatori, sd ofere intelegere si atentie. Pentru o
comunicare eficientd si corectd este necesar sa se tind cont de faptul cd prin limbajul
nonverbal se poate transmite la fel un mesaj precum si prin limbajul verbal, de faptul ca
ceilalti pot sd aibd o gandire diferita, ceea ce necesita acceptare, de faptul ca e important
sa se inteleagd ce transmite interlocutorul, si de faptul ca mesajul transmis trebuie sd fie
clar, concis, corect, concret, coerent [13].

Componenta conformitatii in cadrul parteneriatului educational se referd la modul in
care partenerii implicati in proiect respectda normele, regulile, obligatiunile, aplica
strategiile, mentin, pastreaza procedura de lucru. Astfel, partenerii sub influenta normelor
grupului isi pot schimba opiniile, perceptiile, comportamentul, dacd le sunt prezentate
argumente sau dovezi contrare.

Actiunile planificate si organizate sunt bine Intocmite, respecta interesele comune ale
partenerilor. Odata ce partenerii Inteleg si constientizeaza aspectele promovate in cadrul
parteneriatului, beneficiile in randul celor implicati pot sa se dezvolte. Printre beneficiile
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care se pot enumera sunt faptul ca nevoile si ofertele sunt mai bine cunoscute si astfel se
poate actiona 1n consecinta. Se dezvoltd o gestionare eficientd a situatiilor conflictuale, se
largeste orizontul social, cultural, moral, se revigoreaza spiritul civic, se promoveaza la
nivel superior dialogul, transparenta. Se Incurajeaza initiativa si participarea, se stimuleaza
disciplina si responsabilitatea, si nu in ultimul rand se armonizeaza conditiile specifice ale
institutiei scolare cu exigentele sociale generale.

Componenta creativitatii este importanta in zilele noastre, reprezintd una dintre cele
mai sigure modalitati de gestionare a unor situatii problematice apdrute in diferite institutii,
datorita faptului ca formarea unei echipe in care membrii sunt creativi, si exprima idei not,
inovatoare, autentice, ofera solutii creative. Spatiul de cautare a noului se extinde armonios
intr-un cadru de grup, cum este acela al unui parteneriat educational. Atunci cand
creativitatea este prezenta intr-un parteneriat educational se gasesc mult mai usor si rapid
solutii, se tolereaza si se evita esecul, creste capacitatea de productie 1n idei care ajuta la
desfasurarea unor actiuni benefice.

Mentinerea parteneriatului depinde de noutatea activitdtilor care sunt organizate si
desfasurate in cadrul parteneriatului, si aceasta, ajuta la rezolvarea situatiilor problematice.
Creativitatea potrivit J. P. Guilford, este consideratd o importantd capacitate psihicd a
individului, strans legata de posibilitatea acestuia de a genera noul, de a releva aspecte
inedite ale realitatii, de a elabora cai si solutii originale de rezolvare a problemelor.
Exprimarea in forme personale, originale, creative se caracterizeaza prin flexibilitatea
proceselor cognitive, fluiditatea ideilor, a operatiilor mentale care asigura fiintei umane o
selectie si 0 combinare a acestora precum si originalitatea in organizarea ineditd a datelor
si exprimarea lor [12].

Componenta coerentei reprezintd acea legatura stransa, armonioasa intre partenerii
care conlucreazd impreuna pentru atingerea scopului comun din cadrul parteneriatului
educational. Activitatile desfagurate sunt logice, clare, au o continuitate, decurg una din
cealalta. Un parteneriat educational are coerenta atunci cand se aplica o strategie de lucru,
un plan bine organizat, actiuni clare, logice cu un impact major in atingerea scopului
propus. Armonia, deschiderea, sustinerea reciproca, interrelationarea, coerenta actiunilor
in timp, spatiu, sunt elemente care conferd coerentd intr-un parteneriat educational,
asteptdrile care rezulta in urma imbinarii acestor elemente conduc la rezultate fructuoase.

Componenta coeziunii in cadrul unui parteneriat educational apare atunci cand
obligatiunile leagd membrii unui grup social unul fatd de celdlalt si fatd de un grup ca
intreg. Componenta coeziunii poate sa fie caracterizatd prin modul in care se creeaza
relatiile sociale 1n cadrul parteneriatului educational, modul in care se dezvolta relatiile in
parcurgerea efectudrii sarcinilor, modul in care este perceputd unitatea si emotiile traite de
catre partenerii implicati.
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Pentru a dezvolta componenta coeziunii si a crea o coeziune dintre membrii
participanti in parteneriatul educational, este nevoie de un sentiment sporit de apartenenta,
de munca in echipa si de incredere la nivel de grup iar scopul pentru care se desfasoara
parteneriatul educational sa satisfaca nevoile emotionale ale membrilor participanti.

Este important de precizat faptul cd membrii participanti in cadrul parteneriatului
educational au sentimente reciproce pozitive unul fatd de altul si exista coeziunea grupului.
Prin implicarea cu entuziasm, vioiciune in eforturile grupului si de asemenea, prin
recunoasterea asemanarilor dintre membrii grupului, parteneriatul educational poate
deveni mai coeziv. Mandria de grup, de apartenenta creeaza un sentiment de comunitate
care intareste legaturile. Partenerii poseda sentimente de responsabilitate pentru rezultatele
grupului, isi dezvolta adaptabilitatea, valoarea de sine, motivatia personald, se vor simti
increzatori sd progreseze in echipd, performantele vor aparea, coeziunea va fi prezenta la
un nivel ridicat iar rezultatele vor fi vizibile.

Componenta eficientei este prezentd intr-un parteneriat educational atunci cand
partenerii interactioneazd, fac echipd si muncesc impreuna pentru atingerea scopului
comun, au un set de norme comportamentale comune, care creeaza o sigurantd psihologica,
simt ca pot sa 1si asume riscuri interpersonale si sd 1si exprime gandurile fara frica de a fi
judecati, respinsi, fard frica de a se face de rusine. Partenerii care au dezvoltate diferite
competente, ca de exemplu, competente de socializare, de comunicare, vor imbunatatii
eficienta parteneriatului educational. Aici putem sa amintim abilitatea de auto-conectare,
de ascultare, de apreciere, de a formula cerinte clare, abilitatea de a primi si a oferi
feedback.

Productivitatea individuala sau performanta in cadrul parteneriatului educational este
determinata de comportamentul, metodele si instrumentele folosite, efortul pe care il
depune fiecare si propriile caracteristici personale: cunostinte, abilitati, stimulare si
motivatie in cadrul grupului [13].

Componentele mentionate mai sus, corelate intr-un parteneriat educational, confera
lipsa unor blocaje care pot sd apard, cum ar fi: neincredere, rigiditate, teama de a nu gresi,
de a nu se face de ras, teama de a fi minoritar, descurajarea, graba de a accepta prima idee,
dificultdti in definirea problemei, dificultdti in a distinge Intre faptd si problema, lipsa de
comunicare.

Considerdm ca toate cele sase componente mentionate se exprima si se manifesta prin
diverse continuturi in cadrul parteneriatului educational, indiferent de nivelul la care se
desfdsoara acestea, si anume comportament, emotii, cognitii,.

Exteriorizarea comportamentelor poate sa fie observabild, masurabila. Este lesne de
inteles cd cel mai usor mod de a observa pe celdlalt este prin comportament, care e
incontestabil, format din ceea ce se vede: postura, gesturile, culorile, formele; din ceea ce
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se aude: vorba, timbrul vocii, ritmul, ticerea; din ceea ce se spune: cuvantul, informatia;
din ceea ce se face: activitatea, munca, actiunea.

Manifestarile prin care actioneazd si reactioneazd omul in anumite imprejurimi,
situatii, intr-o colectivitate reprezinti comportamentul uman. In cadrul unui parteneriat
educational prezenta activa a partenerilor, implicarea in sedinte de lucru, lectorate, comisii,
desfasurarea practicd a unor actiuni menite sa satisfaca nevoile celor implicati in proiect,
conduce la comportamente eficiente cu rol educativ si model de bund practica pentru
ceilalti.

Emotiile sunt de departe cele mai sensibile, datorita faptului ca exprima sentimente,
trairi. Emotiile, sunt nelipsite Tn randul persoanelor care comunicd, sunt recunoscute
constient sau inconstient. Fiecare persoand percepe si transmite ceea ce simte voluntar sau
involuntar, de la emotii pozitive: bucurie, liniste, incredere, curaj, pana la cele negative:
furie, rusine, dezgust, dezamagire, si altele.

Intr-un grup, cum este cel al unui parteneriat educational, unde partile-partenere se
intdlnesc pentru a remedia, solutiona, gestiona situatii, actiuni, emotiile sunt firesti, fac
parte din fiinta umana, si odata intelese pot sa fie folosite in avantajul celorlalti, chiar daca
majoritatea oamenilor evitad sd vorbeascd despre emotii. Fata este cea mai proeminenta
parte a corpului care transmite emotii; reactiile faciale sunt esentiale in a intelege emotia
celuilalt. In momentul in care se transmite o informatie, instant apar modificari ale formei
fetei, de exemplu sprancenele, pleoapele, obrajii, nasul, buzele se modifica.

Exprimarea emotiei este unica de la persoana la persoana, iar descifrarea emotiei pe
care o transmite interlocutorul poate sa vina la pachet cu intrebari clarificatoare cum ar fi
de exemplu ,,cum te simti acum”? Odata perceputd importanta comunicarii emotiilor,
oamenii pot tolera mai usor situatii noi, neasteptate, sau chiar si cele conflictuale, mai ales
in cadrul unui grup, a unei echipe, cum este cea a unui parteneriat educational.

Manifestarile cognitive reprezintd modul in care este procesatd informatia care apare
intre stimul si raspuns de catre o persoand. Omul are capacitatea de a interveni si de a
impiedica aparitia unor amintiri, ganduri neplacute pentru a opri o actiune, de a o controla,
prin modul in care proceseazi informatia. in cadrul comunicirii, apar si cognitiile, care
practic aratd modul in care persoana interpreteaza ceea ce i se intampla si modul in care se
raporteaza la lumea Inconjuratoare.

Astfel, in cadrul parteneriatului educational, unde partenerii se intalnesc si
conlucreazd impreuna pentru dezvoltarea optima a copilului, manifestarile cognitive sunt
o parte foarte importantd, pentru ca de ele, de cele mai multe ori, depind deciziile luate,
solutiile gasite.

In cadrul parteneriatului educational am evidentiat aceste continuturi care vor
constitui baza pentru elaborarea unui instrument de evaluare a parteneriatului educational

realizat in institutiile de invatamant.

85



The functional model of contemporary educational partnership

In figura de mai jos sunt reprezentate componentele si manifestdrile continuturilor

specifice ale parteneriatului educational.
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Figura 1. Modelul functional al parteneriatului educational

Un parteneriat educational poate sa fie considerat reusit, atunci cand este evaluat de
parinti si cadre didactice si rezultatele sunt favorabile, scopul propus este atins, iar copilul
are de castigat.

Eficacitatea, calitatea si continuitatea parteneriatului educational depinde de
functionalitatea componentelor constitutive la nivel de sistem. Elementele structurale
evidentiate sunt In stransa legdtura, rezultatul favorabil poate fi asigurat prin abordarea
acestora in complexitate de partile partenere si evaluarea continud a consecintelor si
efectelor actiunilor realizate asupra procesului educational in care participd copiii, parintii

si cadrele didactice.

4. Concluzii

Pentru functionalitatea parteneriatului educational desfasurat la nivelul prescolar,
primar, gimnazial, liceal, este necesar sa fie luate in consideratie componentele care sa
alcatuiasca intregul proces de desfasurare a parteneriatului educational. Printre
componentele structurale au fost identificate: comunicarea, conformitatea, creativitatea,
coerenta, coeziunea, eficienta.

In cadrul activitatilor planificate si a actiunilor desfisurate, se produc diverse
manifestari ale continuturilor propuse care fac referire la emotii, cognitii si comportamente,
care aduc un aport bogat parteneriatului educational.

Cu cat mai bine partile partenere implicate In parteneriatul educational tin cont de
comunicare, conformitate, creativitate, coerenta, coeziune, eficientd, cu atat parteneriatul
educational format va fi mai eficient si va avea succes in procesul de desfasurare, iar

blocajele, care pot sa apara, vor fi minime.
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Parteneriatul educational tinde sd devind flexibil si deschis la problemele educative

apdrute, identifica nevoia cunoasterii, a respectdrii si valorizarii diversitatii, accentuarea

importantei emotiilor si exprimarii acestora, a comunicdrii empatice.
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de insertie la nivelul institutiei de Invatamant.

Cuvinte-cheie: management educational, management de insertie, curriculum educational, educatie

interculturala, competenta de educatie interculturala.

THE INSTITUTIONAL MANAGEMENT OF INSERTING
INTERCULTURAL COMPETENCE IN THE EDUCATIONAL CURRICULUM

Abstract. In the reflection of the initiated subject, concepts legitimized by the criterion of the specific
membership of a science, such as the educational curriculum and the intercultural competence of
pupils/students in pedagogy, as a science of education, and concepts, based on the intradisciplinary and
multidisciplinary research methodology, will be subjected to analysis, such as, are the concepts of
management and competence. In the same analysis key, the concepts of institutional management and
insertion management, developed by economic sciences, with direct applications in education sciences,
will be reflected. The concept of intercultural competence will be the starting point and applicative
benchmark in arguing the effectiveness of insertion management at the level of the educational institution
Keywords: educational management, insertion management, educational curriculum, intercultural
education, intercultural education competence.

Abordatd in perspectiva exercitarii functiilor de planificare, organizare, coordonare

si control, problematica specifica a managementului institutional este confirmata de gradul
de realizare a obiectivelor incluse in planul de dezvoltare strategicd a institutiei. Unele
abordari moderne inlocuiesc functia de coordonare cu o functie de activare a
managementului resurselor umane (selectia, pregatirea, antrenarea si motivarea
personalului), ,,pozitie care devine mult mai importantd in contextul institutiei scolare, ce
presupune preponderent interactiuni cu diverse categorii de persoane care au asteptari,
interese si cerinte foarte diversificate” [4, p. 694]. Avand structuri diferite, modelele
utilizate in asigurarea, controlul si monitorizarea principalelor repere factoriale care
interactioneaza in generarea de atribute specifice educatiei, vor avea drept sursa ,,seturi
perceptive, imagini, cunostinte stiintifice generale, asocierea sensurilor speciale,
experiente semnificative, abilitati, valori, competente, procese si rationamente formale,

create sau induse in constiinta conceptorului de situatii si actiuni educationale” [8, p. 54].
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In acord cu misiunea si scopul institutiei, drept urmare a implementirii a politicilor
incluse in strategia nationald, ,,valorizarea resursei umane trebuie recunoscutd, ca factor
esential al dezvoltarii comunitare, motiv pentru care se va acorda o atentie sporita formarii
initiale si continue, precum si dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice” [3, p. 28].

Pentru o mai bund intelegere si reflectare sintetica a problemei, vom prezenta
dimensiunile conceptuala si procesual-metodologica ale managementului institutional, cu
privire la integrarea competentei interculturale in curriculumul universitar, asiguratd de
functiile managementului de insertie, astfel incat implementarea acestei valori sa
contribuie la ,asigurarea sanselor egale in evolutia fiecdrei personalitdti, indiferent de
apartenenta etnica; asigurarea dezvoltarii multilaterale a personalitatii, in dependenta de
preferintele si oportunitatile individuale; asigurarea dreptului fiecarei etnii la educatie si
eliminarea obstacolelor de integrare in societate; asigurarea procesului de integrare
pregnante ai personalitatii in societate; acceptarea diversitatii culturale in baza respectarii
demnitdtii umane si a Drepturilor Omului, intru asigurarea unei convietuiri pasnice
autentice, Intr-un mediu polietnic activitdtile educative in institutie” [13].

Curriculum-ul reprezintd structura de bazd a programelor de iInvatdmant, iar
integrarea unui nou concept prin dimensionarea in produsele curriculare de nivel primar si
auxiliar, prezuma un impact major asupra procesului de invatare si a rezultatelor scontate
de catre subiectii implicati. Desi termenul de interculturalitate are un parcurs stiintifico-
metodologic consacrat in mediul educational din R. Moldova [13], [16], managementul
institutional din domeniul educatiei isi perfecteazd demersurile de insertie prin formula
specifica de integrare a noilor educatii, rdspunzand continuu exigentelor valorice
contemporane, corespunzatoare unei schimbari paradigmatice a actului educativ [7, p.
132].

Prin dimensiunea conceptuald, interculturalitatea este recunoscuta ca fiind esentiala
pentru constructia unei lumi mai tolerante, mai incluzive si mai paceabile, continuand sa
fie o preocupare serioasd in societatea contemporana. Abordarea conceptului prin
elementele de structurd a competentei, imprima conotatii constitutive la nivelul triadei
sustinute de cunostinte, capacitati si atitudini, declarate de C. Cucos [2, p. 43] sau a
componentelor stabilite de savantul francez M. Minder la nivelul cunostintelor potentiale,
mobilizate de anumite situatii de acelasi tip si dezvoltate pe traiectoria savoir-dire, savoir-
faire si savoir-étre [6, p. 26].

Nucleul conceptului de educatie interculturala, 1l constituie:

e dialogul culturilor;
e Intelegerea dintre culturi;
e valoarea si originalitatea fiecarei culturi;

e intelegerea dintre comunitati [1, p. 59].
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Conform lui S. Nieto educatia interculturala se legitimeaza prin urmadtoarele
caracteristici fundamentale:
e cste educatie antirasiala;
e este educatie de baza;
e este importanta pentru toti elevii,
e cste atotcuprinzatoare;
e este educatia pentru justitie sociala;
e este un proces;
e este o pedagogie critica [9, p. 308].

Educatia interculturala este, in fapt, o educatie a relatiilor interpersonale care implica
membri ai unor culturi diferite. Scopul acestui tip de educatie este de a creste eficienta
relatiilor interculturale, de a mari gradul de deschidere, de toleranta, de acceptare a
celuilalt, care este diferit. Diferentele in raport cu celalalt se intind pe mai multe registre:
limba, religie, practici sociale de comunicare, de relationare, vestimentare, alimentare, de
productie, de loisir, traditii, norme, cutume etc. Spectrul larg al diferentelor si determinarile
complexe care se instituie Intre registrele anterior enumerate atrag dupa sine o suitd de
reactii complexe de naturd cognitivd, afectivd, comportamentald in interactiunea cu
strainul. Intdlnirea cu celilalt trezeste, in genere, doud tipuri de reactii contradictorii:
curiozitate, interes, implicare - pe de o parte, si teamd, negare, evitare - pe de altd parte,
principiul valorificdrii potentialului formativ al abordarii interculturale in educatie,
devenind imperios necesar.

Valorile inglobate finalitatilor educatiei interculturale nu se pot realiza de la sine in
raporturile interculturale. Toleranta, deschiderea, acceptarea nu sunt Tnndscute, ci se
construiesc in personalitatile individuale prin demersuri educationale sistematice. Aceasta
poate fi consideratd o fateta a misiunii scolii si a colectivelor de profesori, in raport cu
domeniul educatiei interculturale. Daca scoala este principala institutie sociala mandatata
sa realizeze educatia, atunci, fara indoiald, va realiza si educatia interculturala, aplicand
strategia ,,de pregatire a societatii viitoare”, in care adaptarea la diversitatea culturald este
necesara atit pentru ,,minoritari”, cit si pentru ,,majoritari”’, in interactiunile prezente si
viitoare, afirma Gh. Salaru [11, p. 15-21].

Dimensiunea procesual-metodologica a curriculumului educational prezinta
ansamblul de activitdti interconectate, orientate spre cercetarea, proiectarea,
implementarea, monitorizarea curriculumului, dar si comunicarea curriculara, subliniaza
autorii Cadrului de referinta al curriculumului national [5, p. 14]. De asemeni, autorii sunt
de parere, ca perspectiva procesuald a curriculumului include doud categorii de procese:
de concepere si functionare a curriculumului (de predare-invitare-evaluare). In acest sens,

este necesara stabilirea clara a actiunilor manageriale si a celor pedagogice (curriculumul
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propriu-zis), in vederea realizarii procesului de concepere si aplicare a curriculumului
educational [5, p. 16].

Abordarea contextual-integratoare a metodologiei de proiectare a curriculumului
include in sine si alte perspective metodologice, invocate de autori:

» logica generala a proiectarii, care presupune urmatorii pasi: diagnosticarea,
conceptualizarea/conceperea curriculumului, proiectarea propriu-zisd, organizarea/
implementarea curriculumului, evaluarea/monitorizarea curriculumului.

* consecutivitatea proiectarii produselor curriculare: standardele educationale —
plan-cadru de invatdmant — curricula pe discipline — manuale scolare — ghiduri
metodologice — alte materiale didactice.

» realizarea procesuald a curriculumului scolar prin:

- elaborarea proiectelor didactice de lungd durata;

- elaborarea proiectelor didactice axate pe unitdti ,,mari” de invatare;

- elaborarea si aplicarea proiectelor didactice a lectiilor [5, p. 50]

Procesul de integrare a conceptului de interculturalitate in curriculumul educational
prin managementul de insertie, trebuie abordat riguros, la nivelul programului institutional
strategic. Desi notiunea de ,, management de insertie” nu are o definitie unanim acceptata,
originile descind din sfera economiei, cu referire la un proces complex de coordonare si
integrare a diferitelor aspecte ale organizatiei, astfel incat acestea sa functioneze ca un
intreg coerent in realizarea obiectivelor comune. Abordat in cheia integrarii, managementul
de insertie implicd dezvoltarea de politici si proceduri comune, utilizarea sistemelor de
comunicatii si tehnologii de informare, precum si o abordare cooperativa si colaborativa
pentru rezolvarea problemelor si luarea deciziilor de dezvoltare a institutiei. Tehnicile de
integrare pot include formarea si pregatirea profesionald, sprijinul psihologic si social,
precum si orientarea si consilierea in cariera, scopul final al managementului de insertie
rezumand obtinerea sinergiei intre diferitele componente ale organizatiei, pentru a
imbunatati performanta generala si a atinge succesul pe termen lung.

Un aspect important al managementului de insertie a unui concept in curriculumul
educational tine de identificarea necesitdtii si a beneficiilor clare a acestuia, analizele
efectuate prin diverse tehnici, precum SWOT, incét sa fie posibila luarea unei decizii. De
asemeni, managementul de insertie poate fi realizat prin analiza tendintelor actuale in
domeniu, prin consultarea expertilor in materie si prin evaluarea necesitatilor pietei muncii,
stabilirea obiectivelor, a modalitétilor de abordare si a evaludrii efectelor integrarii noului
concept. Fara indoiald, acest proces trebuie sd fie in concordanta cu obiectivele generale
ale curriculum-ului si sd tina cont de resursele disponibile.

Or, managementul de insertie reprezinta una din coordonatele esentiale ale politicilor
si practicii educationale, in contextul implementarii principiilor managementului

educational. In aceastd opticd, elaborarea unui set de programe, selectarea celor mai
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indicate tactici si instrumente de invdtare, astfel incit sd nu afecteze continuitatea
procesului de invatare si sd ofere elevilor/studentilor o experienta educationald coerenta,
va constitui un suport adecvat in procesul de implementare a conceptului si dezvoltarii
competentei respective. Evaluarea efectelor integrarii noului concept in curriculum poate
fi realizatd prin diverse metode, cum ar fi evaluarea performantelor studentilor, analiza
feedback-ului primit de la acestia sau prin monitorizarea implementarii in timp. Acest
proces este esential pentru a identifica eventualele probleme si pentru a imbunatati procesul
de integrare 1n viitor.

Analiza documentelor strategice ale Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creangad”
din Chisindu a scos in evidenta prezenta sporadica a dimensiunilor educatiei interculturale
(EIC), indicand la o necesara interventie prin includerea educatiei interculturale ca

prioritate. In acest sens, Tn optiunile majore ale comunitatii, stabilite de_Carta Universitatii

Pedagogice de Stat ..Jon Creangd” din mun. Chisindu, aprobata in sedinta Senatului din

28.05.2015 (in proces de actualizare) [12]; Strategia cercetarii-dezvoltarii a Universitatii

Pedagogice de Stat ..Jon Creanga” din mun. Chisinau in perioada 2015-2020, aprobata in

sedinta Senatului din 30.04.2015 [17], Planul de dezvoltare strategica a Universitatii

Pedagogice de Stat ..Jon Creangad” din Chisindu pentru perioada 2021-2025. aprobat in
sedinta Senatului UPSC P-V nr. 8 din 25.03. 2021 [15], dimensiunile EIC nu au fost

valorizate 1n nici una din componentele actelor normative enumerate.

Strategia de internationalizare a Universitatii Pedagogice de Stat ..lon Creanga” din
Chisinau in perioada 2019-2025. aprobata in sedinta Senatului din 30.05.2019 /“Ion
Creanga” State Pedagogical University of Chisinau internationalization strategy for 2019-

2025 [18] este actul normativ, care valorificd dimensiunile educatiei interculturale la nivel
de:

e valoare a internationalizarii: promovarea diversitatii culturale si lingvistice (pct. 5);

e obiectiv (nr. 4): ,cresterea numarului de studenti autohtoni si straini implicati in
procesul de internationalizare Mobilitatea studentilor promoveaza capacitatea de a
face fatd unui nou mediu de Tnvatare si cultural si de a intelege alte culturi. Aceasta
reprezintd o necesitate din perspectiva globalizarii, promovand compatibilitatea
studiilor la nivel european si international si largirea orizontului stiintific;

e rezultatele scontate: 4.1.1 este stabilit ,,dezvoltarea unui sistem de sprijin pentru
pentru studentii din Universitate; 4.1.3 ,,oportunititi pentru studenti strdini de
dezvoltare multiculturald, prin promovarea de evenimente universitare studentesti,
facilitarea explorarii turistice a Republicii Moldova, cunoasterea patrimoniului
cultural si natural si diversitatea lor etc.; implementarea unui sistem de sprijin pentru
studentii strdini (serviciul de intampinare, consiliere, de facilitare a obtinerii

permisului de sedere etc.).
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Conceptul de educatie interculturala capatd valoare aplicativa in anul 2023 prin
includerea dimensiunii EIC in documentele de politici strategice, aceasta interventie fiind
asiguratd in Planul operational de actiuni pentru asigurarea si dezvoltarea Universitatii
Pedagogice de Stat , lon Creanga” din Chisinau, valoarea echititii de gen fiind
considerata criteriu de promovare Tmbunatatirii documentelor strategice in procesul de
consolidare a calitatii ofertei educationale. In asigurarea unui proces de studii modern,
inter-/trans-disciplinar, valorile educatiei interculturale 1si vor gasi reflectarea in pilotarea
indrumarului de practica pedagogica si a setului de instrumente pentru monitorizarea si
evaluarea competentei interculturale la elevi in timpul stagiului pedagogic.

Referindu-ne la abordarea contextual-integratoare a metodologiei de proiectare a
curriculumului, instrumentele de organizare a situatiilor de invatare si de generare a
experientelor cognitive sunt produsele curriculare principale (planul de invatimant si
curricula disciplinelor) si auxiliare (ghidurile metodologice, completate de suporturi,
diverse fise sau Indrumare si proiectele didactice, concepute si elaborate de cadrul
didactic). Planurile de organizare a continuturilor educationale sunt concretizate in una din
cele trei demersuri (disciplinar, modular sau infuzional), stimuland ,trecerea de la
demersuri specifice si inguste la demersuri globale inter- si transdisciplinare, ce permit
abordarea profunda si personalizatd a unor probleme sociale, care cer solutii concrete:
pacea, democratia, justitia sociald, dezvoltarea, echitatea, mediul, alimentatia, sanatatea,
protejarea copiilor si a tinerilor etc.” [14].

Formarea competentelor interculturale si abilitatilor lingvistice ale studentilor-
pedagogi in Universitatea Pedagogica de Stat ,lon Creangd” din Chisindu constituie
raspunsul la solicitarea acutd pentru angajarea cadrelor didactice in institutii educationale
plurilingve (scoli, licee, institutii de Tnvatdmant superior, organizatii de tineret etc.).
Disciplina de studiu ,,Elemente de cultura si civilizatie engleza” este generald si, in
conformitate cu cerintele Planului-cadru, aplicatd la toate programele de studii din
universitate. Finalitdtile cursului sunt asigurate de realizare obiectivelor orientate spre
formarea competentelor studentilor de recunoastere si prelucrare a elementelor de cultura
si civilizatie engleza din texte literare si de specialitate, dar si de aplicare a diferitelor forme
de activitati pentru a contribui la cunoasterea istoriei, traditiilor si culturii poporului englez,
cat si a culturii neamului, la educarea civico-morala si estetica a copiilor.

O reala formare interculturald implicd scoala ca organizatie in ansamblul sau,
educatia interculturald in scoald se va realiza nu doar prin cateva procente din ansamblul
programului scolar, ci printr-o atitudine generalizatd, ce respecta valorile interculturale [1,
p. 9].

Multiplele roluri ale cadrului didactic in scoald impun, ca o primd coordonata a
pregatirii sale, un larg orizont cultural, dublat de o baza filosofica, menita sa-i asigure o

viziune de ansamblu asupra lumii si devenirii ei. Corolarul acestei culturi constituie

93



The institutional management of inserting intercultural competence in the educational curriculum

ansamblul eforturilor sistematice care urmdresc sd dezvolte membrilor grupurilor

majoritare, dar si minoritare:

o mai bund cunoastere a situatiei culturii in societatea moderna;

0 mai mare capacitate de comunicare intre persoane apartinand diferitelor culturi;
atitudini mai bine adaptate contextului diversitdtii culturilor si grupurilor intr-o
societate data;

o mai buna capacitate de a participa la interactiunea sociald, creatoare de identitati si
de comuniune umana [ 10, p. 29-30].

Perspectivele de analiza prezentate din argumentele invocate despre managementul

institutional de insertie a competentei interculturale n curriculumul educational, au devenit

suport valoric pentru crearea modelului profesorului cu profil intercultural, construit pe

baza expectantelor, in primul rand, al elevului, ca beneficiar direct al actului educational,

dar si al actului de umanizare democraticd a culturii, avand in vedere, cad orice cadru

didactic traieste intr-un mediu cultural bine definit. In acest sens, profilul intercultural al

cadrului didactic este definit de urmatoarele afirmatii, rezultate din scopurile educatiei unet

culturi democratice:

demonstreazd angajament si deschidere fata de diversitate;

asigurd o buna integrare in comunitatea educationala a elevilor nou-veniti, oferindu-
le conditii institutionale si suport pentru insertie si pentru afirmarea propriei culturi
in noul mediu; oferd contexte si oportunititi pentru cunoasterea asteptarilor si a
capacitdtilor elevilor noi, initiaza activitati extracurriculare care ar contribui la 0 mai
buna cunoastere reciproca;

adapteaza conditiile si mediul la diferite categorii de beneficiari; asigura tuturor acces
egal la oportunitati;

organizeaza evenimente care ar uni elevii, indiferent de etnie, confesiune etc., fiind
atent la frustrarile copiilor din anumite interdictii lansate de parinti (desfasoara zile
ale etniilor, festivaluri, in cadrul carora etniile sunt prezentate din diverse
perspective);

managerul lanseaza o viziune comuna a angajatilor, dar si a intregii comunitati

scolare/educationale despre valorile interculturalitatii.
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Rezumat. Formarea reprezentérilor elementare matematice la copii de varstd prescolara prin intermediul
softurilor educationale sporeste interesul pentru invatare, implicd mai activ prescolarul in descoperirea
esentei notiunilor matematice, indiferent de nivelul de pregatire a acestora. Utilizarea eficientd a softurilor
educationale fie in grup sau echipe in solutionarea unor sarcini cu continut matematic faciliteaza
dezvoltarea, In primul rand, a abilitatilor de lucru in grup si, in al doilea rand, a gandirii logice si
creatoare.

Cuvinte-cheie: soft educational, activitdti cu continut matematic, varstd prescolard, prezentari
electronice, joc pe calculator, platforme educationale.

INTEGRATION OF THE EDUCATIONAL SOFTWARES
IN THE MATHEMATICAL ACTIVITIES FROM KINDERGARTEN

Abstract. The formation of elementary mathematical representations at preschools through educational
software increases the interest to learning, more actively involves the preschooler in discovering the
essence of mathematical notions, regardless of their level of preparation. The effective use of educational
software either in groups or teams to solving tasks with mathematical content facilitates the development,
first of all, group work skills and, secondly, the logical and creative thinking.

Keywords: educational software, mathematical activities, preschool age, electronic presentations,
computer game, educational platforms.

Dezvoltarea rapida a tehnologiilor informationale a influentat direct actul
educational din gradinita, producand unele schimbari in arhitectura procesului de formare
a reprezentarilor elementare matematice. Prescolarii din noua generatie cresc sub
influeanta tehnologiilor, de aceea si tendintele moderne de dezvoltare dicteaza necesitatea
ajustarii strategiilor educationale utilizate in formarea reprezentarilor elementare
matematice la standardele informationale actuale. Din acest motiv, cadrul didactic are
menirea de a proiecta activitatile cu continut matematic reiesind din necesitatile copiilor,
precum si din cerintele societatii moderne.

Softul educational reprezintd unul din mijloacele care ne ajut sa realizam aceste
cerinte. El constituie un program informational utilizat in procesul de instructiv-educativ
cu scopul de a forma si evalua competentele copiilor de varstd prescolara pe anumite
domenii, inclusiv in formarea reprezentarilor elementare matematice.

I. Cerghit defineste softul educational ca un program proiectat in raport cu o serie de
coordonate pedagogice (obiective comportamentale, continut specific, caracteristici ale
populatiei tintd) si tehnice (asigurarea interactiunii individualizate, a feedbackului
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secvential si a evaluarii formative), iar in sens larg, autorul intelege prin soft educational
orice program proiectat pentru a fi utilizat in instruire/invatare [2].

Prin softul educational B. Zoltan reflecta orice produs software, in orice format
(.exe sau nu) ce poate fi utilizat pe orice calculator si care reprezinta un subiect, o tema,
un experiment, o lectie, un curs, o unitate de invatare etc., fiind o alternativa sau unica
solutie fata de metodele educationale traditionale [7].

In viziunea A. Adascilitei softul pedagogic/ educational reprezinti un program
informatizat, proiectat special pentru rezolvarea wunor sarcini sau probleme
didactice/educative prin valorificarea tehnologiilor specifice instruirii asistate de
calculator [1, p.160].

Deci, softul educational constituie un produs informatic, pe de o parte si pe de altd
parte, un produs pedagogic, iar calitatea lui depinde de maiestria educatorului de a utiliza
tehnologiile informationale s1 metodologia de predare a notiunilor matematice la nivelul
educatiei timpurii.

Potrivit A. Iancu softurile educationale actioneaza favorabil asupra copiilor,
crescandu-le performantele, capatand incredere 1in capacitdtile lor, siguranta,
promptitudine in raspunsuri, deblocind astfel potentialul creator al acestora. Daca softul
educational a fost ales accesibil grupei de prescolari pe care o vizdm, succesul este
garantat, relateaza autorul [5, p. 211].

Utilizarea softurilor educationale in procesul de formare a reprezentarilor
elementare matematice permite ridicarea nivelului eficacitatii procesul instructiv-educativ
si capatd noi dimensiuni. Softurile educationale permit transmiterea de noi cunostinte,
formeaza anumite aptitudini si stimuleaza procesele Invatarii active. De aceea, odatd
integrate softurile educationale in activitatile cu continut matematic, procesul de
educational devine mai atractiv si mai placut. Imaginile viu colorate, animatiile, care sunt
insotite de texte sugestive, permit dezvoltarea reprezentarilor matematice la prescolari.

Softurile educationale utilizate in procesul de formare a reprezentarilor elementare
matematice contribuie, pe de o parte, la perfectionarea metodologiei didactice, a formelor
si metodelor de evaluare, iar pe de alta parte, stimuleazd conexiunea prescolarului cu
mediul inconjurdtor, oferindu-le posibilitatea copiilor de a intelege diferite fenomene si
actiuni reale. Din acest motiv rolul softurilor educationale in formarea reprezentarilor
matematice la prescolari se contureaza intr-un valoros potential informational, actional si
psihopedagogic.

In resursele teoretice se opereazi cu o tipologie a softurilor educationale, care se
poate utiliza si in procesul de formare a reprezentarilor elementare matematice. Potrivit
acestei tipologii, se pot distinge:

v’ Softul interactiv de predare-invatare - este programul educational ce permite
feedbak-ul si controlul permanent al prescolarilor, fiind raportat la nivelul de
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pregatire al copilului pe dimensiunea Formadrii reprezentarilor elementare

matematice.

v Softul de simulare - permite reprezentarea unui fenomen, proces real prin prisma
unui model comportamental analogic. De exemplu: orientare si miscarea in spatiu
strazii a unui copil.

v’ Softul de investigare - este softul care oferda prescolarului un cadru investigational
din care copilul poate sd isi extragd in mod independent informatiile necesare
rezolvarii sarcinilor propuse.

v Softul de exersare - constituie programul ce implicd exersarea competentelor
matematice ale prescolarului, oferindu-i posibilitatea acestuia de asi largi orizontul
de cunostinte prin aplicare si integrare.

v’ Softul de testare a cunostintelor - este elaborat dintr-o varietate de itemi, care au
drept scop evaluarea competentelor prescolarilor pe dimensiunea Formarii
reprezentarilor elementare matematice.

v’ Softul educativ - antreneaza copilul intr-un proces de rezolvare a unor sarcini/
probleme, ce se desfasoara sub forma unui joc, dar care conduce spre atingea unui
scop didactic.

Pentru formarea, consolidarea si evaluarea reprezentarilor elementare matematice la
copiilor de varstd prescolara, cadrul didactic poate opta pentru o serie de softuri
educationale preluate din resurse deschise si inchise, dar si sa elaboreze aceste programe
pe diverse platforme educationale.

PitiClic reprezintd un soft educational, care poate fi utilizat de cétre educator in
procesul educational din gradinita pentru a forma la copii reprezentdri despre numerele
naturale, formele geometrice si chiar pozitii spatiale. De exemplu:

Activitate 1
Tema activitatii: Casa mea
Varsta: 5-7 ani
Unitati de competenta: 4.1.

Materiale didactice: Soft educational ,,Piticlic ... si camera cu surprize”, calculator.

Sugestii metodologice: Softul educational propus
se utilizeaza in partea comunad a activitatii. Scopul
utilizarii  acestui  soft este  consolidarea
cunostintelor despre formele geometrice. Sarcina
copiilor este de a recunoaste figurile geometrice

prezentate si de a numi forma obiectelor din

camerd. Acest soft ar putea fi folosit si In
activitatile din centrul Stiinte.
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Activitatea 2
Tema activitatii: La circ
Varsta: 5-7 ani
Unitati de competenta: 4.1.,1.2.,2.1.,2.3.,2.4.,3.1. 5.4.
Materiale didactice: Soft educational ,Piticlic. Matematica pentru pregatitoare”,
calculator.
Sugestii metodologice: Softul educational se poate utiliza In partea comuna a activitatii,

cat si in centrele de interes. Acest soft 1i propune copilului mai multe sarcini dintre care:

< - . - - 3 e ool
sd compund si descompuna numere, sa numere, [ FINS Sy

sa raporteze numarul la cantitate, sd distinga
vecinii numerelor, sd grupeze corpurile in

multimi, sa creeze serii de elemente, sd distinga

si sa pozitioneze unele obiecte in spatiu, sd madsoare cu ajutorul unitdtilor nestandarde de
masura.

Prezentarile electronice constituie alte resurse digitate, ce se utilizeaza in formarea
reprezentarilor elementare matematice. Ele pot fi elaborate in diferite programe: cu
ajutorul aplicatiilor Google Apps si anume Google Prezentari, Prezentari PPT in Power
Point sau in Prezi.

Potrivit T. Fulea, prezentarile electronice constituie aplicatia care ofera facilitati
pentru elaborarea cursului, reprezentata prin lucrare coerenta intr-o forma sintetizata cu
impact vizual, organizatd dupd structura unui text sau informatii a unei teme. O
prezentare PowerPoint contine imagini grafice, texte etc. De asemenea, contine, pagini
aparte numite slide-uri (diapozitive) [4, p. 28].

Prezentarile Power Point sunt cele mai accesibile pentru cadrul didactic si usor de
realizat. Datoritd animatiilor si tranzitiilor prezentarile se transformd in programe
interactive ce implicd activ prescolarul in activititile cu continut matematic. Aceste
categorii de prezentari pot fi folosite atat pentru predarea notiunilor matematice, cat si
pentru consolidarea si evaluarea acestora. De exemplu:

» Predare notiunilor matematice

Activitate 3
Tema activitatii: Forme n camera mea
Virsta: 5-6 ani
Unitati de competenta: 2.1.,2.2.,2.3.
Materiale didactice: Prezentare Power Point, calculator.
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Sugestii metodologice: Prezentarea de mai jos este utilizatd pentru predarea numdarului
natural 3. Acest soft va fi folosit in partea comunad a activitatii, unde copiii vor descoperi
pe etape esenta notiunii de numar natural sub aspect cardinal.

Activitate 4
Tema activitatii: Forme n camera mea
Varsta: 5-6 ani
Unitati de competenta: 4.1.,4.2.
Materiale didactice: Prezentare Power Point, calculator.
Sugestii metodologice: Copiilor li se propune un Power Point in activitatea comuna, unde
prescolarii descopera figura geometrica triunghiul. Pe baza acestei prezentari se acorda o
serie de Intrebari, care vizeaza metodologia formarii reprezentarilor despre triunghi la
varsta prescolara mare. Similar se pot folosi prezentari Power Point si pentru formarea
reprezentarilor despre
celelalte figuri
geometrice studiate la

aceasta varsta: cerc,
patrat si dreptunghi.
» Consolidare

Activitate 5

Tema activitatii: Animalele din curtea bunicii

Varsta: 6-7 ani
Unitati de competenta: 6.2.
Materiale didactice: Prezentare Power Point, calculator.
Sugestii metodologice: Se propune copiilor un PPT in care prescolarii au de rezolvat
probleme in versuri. Aceste probleme sunt insotite de situatii ce vizeaza rezolvarea
acestora. Datoritd animatiilor prescolarii se vor incadra cu placere in activitatile de
rezolvare a problemelor simple de adunare si scadere.

» Evaluare

Rezolvid probleme

.
F \1 : d W i y
(B | e WP, e
\ &/ ST \ B L /
\@/ s j/ - Fel T
i e il %, s L e
Rezohvd problema K =] & ol

Activitate 6
Tema activitatii: Gradinita mea
Varsta: 4-5 ani
Unitati de competenta: 3.2.
Indicator: 618

Tipul evaluarii: evaluare initiala
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Materiale didactice: Prezentare Power Point, calculator.

Sugestii metodologice: Se propune copiilor la calculator sa efectueze un joc. Sarcina este
de a distinge lungime, latimea, inaltimea si grosimea unor corpuri, comparandu-le. Astfel
copilul da raspuns la intrebarea: Care creion este mai lung? prin selectarea acestuia.
Pentru a verifica raspunsul prescolarul trebuie sd apese butonul cu semnul intrebarii si
feedback-ul va aparea: Bravo! sau Mai incearcd! Apoi copilul va apdsa butonul cu
sdgeata pentru a trece la un alt exercitiu.

— e —
Care copac = mal seund 2

Care carte & mal subfire?

 CGare e creionul mai lung?
De ce culoare e l?

A

Pentru evaluarea competentelor matematice ale copiilor de varstd prescolara se pot
utiliza si alte programe, platforme educationale. Cu ajutorul Google Forms putem crea
teste cu itemi variati, adaptindu-le la specificul varstei, iar pe platforma
liveworksheets.com putem crea probe de evaluare interactive pentru prescolari care
implicd activ copiii in cadrul acestui proces, transformand procesul de evaluare intr-un
joc.

Activitate 7
Tema activitatii: Castravetele gustos
Varsta: 4-5 ani
Unitati de competenta: 1.2.
Indicator: 590

Tipul evaluarii: evaluare initiala T—

Materiale didactice: soft de tip liveworksheets, calculator/tableta.

Sugestii metodologice: Se propune copiilor sa realizeze o fisa de lucru pe platforma
liveworksheets, unde prescolarii vor trebui sa plaseze in borcanul mic castravetii mici, iar
in borcanul mare castravetii mari prin miscarea acestor elemente. Dupa finalizarea
actiunii, copiii vor apasa butonul Finish!! si rezultatele vor fi trimise pe email, unde vor fi

stocate. In aceste conditii cadrul didactic va avea o dovadd in argumentarea aprecierii

efectuate.

Activitate 8
Tema activitatii: Toamna ne aduce fructe R
Varsta: 3-4 ani % W O
Unitati de competenta: 2.3. 3 1 ;?;

Indicator: 603

Tipul evaluarii: evaluare finala

Materiale didactice: soft de tip liveworksheets, calculator/tableta.

101



Integration of the educational softwares in the mathematical activities from kindergarten

Sugestii metodologice: Copiii vor primi tablete unde li se va propune sa realizeze o fisa
de lucru. Sarcina lor este sd uneascd cu o linie numarul cu multimea potrivitd. Dupa ce
face cele trei corespondente, prescolarul apasd butonul pe butonul albastru de jos si
raspunsurile sunt inregistrate.

Jocurile pe calculator reprezinta un alt soft educational care permit organizarea
activitatilor cu continut matematic intr-un mod mai placut, atractiv, dezvoltindu-le la
prescolari diverse procese psihice, inclusiv atentia. Prin caracterul lor interactiv, aceste
softuri stimuleaza, totodatda, motivatia copiilor pentru invatare si faciliteaza intelegerea
mai temeinicd a notiunilor matematice. Jocurile educationale online pot fi preluate de
catre educator de pe diferite platforme, dar in acelasi timp cadrul didactic are posibilitatea
de a le crea. In ambele situatii educatorul trebuie si tind cont de durata jocului,
particularitatile de varsta ale copilului si nu in ultimul rand de metodologia de formare a
reprezentdrilor elementare matematice, racordatd la prevederile curriculare specifice
nivelului Educatiei Timpurii.

Platformele learningapps.org si wordwall.net constituie doua programe are le oferd
educatorilor o diversitate de modele de jocuri interactive. Pe ambele platforme cadrul

didactic poate crea jocuri de tip:

Platforme educationale
wordwall.net learningapps.org
v' Potriveste v Ordoneaza pe grupe
v" Chestionar v Ordoneaza perechi
v" Giseste perechea v Ordine simpla
v’ Sortare pe grupe v Raspuns text liber
v Roati aleatorie v' Potrivire pe imagine
v' Carti aliatorii v Quiz cu alegere multipla
v Deschide caseta v Audio/video cu inserari
v Adevarat sau fals v" Jocul milionarilor
v Cursa in labirint v' Puzzle
v’ Sparge balonul v Curse cu cai
v Avionul s.a. v" Joc-perechi s.a.

Toate aceste jocuri se incadreazad cu succes In formarea reprezentarilor elementare

matematice la prescolarii de toate varstele.

Concluzie

Softurile educationale constituie o gama largd de resurse informationale ce permit
comunicarea, crearea si gestionarea unor informatii prin cdi atractive pentru copii,
favorizand motivarea invatarii. Aceste programe pot fi aplicate cu succes in formarea
oricdror notiuni, inclusiv si a celor matematice. Sarcina lor este sa realizeze o activitate
cat mai atractiva, interesanta si captivantd, Tnh urma careia prescolarii isi vor dezvolta

competentele sale matematice.
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Pentru a integra cu succes softurile educationale in activitatea de formare a
reprezentarilor elementare matematice educatorul trebuie sa se asigure ca detine controlul
asupra materialului, nu numai din punct de vedere continutal, dar si tehnic. in acest caz
cadrul didactic nu trebuie sd se concentreze pe atractivitate si animatie in prezentarea
informatiei, dar si pe continutul ei, deoarece existd posibilitatea de a pierde esenta
notiunii, 1ar rezultatul va fi exprimat doar printr-o joaca fara de folos intelectual.

In schimb, daci educatorul va utiliza softurile educationale in calitate de
instrumente de evaluare a performantelor copiillor pe dimensiunea formarii
reprezentarilor matematice acesta va opera cu indici exacti, iar procesul de evaluare nu va

putea fi influentat de factori externi, apreciind copiilor cu mai multa obiectivitate.
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Abstract. Teachers' are models for their students, those who plant valuable attitudes, respect for different

cultures, diversity, equity, justice, and humanism. Peace education is essential for a multicultural society.
It has a huge transformative influence on the students’ personalities, transforming them into peacemaker
citizens able to avoid social-cultural conflicts, become promoters of constructive dialogues, demonstrate
respect for values and aspirations, self and others. The research described in this article aims to develop a
methodology for developing peace values in teachers who work in the system but did not have a specific
peace education course with a multicultural approach, with a holistic vision. To check the effectiveness of
the methodology was carried out an experiment where teachers who come to continuous professional
development were involved in a formative program.

Keywords: multicultural competencies, education for peace, peacemakers, teachers, didactic model.

DEZVOLTAREA VALORILOR PENTRU PACE
IN CADRUL ABORDARII MULTICULTURALE

Rezumat. Profesorii sunt modele pentru elevii lor, cei care planteaza atitudini valoroase, respect pentru
diferite culturi, diversitate, echitate, dreptate si umanism. Educatia pentru pace este esentiald pentru o
societate multiculturala. Are o influentd transformatoare uriasd asupra personalitatii elevilor,
transforméndu-i in cetdteni pacificatori, capabili sa evite conflictele social-culturale, sa devina promotori
ai dialogurilor constructive, sd demonstreze respect pentru valori si aspiratii, pentru sine si pentru ceilalti.
Cercetarea descrisa in acest articol 1si propune sa elaboreze o metodologie de dezvoltare a valorilor pentru
pace la cadrele didactice care lucreaza in sistem, dar nu au avut un curs specific de educatie pentru pace cu
o abordare multiculturala, cu o viziune holistica. Pentru a verifica eficacitatea metodologiei a fost realizat
un experiment in care cadrele didactice au fost implicate intr-un program formativ de dezvoltare
profesionald continua.

Cuvinte cheie: competente multiculturale, educatie pentru pace, pacificatori, profesori, model didactic.

Introduction

The most recent world events and changes that happen in the political, economic, and
socio-cultural environments cause spontaneous and unforeseen processes, the appearance
of which determines crises triggered at multiple society levels, with different resonance
and amplitude on education. In this context, arguments regarding the need to focus on
human values are eloquent. The most studies agree that in the context of globalization,
there has been much discussion about a crisis of education, and the need for new
dimensions: education through values, education for change, education for personal
development, intercultural education, moral education, civic education, etc. but still exist
the need to continue and intensify the process [3, 10, 11, 35]. Education is the key in the
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complex contexts of multicultural and conflict-affected societies. Peace education
represents knowledge, skills and attitudes that are developed within education.

Mankind needs a common consciousness, to promote a new humanism, based not
only on moral and cultural values but the acquisitions of the new scientific and technical
revolution and their impact on life [1, 5, 23]. The teachers must educate students in the
spirit of solidarity, openness and love for the community multiculturalism, respect for and
trust in the destiny of humanity and human values.

Peace education is a social and multicultural education: social education as a
transposition of the ‘pedagogical principle’, of deconstruction of the ‘sovereign structures’
and of amplifying the participation and co-determination of all those who participate in
society life [22]. In a modern multicultural society, it is necessary to know the fundamental
notions of peace and to practice them. Informing students about what peace really is, what
its opposite means, what is the multiculturalism, what are the ways to achieve peace in a
multicultural environment, principles and how to avoid conflicts is becoming increasingly
necessary today. The outcomes of the peace education in a multicultural society will be the
individuals thinking and behavior in the sphere of interpersonal constructs in school, family
and society.

In the light of above, peace education in a multicultural environment, is a global
approach to socio-political phenomena that occur in a person's life and involves a set of
knowledge, skills and attitudes that determine his behavior. The general objectives of the
peace education involve cultivating superior attitudes, educating students to avoid conflict
and promote constructive dialogue. These students will be flexible, have respect for values
and aspirations, self and others, and the ability to identify common ground, to respect the
diversity of situations and lifestyles. These objectives are the cornerstone of the formation
of each personality. “Peace education represents the openness and respect the individuals
show for differences between people’s cultures, of whatever nature. Like all attitudes, it is
subtly conveyed.” [5, p. 25]. Students need to be helped to become peacemakers. From an
early age, children imitate the behaviors of those around them, developing their own
values. No age is too small to help a child be opened to education for peace.” [22, p. 43].
So, the school curriculum has the aim to supply students with the needed knowledge and
practice to develop a more humanist student.

Let us think about the origin of the word “peace” that is derived in English language
from Latin word “pax”. Peace in the Roman Empire meant a cessation in fighting as well
as rule over subject races [20]. In the context of the modern development and globalization
an equivalent can be found in definitions of peace through deterrence. This definition
describes peace in terms of what it is not, rather than what it is. Speaking about “peace”
we don't mean only violence but also the presence of social, economic and political justice,
which is essential to the notion [24].
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According to the UNESCO [44] teachers’ guide to peace education “peace education
is an attempt to respond to problems of conflict and violence in multicultural environments
as scales ranging from the global and national to local and personal. It is about exploring
ways of creating more just and sustainable futures” [Laing, cited in 44]. According to
Schmidt and Friedman [37] “Peace education is holistic, it embraces the physical,
emotional, intellectual and social growth of children within a framework deeply rooted in
traditional human values. It is based on philosophy that teachers love, compassion, trust,
fairness, cooperation and revenue for the human family and all life on our beautiful planet”
[44]. Teachers should promote peace education and take its principles as a baseline trying
to integrate it into all segments of school curriculum.

The research object consists on the process of preparing teachers (trainees) during
teachers continuous professional training for developing the peace education values to
students in a multicultural society. The aim of the research is to establish the psycho-
pedagogical basis for preparing teachers (trainees) during teachers continuous professional
training for developing peace education values to students within a multicultural approach.
Elaboration of a theoretical and practical pedagogical model of teaching peace education
in a multicultural society being based on presented theoretical approaches.

1. Literature review

Peace education has taken different forms along the years. The visions of better world
for all peoples and societies encounter different ways of peace education like education for
justice, tolerance, nonviolence and conflict resolution, human rights, gender equity,
multicultural education, education for sustainable development. All the named visions have
developed conceptual issues over time being outlined in the different psycho-pedagogical
theories. For this article the interconnection between two approaches will be highlighted.
Conceptual and pedagogical implications will be drawn for establishing the theoretical
framework of the need of implementing the didactic model for preparing teachers (trainees)
during teachers continuous professional training for developing peace education values
within a multicultural approach to students.

A European peace educator has defined peace education as: "The initiation of
learning processes aiming at the actualization and rational resolution of conflicts regarding
man as subject of action." [45, p. 296]. According to this definition, teachers must learn
students how to become peacemakers or peacebuilders in multicultural society. In
America, Betty Reardon, assumes that peace education is "learning intended to prepare the
learners to contribute toward the achievement of peace.” [33, p. 38]. Salomon G [34], an
Israeli researcher has stated that peace education programs take different forms because of
the wide variety of conflicts that plague human existence. Israel is a country where persists
interethnic tension that’s why the education system needs peace education policy to learn
students how to promote empathy and solve communication conflicts, avoid hostilities and
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develop a respect to global issues, environmental sustainability and nonviolence in a
multicultural context. Despite this, peace education has not been afforded a central place
in the formal educational system in Israel. The Israeli educational system is divided into
separate sectors (secular Jewish, national religious Jewish, orthodox Jewish, and Arab).
There is no formal policy for peace education in any of the sectors. However, we agree
with Bar-Tal & Rosen [6] that peace education values must be incorporated in all
dimensions of the educational system in order to grow up generation with peace values
within a multicultural approach and the teachers should be those who know to support them
to change.

Multicultural approach in education can bring us closer to a peaceful world that works
to create unity in contexts of diversity and to ensure that all people are realizing their human
rights [1, 3, 12, 23, 22, 28, 36]. Societies that have the problem of interethnic intolerance
and conflict in urban or rural contexts have to learn how through education, social cohesion
and cultural interchange empower their life. In Israeli, the problem of education for
diversity and tolerance it is seen as one of the approaches of new needs of education defined
by UNNESCO programs as an answer to existing social challenges. On the other hand,
there seems to be a number of larger studies on suggestions for activities, teaching
strategies and techniques that focus on multicultural aspects and promote peace values. [3,
34, 38, 44 etc.]. In a fairly relevant number of studies, reports and books, peace education
within a multicultural approach is associated with cultural diversity education [20].

In order to grow up peacebuilder citizens able to place peace-loving understanding
into their life, students should be taught with peace education within a multicultural
approach since early ages [32]. The teachers must possess knowledge, skills and attitudes
that facilitate the formation of the students’ peace education values. A course of
Multicultural education will contribute to teachers teaching professional development.

2. Theoretical framework

The theoretical framework of peace education within multicultural approach has been
grounded from various fields, materialized in: sociological theories (Durkheim, 1995);
social interaction theory [18]; conflict theory [46]; frustration-aggression theory [13];
theories of education - the theory of constructivism [ 14, 41]; culture emotional theory [17],
emotional discipline theory [29]; the theory of education based on emotional intelligence
[21]; the theory of multicultural pedagogy [4]; interpersonal relationship [42]; interethnic
tolerance [33]; communication, cooperative learning [38].

3. Hypotheses formulation

The research hypothesis assumes that all generations, future and present, have the
fundamental human right to live in peace. The teachers have the ethical responsibility to
develop and make students understand how important is peace, to avoid totalitarianism,

promote understanding multiculturalism and modern nonviolent living. The given research
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wants to check the research hypothesis, namely: the advantages of preparing teachers
(trainees) during teachers continuous professional training for developing peace values
within a multicultural approach through the application of the Pedagogical Model
Developing teachers’ peace education values within multicultural approach during
continuous professional training. The Pedagogical Model will be implemented according
to more aspects:

- understanding the transdisciplinary potential of psycho-pedagogical disciplines from
the perspective of the holistic approach of developing peace values in students within
a multicultural approach;

- design, elaboration and application of academic course Multicultural education, in
the process of teachers continuous professional training as a nucleus for the formation
of peace values within a multicultural approach as a core course that will facilitate a
transdisciplinary approach in building teachers’ peace values in a multicultural
society;

- equipping teachers with formative teaching strategies that will facilitate the process
of the peace values development to students;

- encouraging teachers (trainees) to adopt a culture of constant self-improvement for
adopting a positive attitude towards the teaching profession in a modern changing
educational environment which requires updating the pedagogical approaches
important in the development of peace values within a multicultural approach.

4. Research Methodology and Procedure

The Pedagogical Model for preparing teachers (trainees) during continuous
professional training for developing peace values in students focuses on a system of
philosophical, pedagogical approaches. Correspondingly, it ensures a global scientific-
methodological approach and a holistic view. Experimental application of this model will
take into account traditions and experiences in teacher training, the conditions of
interaction of the components of the Model, the human and organizational factors. In this
context, the two-dimensional psycho-pedagogical Model of preparing teachers for
developing peace education values in students have a holistic approach supposing changing
factors.

Through the implementation of the psycho-pedagogical Model of training teachers
(trainees) during continuous professional training for developing peace values within
multicultural approach to students aims to empowering teachers with the abilities and
pedagogical tools necessary to form peace values in school students. The essence of this
competence involves developing of certain attitudes, skills and knowledge in students,
manifested through concrete abilities, as follows [9, 7, 35, 25]:

- to explain the meaning of peace education values and to know its components;
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- to argue the need for peacebuilding communication and an active peacemaking
attitude in a multicultural environment;

- to explain phenomena of social, cultural injustice, lack of equity, to identify their
causes and possible one’s measures to eliminate/control/reduce these phenomena;

- to identify and differentiate moral values from non - values in order to accept, in
communication, diversity of axiological opinions;

- to communicate empathetically and show an open attitude during exchanges of
opinions and ideas;

- to show a pacifist approach in situations of intrapersonal and social conflict in order
to work together to find the most appropriate solution to solve them;

- to elaborate and promote in any communicative context principles and rules of
empathy communication in the spirit of a culture of peacebuilding within a
multicultural approach;

- to show affective skills (constructive and creative spontaneity; assertiveness;
emotional stability; empathy; sociability; self-knowledge);

- to identify changes in their level of understanding of multiculturalism and, implicitly,
in their level of (active) tolerance towards vulnerable people/people at risk of being
discriminated.

The Didactic Model is a complex demarche that consists of three stages:

Stage 1 -theoretical knowledge of values associated with peacebuilder attitude within a
multicultural approach.

Stage 2 -recognition and perception of emotional peace values: practicing these values.
Stage 3 —the teachers’ peace education level (trainees) in the process of their training.

II. Types of formative activities: scientific-cognitive; value oriented; active-
participatory interactive activities based on communication and collaboration in a
multicultural approach.

III. Teaching specific strategies and empowering teachers with them during
continuous professional training for developing peace values in students: the formation of
consciousness and a peace value-based behavior; organization of the educational activities
that lead to peacebuilding values; stimulation.

During continuous professional training for developing peace values in students were
applied specific methods for training teachers. It is important to specify that were used not
only traditional methods of carrying out scientific-cognitive activities during the stage of
understanding the theory) but were also proposed, specific methods for achieving value-
oriented activities and active-participative-interactive methods based on communication
and collaboration like: thinking hats, role play, pyramid, mosaic, creative controversy,
debate etc.
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Specific evaluation descriptors to measure the level of peace values developed in
teachers (trainees) during continuous professional training, so they are:
- The aspiration to acquire peacebuilder attitudes.
- Preferences over specific methods in teachers™ training.
- Preferences over specific methods for developing peace values in school students.
- Emotional perception of the content of academic course.
- Value appreciation of multiculturalism and diversity.
- Show interest in training for peace values.
The evaluation of the level of peace manifestation in teachers is done through tests,
discussion and reflection.
Forms of training organization: course, seminars.

Psychological approach
(psychological-emotional dimension of
the individual, attitudes, motivation; the
psychology of values-the value of
kindness and humanity; psychology of
attitude formation in students-principles
of creativity. relevance and
interconnection, interaction, emotional
engagement, motivational and
behavioral, internalization and the
manifestation of attitudes in behavior

Knowledge, skills,
attitudes, and values

Stage 1 - theoretical Process approach of the
knowledge of values teachers' professional
associated with a development
peacebuilder attitude
within a multicultural
approach. Specific strategies (technics, methods

academic content

Stage 2-recognition and
perception of emotional
values of peace

ducation: practicing

Pedagogical approach (developing
peace values within a multicultural
approach is based on peacebuilding
values having as key notions values
associated with peace and tolerance,
aftitudes, behavior orientation, and
multicultural skills

task-based learning
student-centered learning

and applying these
values.

Stage 3-the peace
education for teachers
(trainees) in the
process of their training
for peace values in

The evaluation descriptors

-The aspiration to acquire the
peacebuilder attitude (attitude as a
component of competence).

- Preferences over specific methods in
teachers' training.

- Preferences over specific methods for
developing peace values within a
multicultural approach in school
students.

- Emotional perception of the content of
the academic course.

active-participative and students. - Value appreciation of multicy
interactive learning and diversity.

- Show interest in training for peace and

tolerance education values.

Figure 1. The Didactic Model of training teachers (trainees)
during continuous professional training for developing peace values
within a multicultural approach in students

The research experiment has the aim to establish the level of peace attitude our
teachers possess. The level of teachers™ peace attitudes will reflect the peace values level.
The object of the investigation was the scale of diverse ethnic attitudes (multiculturalism)
and conflict resolution ability.

The practical part of the research has a holistic approach was designed according to
the hypothesis that the teachers have the ethical responsibility to develop and make students
understand how important is peace, and transform them into peace builders through
promoting and understanding multiculturalism and modern nonviolent living. In this
context, preparing teachers (trainees) during continuous professional training for
developing peace values through the use of the presented Didactic Model will have a

transformative impact on teachers’ attitude and then the needed expectations will be
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accomplished in school. As a result, better peacebuilder teachers will educate better
peacebuilder students.
4.1 Research population

The pedagogical experiment was carried out at the department of Continuous
Professional Development of Education, it involved teachers from primary level,
professional people who come to the continuous professional development courses. There
are two groups one experimental and the second control group. There were no specific
criteria to select them except to be a primary teacher, so the control group are trainees
(teachers) that resemble the experimental group but do not receive the course of
Multicultural education based on the Didactic Model. This group will provide a reliable
information to which we compare the experimental results.

The practical stage of the research has been carried out in three stages. The first
control stage, 43 teachers were involved into the intervention (23 experimental group and
20 control group). For both the experimental group and the control group, the averages of
the scores for the subscales of the instrument were calculated as well as the average of the
total score, which the trainees obtained as a result of the two measurements: first stage
control experiment and then the third stage during validation.

4.2 Research Instrument

Taking into account the theoretical arguments exposed above were chosen the
following investigation instruments:

- The survey to evaluate the teachers’ attitude level towards peace and multiculturalism
values in order to generate a quantitative assessment of the population's opinions
relative to mainstreaming Scale. The questionnaire was originally developed by
Larrive & Cook [27] that reported a reliability of 0.92 (Appendix1).

- The methodological course developed according to Didactic Model of training
teachers (trainees) during continuous professional training for developing peace
education values to students. The second research instrument is in the fact the novelty
or product of the research that we are going to evaluate its effectiveness in the
intervention program.

The survey consists on descriptors that will check teachers’ desire to interact in a
constructive way - items 10, 17, 18 (k = 3 items); respect for cultural differences and
diversity - items 5, 8, 13 (k = 3 items); confidence in interactions with students of different
ethnicities - items 3, 4, 9 (k = 3 items); pleasure produced by interactions - items 1, 6, 7,
12 (k = 4 items); attention to interactions - items 11, 15, 19 (k = 3 items) and avoidance of
labeling, stereotypes and prejudices - items 2, 14, 16, 20 (k = 4 items). This survey will
measure the cognitive and attitudinal aspects of the teachers’ multicultural competence in
the control and validation stage of the intervention, that becomes very important in
developing peace values in students.
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Table 1. The averages of the dependent variables in control stage of the experiment
(teachers’ attitudes towards multicultural approach)

Control stage Control stage

Dependent Intervention group (%) Control group (%)
Variables St.r. Against | So,so | Agree Str. St.r. Against | So, so Str. Agree

against agree | against agree
Desire to
Interact in a 8.89 | 67.82 | 23,17 833 (61,65 26,65 | 330
constructive
way
Respect for
cultural 1,44 | 2608 | 57,95 | 14,47 31,65 | 483 | 16,65
differences and
diversity
Confidence in | » g6 | 2318 | 43,02 | 3043 1,65 | 20 | 45 30 3,30
interactions
Pleasure
produced by 4,34 50 38,04 7,60 2,5 8,75 50 32,50 6,25
interactions
Attention to 13,04 | 60,06 | 2391 | 2,17 10 | 53 | 3333 | 333
interactions
Avoidance of
labeling, 2,17 | 2934 | 3695 | 2065 | 1086 | 25 | 30 |3625] 2250 | 875
stereotypes and
prejudices

According to the obtained data we have noticed that teachers are less flexible from
the point of view of desire to interact in a constructive way with students of other ethnicity,
usually even teachers are well-intentioned we discover that they feel uncomfortable to
discuss with those students. Knowing strategies to discuss and having an approach to the
classroom problems in a constructive way is a crucial foundation to building good
relationship. According to the got answers we discover that our teachers from both control
and experimental group feel uneasy speaking in front of a classroom of a different ethnicity
43,02% in the control group and 45% in the experimental group don't feel confident when
they communicate in a front of classroom of other ethnicity, or wouldn't like to share the
space with them.

The statistics obtained from this survey show that our teachers fail in terms of
avoidance of labeling, stereotypes and prejudices. The trainees are not open to students’
opinions of other ethnicities and partly agree 36,95% in the experiment group and 36,25%
in the control group that it is difficult for them to be objective when evaluating a student
of another ethnicity.

In conclusion, after completing the survey, we noticed a low percentage of the
confidence in interactions with students of different ethnicities strongly against 86% and
against 18% in the experimental group to communicate, teach in a classroom with
multicultural students, and the same data indicate the answers obtained in the control group
strongly against 1,65% and against 20%. The statistics show a lack of pleasure produced
by interactions with students of different ethnicities.
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In sum, there is clearly a need of change of teachers’ attitudes, able to have a holistic
understanding of the things, peace-builders, tolerant and critical multicultural teachers for
overlooking the complexities of cultural aspects or behavior in order to build positive

transformative learning environments.
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Figure 2. Percentages of the teachers’ attitudes in the intervention group
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Figure 3. Percentages of the teachers’ attitudes in the control group

The pedagogical intervention program involved 60 hours (30 hours direct and 30
individual work). In the second stage were involved only 23 trainees. The second group
(control group) 20 trainees continued to CPD formation in a traditional way. The rest of
trainees don't have access to the course designed according to the Didactic Model of
training teachers (trainees) during continuous professional training for developing peace
values within multicultural approach to students.

The elaborated curriculum provides guidelines for didactic design (theoretical and
seminars lectures from the perspective of education focused on the formation of peace
values from the perspective of multicultural approach. The curriculum design was made
according to multicultural education principles:
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- The principle of humanism, which requires the recognition of value, unrepeatability,
integrity human personality; recognition of the right to free development and
manifestation of skills;

- The principle of active cognitive development, which requires the organization of
learning activity by interacting with the others to create the field of intellectual
tension; the field of emotional charge; offers opportunities for both the manifestation
of individuality and (re) knowledge of the other; arms the learner with behavioral
experience, aptitude and attitude;

- The principle of heterogeneity and diversity, which requires design and organization
of the didactic approach taking into account the cultural particularities of each one
people;

- The principle of developing the quality of subject of each learner in the educational
process;

- The principle of constant dialogue and equality.

The intervention program will have a specific, processual approach that involves
three interconnected processes: design, implementation, evaluation based on learner
centered learning concept, namely: active-participative and interactive activities;
collaborative and cooperative forms of learning; training and development of individual
skills and particularities of learners.

The teachers will be able to define multiculturalism, specify advantages and
disadvantages of multicultural culture, justice and equity fundamental principles, social
stereotypes and ways of decreasing them in the society and classroom, prejudice and
discrimination - strategies for their elimination, how to deal with them in school and class
environment, social identity - majority versus minority culture and associated phenomena
(enculturation, acculturation and de-culturation) in terms of the educational experience.

During the Multicultural education course, the teachers will be provided with the
needed theoretical and practical support and by the end of it the trainees will be able to:

1. examine their own attitudes towards other students’ culture in the light of their future
teaching careers;

2. understands specific terminology, including multiculturalism, culture conflict,
conflict resolution, stereotypes, prejudice and racism;

3. identify stereotypes and prejudices and be aware of their effects on everyday life, in
society, in school and in the classroom;

4. explain how racism and discrimination are manifested in society, in school and in
classroom;

5. 1identify and illustrate methods and procedures by which to prevent and counteract the
ethnicity conflicts or how to solve them.
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Tasks like: Try to identify possible examples of discrimination, types of stereotypes
in school, case study, debating and analyzing of the proposed cases; mind map-solutions
for the presented case or cases, frontal work, group work will facilitate and promote a
policy of openness, recognition and acceptance of diversity.

The validation stage had the aim to see if the Didactic Model of training teachers
(trainees) during continuous professional training for developing peace values within
multicultural approach while teaching in classroom proved the research hypothesis, the
expectations are related to the change at the level of the teachers’ attitude. Due to the
methodology of forming peace values within multicultural approach, we want to change
the variable of the items from which the research questionnaire is constructed. The items
have the function of identifying the components of the multicultural competence of
teachers. Their presence (components of multicultural competence) will transform their
attitude as people, as teachers, this will lead to their ability, later, to develop the values of
peace education in their classroom. In order to check the efficiency of the suggested
methodology the both groups, control and intervention, were given the same survey so to
be able to notice the effectiveness and achievements of the Didactic Model. The subject of
the evaluation were the same descriptors: Desire to interact in a constructive way; Respect
for cultural differences and diversity; Confidence in interactions with students of different
ethnicities; Pleasure produced by interactions; Attention to interactions; Avoidance of
labeling, stereotypes and prejudices.

The below table displays data that show a change in attitudes of those two groups.
Judging by the obtained data we identify a visible change of percentages in the
experimental group. The results exposed below indicate that the majority dependent
variables have changed especially in the experimental group due to the intervention
program (methodology based on the Didactic Model of training teachers (trainees) during
continuous professional training for developing peace values), the results support the
expectation of the research.

Table 2. The averages of the dependent variables in validation stage of the

experiment (teachers’ attitudes towards multicultural approach)

Validation stage Validation stage

Dependent Intervention group (%) Control group (%)
Variables Str.  |Against So |Agree |Str. Str. Against | So |Str. Agree

against S0 agree  |against so  |agree
Desire to
interact in a 434 | 1594 | 34,68 | 2753 | 1739 | 1,65 | 10 | 5830 | 2833 | 1,66
constructive
way
Respect for 721 | 34,78 | 39,13 | 18,82 | 1,65 | 2833 | 45 | 25
cultural DD
Confidencein | g o9 | 3043 | 28,95 | 24,60 | 721 | 333 | 20 | 45 | 30 | 166
interactions
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Pleasure
produced by 10,86 26,08 | 34,70 | 23,91 | 1,34 5 12,5 52,5 27,5 2,5
interactions

Attention to 579 | 13,04 | 31,86 | 37,65 | 11,56 | 1,66 | 833 | 53,33 | 33,33 | 3,33

interactions
Avoidance of
labeling,
& 20,65 50 26,08 | 3,26 5 33,75 45 11,25 5

stereotypes and
prejudices
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Figure 4. Validation stage, percentages of the teachers’ attitudes
in the experimental group
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Figure 5. Validation stage, percentages of the teachers’ attitudes
in the control group
We see a decrease of the percentage of the teachers’ desire to interact, at the statement
regarding openness to students of other ethnicity and sensitivity to comments from 67,82%
in the experimental group, control stage to 34,68% in the validation stage the teachers
understood that they are those that have to learn their students to build strong relationships,
to learn to live together based on the principle of unity in diversity. They became more
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careful when interacting with students of other ethnicity once they have understood how
important is a constructive dialogue, showing respect for cultural diversity. The effect of
the course topics is observed in the change of the level of teachers’ confidence in those two
experiment stages and the results obtained in the two groups of teachers. The obtained data
show that the values of confidence in interaction when they communicate with students of
other ethnicity was increased as the number of undecided teachers regarding confidence in
communication decreased from 43,02% to 20% in the validation stage. The number of
those teachers who decided that they strongly agree that they would be able to
communicate in a constructive way in a multicultural classroom have increased to 7,21%.
Further, there were compared the results of experimental group versus the control group
and we noticed that the values of the descriptor “Avoidance of labeling, stereotypes and
prejudices” in the control group have high percentage - 45% and 11,25% at the category
undecided (so, so) and agree that shows that they aren’t flexible and display lack of equity,
while the experimental group shows the values of 26,08% at the category undecided (so,
so) and 3,26% agree.

Finally, as have been discussed above, the intervention group shows a significant
increase across all descriptors, while the control group shows a small decrease in those
scores.

5. Conclusion

The development of peace values within multicultural approach in students will be
possible if the educational system will be designed being based on the principles of the
concept of multiculturalism and centered on the student needs and particularities. An
effective factor will be to develop an educational experience which aims at the effective
development of individual personality traits towards for its own benefit and for the benefit
of the society in which it is to live.

The theoretical investigations helped to establish the factors that influence the
formation of individuals™ attitude towards peace components and build a methodology for
developing a positive attitude towards values such as equity, justice, the rights of each
individual. The teaching methodology should also have a multicultural approach and apply
student-centered, interactive strategies that involve collaboration, and cooperation. This
has led us to identify the didactic demarche that was materialized in the Pedagogical Model
of training teachers (trainees) during continuous professional training for developing peace
values within multicultural approach in students.

The intervention program helped us to see that through a systematic and holistic
approach the teachers’ attitudes can be changed if they discover that the perception,
interpretation, evaluation and behavior of each culture are unique, and cultural diversity is
perceived as a wealth. Ignoring the differences, increasing the awareness of the need of
acceptance and learning to act as peace builders in a tolerant way will make teachers to
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adopt a policy of peace values in the context of multicultural approach. According to the
findings in the validation stage was discovered that there was a significant difference in
attitudes of those two groups. The group involved in the intervention program according
to the statistics improved their confidence in interaction, communication and was

decreased the level of labeling, stereotypes and prejudices.

Appendix 1.
The scale of multicultural attitudes regarding different ethnicities
Name
Age
Position
Education

Your ethnicity

Read the below items that refer to multicultural tolerance regarding different
ethnicities. Please circle the number corresponding to the answer that best suits you with
your usual way of interacting with students of different ethnicities. There is no such

questionnaire right or wrong answers. Please answer as honestly as possible.

Nr Statement Stro.ngly Against | So,so | Agree Strongly
against agree

1. I like to interact with students of 1 ) 3 4 5
different ethnicity than mine.

2. I think that students of another

L 1 2 3 4 5

ethnicity are arrogant

3. I am confident when I communicate 1 ) 3 4 5
with a Jewish student.

4, It's .dlfﬁcu.lt for me to speak in a 1 ) 3 4 5
Jewish audience.

5. I am very attentive when interact 1 ) 3 4 5
with students of different ethnicity.

6. I am slightly disturbed when I talk 1 ) 3 4 5
to people of different ethnicities

7. I don't like to share the same space 1 5 3 4 5
with people of different ethnicities

8. I respect the cultural values of 1 ) 3 4 5
different ethnicities

9. I do not trust students of other 1 ) 3 4 5
ethnicity when I interact with them.

10. I am_open to students of other 1 ) 3 4 5
ethnicity

11. I am very careful when interacting 1 5 3 4 5
with students of other ethnicity

12. I often feel useless when interacting 1 ) 3 4 5
with students of other ethnicity

13. I respect the way other student’s 1 ) 3 4 5
ethnicity behave.

14. I would not accept the opinions of 1 ) 3 4 5
other students’ ethnicity.
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15. When [ interact with another student
ethnicity, 1 am sensitive to 1 2 3 4 5
comments

16. I think my ethnicity is better than 1 ) 3 4 5

others.
17. When I interact with students of
other ethnicity and their parents / 1 5 3 4 5
relatives, I show them I understand
them by verbal and nonverbal cues.

18. I feel the need to avoid interacting
with students of other ethnicity 1 2 3 4 5
during classes and at breaks

19. The differences between me and a

student of other ethnicity with 1 ) 3 4 5
whom [ interact produces a feeling
of joy.
20. It is difficult for me to be objective
when evaluating a student of 1 2 3 4 5
another ethnicity.
Distribution of items according to scale

A) Desire to interact in a constructive way - items 10, 17, 18 (k = 3 items)

B) Respect for cultural differences and diversity - items 5, 8, 13 (k = 3 items)

C) Confidence in interactions with students of different ethnicities - items 3,4, 9 (k=3
items)

D) Pleasure produced by interactions - items 1, 6, 7, 12 (k = 4 items)

E) Attention to interactions - items 11, 15, 19 (k = 3 items)

F) Avoidance of labeling, stereotypes and prejudices - items 2, 14, 16, 20 (k = 4 items).
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Rezumat. Dimensiunea pedagogicd/educationald a consilierii vizeazd provocarea unor schimbari
congtiente in sfera cognitiva, afectiva, atitudinald si comportamentald a copiilor si parintilor prin
incadrarea lor 1n activititi educational-formative, care asigurd achizitionarea si consolidarea
competentelor, deprinderilor de a face fatd provocarilor vietii. Formarea unor competente parentale de
relationare si comunicare cu propriii copii, mai cu seama cu cei de varsta preadolescentd si adolescenta,
reprezintd esenta consilierii centrate pe aceastd dimensiune. Parintii devin parteneri ai consilierului in
armonizarea relatiei dintre ei si preadolescenti. Consilierea centratd pe dezvoltarea parintilor se Tmbina cu
activitatile de formare-dezvoltare a copiilor in cadrul scolar.

Cuvinte - cheie: responsabilitate parentala, consilierea familiei, terapia familiei, familie socialmente-
vulnerabile.

THEORETICAL APPROACHES OF COUNSELING FOR PARENTAL
RESPONSIBILITY AND SOCIALLY VULNERABLE FAMILY THERAPY

Summary. The pedagogical/educational dimension of counseling aims to provoke conscious changes in
the cognitive, affective, attitudinal and behavioral sphere of children and parents by involving them in
educational-formative activities, which ensure the acquisition and consolidation of skills, skills to face
life's challenges. The formation of parental skills for relating and communicating with one's own children,
especially with those of preadolescent and adolescent age, represents the essence of counseling centered
on this dimension. Parents become partners of the counselor in harmonizing the relationship between
them and the preadolescent. Counseling focused on the development of parents is combined with the
training-development activities of children in the school setting.

Key words: parental responsibility, family counseling, family therapy, socially-vulnerable family.

Familia contemporand se caracterizeaza printr-o amalgam de probleme si dispozitii
care, de multe ori, o fac incapabild de a le rezolva singurd. Actualmente, multe familii nu
dispun de capacitatea de a se adapta la schimbdrile sociale, politice si economice.
Perioada dificila si prelungitd de tranzitie a afectat modul de trai al familiei,
determinandu-i astfel pe multi parinti s adopte o decizie In favoarea imbunatatirii starii
financiare a acesteia, in detrimentul caldurii si linistii sufletesti.

Consilierea reprezintd un proces specializat de sfatuire, indrumare, povétuire a
persoanelor aflate in dificultate. Pentru a explica esenta termenului de consiliere am
apelat la Dictionarul explicativ al limbii romane, coordonat de acad. Coteanu I., dr. Seche
L., dr. Seche M., aici consilierea este redata ca fiind un proces de sfatuire.
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Consilierile pedagogice ale parintilor poartd un caracter individual si de echipa in
dependenta de problema discutatd. Dupa cum arata cercetdrile, este foarte important de a
verifica eficienta consilierilor realizate, de a urmari natura schimbarilor ce s-au produs in
constiinta si comportamentul parintilor. Aceasta permite sa facem corectarile necesare in
continutul si metodica desfisurdrii consilierilor pedagogice. In cadrul consilierilor
pedagogice sunt realizate in concordanti cu necesititile parintilor. In timpul consilierilor
pedagogice parintii au recunoscut ca volumul reprezentarilor despre familie, tezaurul
cunostintelor cu referire la regulile unei familii moderne sunt necesare pentru decizia
modalitdtii comportamentale, dar nu si suficiente pentru manifestarea conduitei in
corespundere cu cerintele etico-morale.

Mary Daly mentioneaza, de asemenea, ca: ,, Sprijinul parental se refera la un set de
informatii, suport, educatie, instruire, consiliere si la alte masuri sau servicii care se
axeaza pe influentarea modului in care parintii inteleg si isi realizeaza rolul lor de
parinte. Un scop comun este de a obtine rezultate mai bune pentru copii si tineri (i in
unele cazuri, pentru familie, ca un tot intreg) prin prestarea de servicii care ofera
informatii, suport si chiar instruire continua pentru parinti”’ (Daly 2011).

Analiza surselor bibliografice consacrate ne-a permis sd evidentiem mai multe tipuri
de consiliere. Dupa clasificarea lui Dumitru I. Al. [3, p. 12], observam urmatoarele tipuri
de consiliere, pe care cercetatorul le delimiteaza, dupa criteriul necesitatilor
beneficiarului: consilierea medicala, consilierea sociala, consilierea religioasa,
consilierea psihologica [5, p. 13].

Acest tip de consiliere poate fi completat prin consideratiile lui David D. [2, p. 87],
care defineste consilierea psihologica ca fiind ,,0 interventie psihologica in scopul
optimizarii, autocunoasterii §i dezvoltarii personale si / sau in scopul preventiei si
remiterii problemelor emotionale, cognitive si de comportament”.
copilului, pe care parintii trebuie s le posede si sa le puna in practica pentru a asigura o
dezvoltare intelectuald, morald si fizici optima. In procesul de dezvoltare a abilitatilor
parentale si de stimulare a capacitdtilor Tn continud dezvoltare ale copilului, asistentul
social aspira la realizarea obiectivelor.

Cauzele crizei familiei sunt multiple si complexe. Factorii interni (decesul unei
rude, o afectiune severd, dependenta de droguri) sau dimpotrivd de factorii externi
(inundatii sau pierderea locului de munca). Mediul este alcatuit din contextul socio-
economic §i cultural al familiei, configuratia structurald a acesteia, reteaua sociala pe care
o stabileste, interactiunile intrafamiliale, maturitatea psiho-emotionald a parintilor etc.
Evenimentele, pe de alta parte, se referd la tot ceea ce se iIntdmpla in cadrul familiei si i
afecteazd pe membrii acesteia. Exemplele includ factori de stres, evenimente de viata

(moarte, separare, intdlniri etc.), posibile traume, accidente etc. Dar evenimentele se
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referd, de asemenea, si mai ales la viata de zi cu zi prin stilul educational parental
(sprijinit de teoriile implicite ale dezvoltarii si educatiei copilului), valorile si miturile
familiei, ritualuri, limbaj etc. Sensibilitatea subiectului, in sfarsit, 1i va conditiona
vulnerabilitatea mai mare sau mai mica. Este clar cd acest lucru va fi legat de mediu (de
exemplu, sardcia si izolarea sociald) si de evenimente (de exemplu, comportamentul
educational), dar va fi si inerent subiectului insusi (de exemplu, predispozitii genetice,
resurse de personalitate, abilitdti cognitive etc.).

Trebuie subliniat cd nu mediul sau evenimentul obiectiv este important, ci modul in
care acestea sunt percepute. In acest loc va intra in joc toata sensibilitatea persoanei. Apoi
putem intelege mai bine ce conduce subiectul spre vulnerabilitate sau spre rezilienta.

Stresul sau criza familiei sunt termeni diferiti si nu pot fi utilizati ca sinonimi. De
obicei, in viata de familie, stresul preceda criza, stresul familiei reprezentand o
modificare a echilibrului sistemului familial. Aceasta schimbare poate fi una de care
familia se bucurd si pe care o cautd sau poate fi o schimbare pe care familia preferd sd o
evite. In nici unul dintre aceste cazuri stresul familiei nu conduce in mod necesar la o
crizd. Crizele familiei sunt cauzate de stresul sever, care impiedica functionarea familie,
care o imobilizeaza.

Criza familiei este o tulburare 1n echilibrul familiei atat de acutd si de puternica,
incat familia este, cel putin temporar, imobilizatd, nemaiputiand functiona.

Crizele apar adesea atunci cand evenimentele sau schimbadrile in relatii sunt abrupte
si apar neasteptat. Evenimente precum moartea neasteptata a unui membru al familiei sau
pierderea locului de munca pot evolua rapid intr-o crizd dacd familia nu are resursele
necesare pentru a se adapta eficient. Atunci cand familia nu se mai adapteaza, apar
dezorganizarea si tulburarea emotionala, familia experimentand lipsa performantei in
indeplinirea rolurilor, lipsa mentinerii granitelor structurale si imobilizarea sistemului.
Chiar si familiile puternice pot fi stresate pana la a fi afectate de o criza si, astfel, pot fi
blocate sau imobilizate. Asadar, aparitia stresului sau crizei intr-o familie este influentata
de existenta a trei conditii (evenimentul stresor, perceptia familiei cu privire la stres si
resursele familiei de adaptare la eveniment). Perceptiile si resursele familiei ajutd la
determinarea vulnerabilitatii unei familii si a abilitatii acesteia de a preveni ca stresorul sa
provoace o criza. Familiile in care stresorii nu provoaca o crizd sunt capabile sa
foloseasci resursele existente si vid situatia astfel incat si previni aparitia unei crize. In
schimb, familiile care experimenteaza situatii de criza trec prin situatii in care modelele
comportamentale obisnuite devin ineficiente, impunandu-se in timp scurt adoptarea altora
noi. Momentul cand apare o criza este punctul in care procesul recuperarii poate sa
inceapd, familia sperand sd se redreseze si avand sansa de a deveni chiar mai puternica
decat era Tnainte de aparitia crizei [4, p. 157].

Asistentii sociali intervin oferind intelegere, suport si psihoterapie. Trebuie sa fie
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receptivi 1 sa manifeste eforturi pentru a intelege si a explica ce se intampla clientilor.
Trebuie sa fie toleranti si sa nu fie surprinsi sau raniti de agresiune sau evitare, sd apeleze
la propria lor intelegere intelectuald si evaluare pentru a vedea cum s-a ajuns la acest
comportament. Sprijinul implicd suport practic cum ar fi Tmbundtitirea situatiei
financiare prin acordarea de prestatii sociale sau acordarea de ajutor prin furnizarea de
servicii care diminueaza greutatile zilnice, iar suportul emotional poate fi asigurat fiind
disponibil cand este nevoie de un confident s1 prin recunoasterea, acceptarea si
valorizarea trdirilor si sentimentelor clientului. De asemenea, pot sa ajute si recunoasterea
statutului: ,Incerci din greu sa fii o mama buna”, ,,iti ajuti familia aducand acasd un
salariu bun” sau oferirea de informatii despre servicii utile si o anumitd relatie de
camaraderie. O relatie buna, de incurajare intre asistentul social si client poate ajuta la
compensarea unor anumite mecanisme de aparare utilizate de client.

Bowlby a identificat cinci sarcini terapeutice:

1. asigurarea unei baze de siguranta pentru a explora evenimentele nefericite;
asistarea clientilor in aceste explorari;

3. recunoasterea modului In care comportamentul de atasament este important in
relatia curenta (o dezvoltare a ideii traditionale psihodinamice privind transferul);

4. ajutorarea clientilor sa inteleagd cum experientele trecute privind atasamentul sunt
legate de dificultatile actuale;

5. sprijinirea clientilor s foloseasca intelegerea lor privind modul in care modelele
actuale de relatii reflectd experiente trecute legate de atasament pentru a reconstrui
felul in care gandesc despre si se comporta in relatii.

In timp ce lucrérile lui Howe (1995) si Howe si colaboratorii sai (1999) reprezinta
principalele relatari detaliate privind practica in asistenta sociald, s-au dezvoltat si alte
abordari terapeutice. De exemplu, Heard si Lake (1997) infatiseaza teoria atasamentului
ca o abordare care sustine Ingrijirea sociabila, centrandu-se in special pe dezvoltarea
eului si observa capacitatea adultilor pentru atasament si camaraderie.

Familia model este independentd economic, responsabild social, respecta legile si
normele societatii din care face parte. Unii dintre noi ajunge sa fie membru al unei familii
prin nastere, adoptie etc. Fiecare familie mosteneste o zestre materiald si spirituala pe
care o pastreaza, o consolideaza si o transmite generatiilor descendente. Valorile si viciile
membrilor unei familii creeaza imaginea acesteia [6, p. 104].

Unii parinti nu se includ special in procesul de educatie pentru familie a copiilor
personali din simplul motiv ca singuri nu sunt pregdatiti pentru realizarea aspectului
respectiv. Scopul consilierii constd In acordarea ajutorului parintilor de a preintdmpina
consecintele unui comportament eronat al copiilor.

Parintii influenteazd procesele de organizare a conduitelor si de planificare

temporala ale copilului. Conform teoriei atribuirii, copilul internalizeaza valorile

126



Theoretical approaches of counseling for parental responsibility and socially vulnerable family therapy

parentale. Capacitatea sa de a-si dirijja si controla propriile comportamente, de a se
autoregla, provin din factori cognitivi si afectivi fondati pe calitatea relatiilor trdite in
prima copildrie. Parintii si copiii sunt parteneri, iar relatia educativa este bazatd pe
schimbare si reciprocitate. Astfel, copilul se transformd in actor nu numai al propriei
deveniri, dar si al constructiei continue a rolurilor parentale.

Schimbadrile de naturd socio-economica din societate au consecinte negative asupra
situatiei copiilor in familie. Parintii, mult prea preocupati de satisfacerea nevoilor
materiale ale vietii nu mai ofera suficientd afectivitate si sprijin copilului- elemente atat
de necesare dezvoltarii armonioase. Una din modalitatile de ameliorare a acestor efecte
este educarea parintilor. Educarea parintilor are 1n vedere actiuni indreptate spre
exersarea functiei educative si spre dezvoltarea unor practici eficiente de comunicare si
interactionare In familie. Aceste actiuni vor conduce la: cunoasterea si acceptarea
propriului copil; abordarea pozitiva a trasdturilor personalitatii copilului; intelegerea
comportamentului copilului; influente pozitive in dezvoltarea competentelor sociale ale
copiilor; cunoasterea etapelor dezvoltarii in timp a copilului; procesul de educatie a
copilului; crearea unui echilibru intre factorii familiali de educatie a copilului-rolul egal
al ambilor parinti; modalitati non-violente de rezolvare a conflictelor in familie.

In consilierea familiei, asistentii sociali si consilierii de familie folosesc o varietate
de metode si aborddri de sprijin precum: teoria rolului, teoria schimbarii, analiza
tranzactionala, terapia gestalt, teoria sistemelor, terapia de familie, schimbarea
comportamentului, abordarea psihanalitica, terapia realitatii etc. Rolul consilierului este
acela de a facilita noi modele de coping al familiei afectate de stres/criza si de a lucra cu
familia pentru dezvoltarea obiectivelor familiei. Odatd ce familia s-a angajat sa faca
schimbarile, consilierul foloseste o abordare sistematicd pentru a planifica modul in care
obiectivele pot fi atinse in timp, utilizind o varietate de tehnici de management al
stresului. Schimbarile vin, dar se cere timp, efort, dar si determinare. Etapele
managementului stresului vizeazd prevenirea stresorilor, recunoasterea stresorilor,
anticiparea stresorilor si eliminarea sau evitarea unor posibili stresori.

Consilierea familiei este un tip de psihoterapie scurtd care poate sprijini familia
pentru a dobandi relatii mai bune si a promova intelegerea intre membrii ei.

Obiectivele majore ale consilierii familiei sunt promovarea bunastarii familiei,
asistarea membrilor familiei in procesul anticipdrii, recunoasterii, prevenirii, reducerii,
gestiondrii sau adaptarii la situatiile stresante cu risc ridicat, precum si ajutarea familiilor
in a experimenta un sentiment al satisfactiei si al apropierii, in urma lucrului Tmpreuna

asupra unei probleme.
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Tabelul 1. Principalele diferente dintre consilierea individuala si cea familiala

Consilierea familiala

Consilierea individuala

Explorarea sistemului familiei pentru a
identifica regulile sale de functionare

» Stabilirea unui diagnostic riguros

La consiliere sunt invitati membrii familiei

* Consilierea incepe cu persoana identificata

Focalizare pe interactiunile din cadrul familiei,

interactiuni ce explica situatia problematica

Focalizare pe cauzele tulburarilor implicate in
situatia problematica

Preocupare pentru regulile dupa care
functioneaza familia, perspectivele culturale,
modelele de gen

Preocupare pentru experientele individuale ale
clientului identificat si pentru sperantele
acestuia

e Planificarea si implementarea unor interventii ) . ) )
L . L. . e Aplicarea unor tehnici interventionale menite
menite sa aduca modificari contextului in care . . o
.. ) sa ajute clientul sa faca fatd problemelor
traieste clientul

(Sursa: Corey, 2001, p. 388, Holdevici, Neacsu, 2006)

»~Educatia parentala urmareste reducerea gradului de vulnerabilitate a persoanelor
si presupune un transfer de competente eficiente, de la specialist la familie, pe termen
lung. Ea, educatia parentald, se adreseaza tuturor categoriilor de parinti, fara exceptie,
vizand activarea resurselor parentale intrinseci, sporirea competentelor parentale
(educatia copiilor), abilitatilor educative si nu modificarea unui comportament sau a
unei structuri existente” [3]. Educand parintii se va realiza si o schimbare in mentalitatea
parintilor despre copil. Parintii trebuie sa fie informati si sa accepte cd orice copil: este o
persoand cu anumite caracteristici, speciale, diferite, in concordantd cu gradul de
dezvoltare; are drepturi egale care trebuie recunoscute de catre societate si in special de
catre parinti; copilul are o personalitate individualizata. Atunci cand vorbim de asistenta
psihopedagogica trebuie sa facem referire la dimensiunile componentei profesionale a
educatorilor. Orice parinte intelege ca nu poate atinge ,,marile obiective” fard indeplinirea
obiectivelor intermediare, insd nu fiecare parinte cunoaste metodele prin care obiectivele
intermediare pot fi realizate. Prin consiliere, pdrintii pot dobandi cunostintele si
competentele necesare in vederea indeplinirii acestor obiective ce jaloneaza cresterea si
educatia copiilor. Fiecare pdrinte are asteptdrile proprii in privinta copilului. Uneori,
aceste asteptari sunt realiste, alteori nu. Disciplinarea copilului devine dificila atunci cand
parintii au asteptari nerealiste, cand supraevalueaza sau subestimeaza abilitatile copilului
si nu sunt atenti la nevoile acestuia. Prin consiliere, parintii pot cunoaste specificul
fiecarei etape de dezvoltare a copilului si 1si pot reformula asteptarile proprii, in asa fel
incat acestea sa fie cit mai realiste si adaptate nevoilor copilului.

Avand drept punct de pornire valorile umaniste ale consilierii psihologice,
cercetdtoarea din domeniul stiintelor educatiei Baban A. [1, p. 16], sustine ca ,,in cadrul
procesului de consiliere, specialistul trebuie sa ajute si sa-i inspire increderea in fortele

sale beneficiarului; sa-i insufle ca el este capabil sa-si asume propria dezvoltare
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personala, sa previna diverse tulburari si disfunctii, sa gaseasca solutii la problemele cu
care se confruntd, sa-l faca sa se simta bine cu sine, cu ceilalti in lumea in care traieste
si interrelationeaza”.

Consilierea pedagogica este fundamentata de principii psihopedagogice. Astfel, se
delimiteaza trei categorii de principii: de ordin etic, de tact, strategice — cele care
favorizeazd elucidarea scopurilor si obiectivelor consilierii in vederea depasirii
problemelor psihologice si a dificultatilor identificate in procesul dezvoltarii, ale
consilierii psihopedagogice. Existd o anume rezistentd a parintilor de a participa la
sedinte de consiliere, mai ales din partea parintilor care au copii cu comportamente
problematice. Sunt si cadre didactice care nu pot renunta la atitudinea autocratad fatd de
copil in favoarea uneia egalitare, care sa incurajeze participarea tuturor la actul
educational. Desi nevoia de consiliere este prezentd, parintii se confruntd frecvent cu
probleme, cu situatii in care copilul lor are manifestari specifice timiditatii, preferand sa
se autoizoleze sau cu situatii In care copilul creeazd moment tensionate. Consilierul
poate, n acelasi timp, sd fie un sprijin si pentru unitatea scolard, sprijinind scoala in
procesul de educare a copiilor, fiind initiatorul unui parteneriat de succes intre scoala,

familie si alti factori.
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Rezumat. Articolul prezintd continutul stiintific al termenului libertate, cercetat din variate puncte de
vedere(filosofic, psihologic, sociologic, pedagogic etc.); cuprinde modele explicative ale libertatii care
expun la nivel de structurd si continut semnificatia acestui concept si, in acest mod, ne apropie de
conotatia libertatii academice; explicd geneza libertdtii in perspectiva intelegerii si dezvaluirii sferei
libertatii academice; include concluzii intermediare si finale care converg spre ideea despre necesitatea
clarificarii ariei semantice a libertatii necesare pentru eficientizarea conduitei/prestatiei pedagogice a
profesorilor.

Cuvinte cheie: gandire filosofica, libertate, constrangere, valoare, educatie, societate.

THEORETICAL FOUNDATIONS IN THE STUDY OF AUTHENTIC FREEDOM
FROM THE PERSPECTIVE OF THE EDUCATION PHILOSOPHY

Abstract. The article presents the scientific content of the term freedom, researched from various points
of view(philosophical, psychological, sociological, pedagogical, etc.); includes explanatory
models/interpretations of freedom that expose at the level of structure and content the meaning of this
concept and, in this way, brings us closer to the connotation of academic freedom; explains the genesis of
freedom in the perspective of understanding and revealing the sphere of academic freedom; includes
intermediate and final conclusions that converge towards the idea of the necessity to clarify the semantic
area of freedom necessary for the efficiency of teachers' pedagogical conduct/performance.

Keywords: philosophical thinking, freedom, coercion, value, education, society.

Introducere

Prezentul studiu pretinde ca libertatea constituie unul din reperele cardinale ale
conditiei umane. Interpretarile stiintifice actuale ale sensului existentei umane prezinta
semnificatii ce presupun invatarea libertatii existentiale, atribuirea unui sens de libertate
vietii, amintind In acest sens, cunoscutul slogan ,,omul este condamnat sa fie liber” al
interpretului libertitii interioare a omului, Jean Paul Sartre. In societatea contemporani
reflectiile filosofice privind libertatea pedagogica implicd examinarea argumentelor
stiintifice privind conditiile respectdrii principiului libertatii in educatie pentru
satisfacerea nevoii de libertate a actorilor sociali. Educatia si libertatea sunt doi termeni
care converg spre reflectii atit luati independent unul de celdlalt, cit si impreund, diferite
interpretari facandu-se posibile. Libertatea in educatie sau educatia in libertate?
Libertatea ca scop sau libertatea ca mijloc al educatiei? Care este locul libertdtii in

demersurile educative? Ce este libertatea: un sentiment, un drept, o valoare, un ideal?
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Tema libertatii raméne o preocupare constantd a marilor ganditorilor educationali fie ei
filosofi sau pedagogi, cert fiind faptul ca nu exista educatie fara de gandire filosofica.

In acest context, esential itinerarului stiintific dezvoltat in cercetare devine
descoperirea contextuald a studiilor semnificative situate In marginea relatiei dintre
educatie vs cadru didactic vs valori si dacd/cum putem concepe valorile in afara educatiei
st educatia exterioard valorilor?

In expunerea ce urmeazia demersul si mesajul nostru sunt axate pe dimensiunea
axiologicd a educatiei si sunt elaborate pe coordonatele valorice care identifica ideea ca
prin educatie trebuie sa formam un om constient de sine, de valorile sale, un om liber
care cautd continuu sd se analizeze pe sine si mediul lui.

Originea libertatii ca problemd pedagogicd presupune o incursiune in istoria
aparitiei si dezvoltarii conceptului in literatura stiintificd; cercetarea semnificatiilor
acordate acestuia pe tot parcursul evolutiei sale ca si termen; relevarea continutului
acestuia in scopul dezvoltarii reprezentdrilor despre fenomenul vizat in demersul
educational. Intelegerea libertitii academice porneste, prin urmare, de la definirea
contururilor semantice ale conceptului de libertate iar studiul genezei conceptului de
libertate este bazat pe prezentarea rezultatelor investigatiei teoretice pe dimensiunile
etimologica, filosofica, psihologica si sociala.

Istoricul conceptului de libertate. Sentimentul libertatii s-a nascut si dezvoltat
odatd cu omul iar din perspectiva istorica semnificatia libertatii a fost abordata in raport
cu fiinta, spiritul, actiunea, ratiunea, esenta, existenta etc. Dimensiunea etimologicd si
semnificatia termenului libertate face trimitere la latinescul libertas, -atis adica fara
lanturi si care se opune termenului de sclav/rob. Potrivit primei sale acceptiuni, libertatea
are in vedere posibilitatea de miscare a persoanei; mai tarziu crestinismul va modifica
aceasta conceptie introducand ideea unei Divinitati Supreme care reprezinta vointa si care
intervine in procesul de creatie. Ideea unui Dumnezeu artizan o intdlnim la Platon, prin
urmare, actiunea va fi valorificatd sau va fi schimbatd de valoare, Tn masura in care
liberul arbitru devine valorizat metafizic.

Prima analizd a ceea putem numi liberul arbitru (ca spontaneitate rationald) se
gaseste la Aristotel in Etica nicomahica, Cartea a Ill-a. Ulterior, teza determinismului
despre libertate va promova ideea potrivit careia orice eveniment sau actiune umana, sunt
determinate in mod cauzal de un lant neintrerupt de evenimente anterioare. Stoicismul va
inainta o dimensiune moral-tipicd a libertdtii plasata intre vointa umana si cea divind iar
reprezentantii modernitatii vor situa notiunea de libertate in raport cu moralitatea (Kant),
necesitatea, existenta-esenta (Sartre) s.a.

In semnificatiile sale cele mai frecvente si generale care sunt fixate in dictionarele
de limba precum Dictionarul explicativ al limbii romane, libertate (lat. Libértas,-atis, fr.

liberté-s) inseamnd posibilitatea de a actiona dupa propria vointa sau dorinta;
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posibilitatea de actiune constienta a oamenilor in conditiile cunoasterii (si stapanirii)
legilor de dezvoltare a naturii si a societatii. Prin urmare, individul investit cu libertate,
conform definitiei din DEX, este cel care are puterea de a-si manifesta sau exprima
gandurile sau sd actioneze in conformitate cu valorile/principiile sale, atata timp cat
actiunile lui nu amenintd libertatea altor indivizi. Aceeasi dimensiunea etimologica si
semnificatie 11 sunt atribuite termenului conform site-ului Wikipedia, unde se precizeaza
ca libertatea este un concept filosofic, al carui inteles ar putea fi rezumat prin sintagma
lipsa constrangerilor; iar in dictionarele de sinonime termenul este tot mai mult asociat
cu independenta si autonomia.

Intr-o tentativai de a include conceptul de libertate in limitele unei definitii,
Enciclopedia de Filosofie si Stiinte Umane- Deagostini, califica libertatea drept absentd a
obstacolelor si a limitelor care garanteaza o vointd autonoma si decizii personale in
conformitate cu aceasta. Filosoful englez Anthony Flew, transpune libertatea asociata
vointei ,, cineva s-ar putea sa fie liber intr-o privinta dar sa fie lipsit de capacitatea sau
dorinta de a-si exercita acea libertate, ori sa fie neliber dar multumit de lipsa sa de
libertate™ [6, p. 200].

in acceptie sociologici, prin libertate se intelege posibilitatea unui
sistem/persoand/colectivitate de a realiza finalitatile sale. Libertatea este strict legatd de
cunoasterea necesitatii interioare proprii (pentru a o promova) si a necesitatii exterioare
(pentru a o putea contracara, controla). In sociologia actuala, tema libertatii este atasati in
mod special de modificadrile profunde ale relatiei dintre individ si colectivitate, de
tranzitia de la formele traditionale ale autoritdtii la democratie si participare. Asadar,
libertatea reprezintd o structurd comportamentala care face posibila sustragerea de sub
presiunea determindrilor exterioare si promovarea determinismului interior. In acest mod,
libertatea este inseparabild de capacitatea de mobilizare a valorilor/energiilor interioare
(vointd, capacitate de mobilizare sociald) pentru promovarea scopurilor/finalitatilor
personale [7, p. 327].

Din perspectiva sociala semnificatia conceptului de libertate este determinata de
raporturile dintre individ si societate specificand ca aceasta din urma nu se poate implica
in mod legal in domeniul privat al individului decat cu mici exceptii. Subliniem aici,
valoarea teoretica a ideilor lui J.S.Mill care considera ca sfera libertatii umane cuprinde
urmatoarele sectoare: libertatea de constiintd; libertatea de exprimare; libertatea alegerii
unui stil de viatd; libertatea de asociere liber consimtita.

J.S. Mill estimeaza libertatea de alegere ca valoare umand suprema afirmand ca
womul este om datorita capacitatii sale de a alege” [3, p. 589].

Deopotriva, sociologul Georges Gurvich in operele sale Determinismul social si
libertatea umanda (1963) si Tratat de sociologie (1967), dezvolta libertatea umana ca fiind

o0 ,,proprietate, o calitate primordiala, ireductibila a existentei umane, atdt colectiva, cat
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si individuala, flacara care sta la baza tuturor operelor, actiunilor, reactiilor,
conduitelor, realizarilor” [3, p. 588]. Aceastd alternativa axiologicd a autorului
promoveaza convingerea modernd ca in momentul in care libertatea umana se manifesta
in mod sigur, fata de determinismele sociale, oamenii pot deveni principalii fauritori ai
propriilor destine. Argumentele lansate, converg spre un consens privind semnificatia
termenului in sociologia actuald, tema libertdtii fiind legata in mod specific de
metamorfozele continui care intervin in relatia dintre individ si comunitate.

in conceptualizarea psihologici aderam la semnificatia de dictionar a termenului
care evoca libertatea ca ,,0 categorie filosofica, definita in unitate cu necesitatea
obiectiva, ca o intelegere constientd a necesitdtii sociale si o capacitate de a decide in
cunostinta de cauza; absenta obstacolelor si limitarilor care garanteaza o vointd
autonoma si decizii personale in conformitate cu aceasta. Cea mai inalta forma de
realizare a libertatii este creativitatea individuala si colectiva” [11, p. 413]. Asa cum
sublinia si ilustrul Montaigne ,, adevarata libertate inseamna sa ai o mare putere asupra
propriei fiinte, pentru ca inainte de a fi un privilegiu, libertatea este pentru individ o
proba de stapdnire de sine, de cunoastere a lumii si a propriei fiinte, de racordare la cel
mai inalt nivel al valorilor si de promovare a acestor valori” [11, p. 412].

Fondatorul psihanalizei, Sigmund Freud afirmd, la randul sau, ca , prezenta
inconstientului si influenta acestuia, impiedica omul sa actioneze liber”. Astfel, omul nu
ar avea libertatea totala, deoarece determinismul sdu intrd in conflict cu principiul
libertatii. Potrivit dictionarului, ,, /ibertatea este o stare care nu suportda constrangeri’,
totusi, ,,fiinta umana este supusa constrangerilor psihice” iar libertatea ar fi impiedicata
de influenta inconstientului. Mai mult, conceptia despre libertatea completd este
imposibila pentru Freud, deoarece el demonstreaza ca , viata psihica inconstienta
determina viata psihica constienta”, o influentd in afara constiintei noastre si, prin
urmare, dincolo de zona noastrd de control. Cu toate acestea Freud afirma cd omul poate
fi liber, dar nu intr-o manierd absolutd, tinind cont de determinismele psihologice
inconstiente.

Sinteza semnificatiilor conceptului de libertate n dictionare este ilustratd in tabelul

1.1.
Tabelul 1. Semnificatii ale conceptului de libertate in dictionare
Dictionar explicativ | Dictionar de psihologieDictionar de sociologie | Dictionar de filosofie
Libertatea - Libertatea - absenta Libertatea - Libertatea - libertate
@ posibilitatea obstacolelor si posibilitatea unui a vointei, libertate
s individului de a limitarilor care sistem/ persoand/ politica constdnd in
£ | actiona si a se garanteazad o vointa colectivitate de a absenta
.g exprima fara autonomd §i decizii realiza finalitatile constrdangerilor
constrangere intr-o personale in sale. exterioare.
societate organizatd, | conformitate cu
in functie de propria | aceasta.
sa vointd.
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Din studiul definitiilor libertdtii deducem ca chiar dacd par a fi diferite la o prima
examinare, in acelasi timp, indicd asupra comunitdtii de sensuri in interpretarea esentei
stiintifice a notiunii, aceasta fiind perceputd nu doar ca valoare a lumii contemporane ci,
mai ales, ca efect al demersului educational.

In perspectiva de a atinge performanta constructiei unui tablou al evolutiei
termenului de libertate si a explica patrunderea acestuia in sfera educatiei, demardm
analiza pluriaspectuald si prezentarea obiectiva a contributiei reprezentantilor comunitatii
stiintifice la dezvoltarea semnificatieir libertatii. Literatura stiintificd in domeniul
pedagogiei libertatii dezvolta variate abordari uneori controversate (filosofica, axiologica,
pedagogicd, sociologicd), ale notiunii de libertate care elucideazd de fapt, aspecte
prioritare in cercetarea de mai departe a libertdtii academice.

Pentru a patrunde in esenta, specificul, procesualitatea conturdrii semnificatiei
termenului de libertate, iIn general, si a libertdtii academice in particular, valoarea sa
epistemica si practicd, dar si limitele analizei libertatii in spatiul academic, aderam
primordial la abordarea cercetdrilor stiintifice semnificative din domeniul filosofiei.
Printre notiunile pe care reflectia filosofica si le propune spre dezvoltare si construire,
libertatea ocupa un loc primordial. Ca libertatea este chiar principiul ce std la baza
filosofiei este evident caci a filosofa inseamnd a gandi in sine, adica a exercita judecata in
mod liber, a da prioritate ratiunii. Filosofia atesta, asadar, libertatea prin simplul exercitiu
al gandirii, ba chiar mai mult libertatea este in centrul reflectiilor si dezbaterilor filosofice
constituind idealul pe care-1 vizeaza si propune spre realizare.

Filosofia plaseaza libertatea In inima preocuparilor esentiale ale umanitatii datorita
faptului ca pentru fiecare om libertatea este pozitionata ca fiind cel dintdi bun. A4
renunta la libertatea sa, ar insemna, a renunta la conditia umana, la drepturile si chiar
indatoririle sale”, scrie Rousseau in Du contrat social Cartea I, capitolul IV [4, p. 37].
Prin urmare, vom incerca aici, sa sugeram cateva criterii de referinta si sa reunim unele
elemente de reflectie necesare expunerii filosofice a esentei libertatii.

In dezbaterea teoretici a problemelor libertitii, abordarea filosofici a conceptului se
refera la posibilitatea manifestdrii vointei umane in acte de actiune individuale ludnd in
considerare premisele valorii si ale deciziei. Bazele teoretice ale abordarii filosofice
orientate spre libertate, au fost fundamentate in lucrarile lui Aristotel, Platon, Epicur,
Kant, Sartre, Bergson, Heggel, Leibniz s.a., problema libertdtii dand nastere multor teorii
filosofice si politice precum stoicismul, anarhismul, individualismul, existentialismul etc.

Abordarea filosofica a libertatii se desprinde din premisele cercetarii conceptului
descoperite 1ncd in sistemul filosofic antic. Termenul de libertate nu a avut acelasi sens in
istoria gandirii iar pentru a promova sinteza si intelegerea problemei filosofice a libertatii,
este convenabil sd pornim de la cateva modele fundamentale, modele care sunt fie

conceptii majore sau momente importante din istoria gandirii filosofice.
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In secolul al ITI-lea i.Hr., termenul de libertate apartinea domeniului politic si ficea
trimitere la actiunea concretd de eliberare. Liber era cel care era eliberat iar libertatea
individuald se raporteaza la un statut social esential- omul este liber in raport cu sclavul.
In Grecia antica notiunea de libertate si autonomie erau asociate pentru a defini conditia
unui oras care nu era supus dominatiei externe. Potrivite aici se expun asertiunile lui
Aristotel care afirma ca dreptul cetatenilor de a se autoguverna nu provine din principiul
autonomiel, ci se bazeaza pe organizarea unei comunitdti in care existd ,, cei care sunt
facuti sa comande §i cei care sunt facuti sa se supuna”. Considerdm relevant in pozitia
filosofului, faptul ca acesta a intuit o dimensiune tipicd a libertatii pe care a numit-o
vointa, definind-o ca pe capacitatea omului de a se autoconduce, de a se autodetermina.
Reflectia lui Aristotel este marcata de cautarea esentei virtutii: virtutea se refera la actele
voluntare ,,in conditiile in care putem actiona, putem de asemenea sa ne abtinem, acolo
unde putem spune Nu, suntem capabili sa spunem si Da”. Analizand aceastd interpretare,
nu putem Insd sd nu mentiondm ca ea surprinde, totusi, acel prim grad al libertatii care
implica ,, puterea vointei umane de a nu accepta sa dea frau liber oricaror solicitari ale
eului, atat timp cdt ii este inaccesibila dominarea autentica”, realizabila doar prin
cunoastere si valorificare [3, p. 589].

Aceasta identificare a libertatii cu liberul arbitru ne permite sd avansdm cu incd o
treaptd in itinerarul pe care conceptul de libertate i1l parcurge pentru a accede la
coordonatele sale axiologice. Libertatea nu mai este doar autostdpanire ci devine o forta
motrice generatoare, vulnerabila oricaror optiuni axiologice. Astfel, valorile revendica
eul, 1ar vointa apare ca forta a unei conceptii absolute capabila sa medieze, prin virtutile
ei, orice alegere intre adverse revendicari. Vointa este ridicata la rang de liber arbitru (ca
spontaneitate rationald) al actelor umane. ,,Sunt liber, fiindca fac ce vreau”— va spune
orgolios Renouvier, dand o formulare socanta conceperii liberului arbitru [10, p. 128].

Mai exact insd, dupa cum remarca Maxime Glausdorff in Determinarea teoriei
generale a valorii: ,,se poate concepe libertatea, sub aspectul liberului arbitru, ca fiind
puterea absoluta de a alege in ceea ce este aprioric considerat bine sau rau”. Liberul
arbitru n-ar fi deci, nimic altceva decat facultatea umana de a decide intre mai multe
posibilitati de actiune, neechivalente, gratie capacitatii vointei de a nu se supune unor
determinari necesare. Pe acest fond interpretative, coreldm abordarea libertatii cu
viziunea filosofului german Schopenhauer care mentioneaza ca ,, omul este liber sa vrea
ceea ce vrea, dar el nu este liber sa faca orice vrea” [3, p. 588].

O altd abordare a libertatii absolutamente criticabila ar fi conceptia despre
libertate/spontaneitate care, cauti de fapt libertatea exact la polul ei opus. In opera sa
canonica Essai sur les données immédiates de la conscience marele filosof francez de
origine evreiasca Bergson, insistd asupra caracterului spontan al libertatii utilizand

termenul ,, liberté — jaillissement” adica ,, libertate- izbucnire”. In demersul sau filosofic,
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Bergson aminteste ca ,, pentru a sti ce este libertatea, trebuie sa te cunosti pe tine insuti,
sa-ti examinezi launtricul” céaci pulsatiile si impulsurile emotionale ,,izbucnesc” din
,,abisurile eului” [1, p. 71]. Consideram blamabild aceastd teorie a libertatii dat fiind
faptul cd omul care actioneazd in afara oricaror constrangeri, va concepe caracterul
libertatii fara limite sau remiza axiologicd, impulsurilor dezlantuite din subconstient.

Termenul libertate a fost valorificat si de catre filosoful Leibniz, care a cdutat cel
mai mult sd impace contrariile stabilind legitura dintre necesitate si libertate. ,, Omul
este liber pentru ca actioneaza conform necesitatilor naturii sale”’- libertatea echivaleaza
aici cu mersul propriului destin. Un destin care, potrivit savantului, participa la cel al
universului si care este tesut de Divinitatea Suprema ,, totul este determinat de Dumnezeu
intr-un mod necesar, la fel ca si actiunile oamenilor considerate libere” [9, p. 37].

Pe filonul acestei gindiri a fost fundamentat si stoicismul care presupune
acceptarea ordinii lucrurilor si implicarea puterii mintii in interpretarea lor, caci doar
ratiunea duce la libertate. Aceasta libertate este insa limitata de lucruri externe, a caror
curs nu poate fi intrerupt. In demersul sau filosofic, Epictete mentioneaza ca ,, libertatea
inseamna a-ti dovi ca lucrurile sa se intample nu cum iti place tie dar cum este dat sa fie.
Este inutil sa vrei sa schimbi ceea ce nu este pe potriva puterilor tale” sau mai bine zis
adaptarea vointei la ordinea lucrurilor si nu invers [13, p. 1111]. Fatalismul acestei teze
se explicd prin acceptarea realitatii determinate, indiferent daca este vorba de Divinitatea
Suprema, necesitatea naturald sau legile universale.

[lustrul filosof Kant asimileazd binomul libertate/moralitate caci dupa spusele
autorului ,,suntem liberi doar atunci cand actionam moral” iar ,,omul este singura
creatura care trebuie educata din cauza predispunerii sale libertatii” [8, p. 55].
Libertatea, subzistand ca moralitate, asa cum o descrie Kant, este contestatd de Hegel
prin intermediul actiunii si necesitatii care a impus cugetdrii filozofice formularea
devenitd astazi aforistica: ,,libertatea este necesitatea inteleasa” [7, p. 316]. Astfel
interpretata, libertatea marcheaza trecerea de pe planul ignorantei pe planul cunoasterii
(Spinoza) si totodata trecerea in orizontul actiunii prin care se realizeazd constient
necesitatea istorica universald (Hegel). Tocmai pentru ca este o fiintd caracterizatd prin
praxis, omul poate deveni si altceva decét ceea ce-l face sa fie ceea ce este. Cunoasterea
rationald, integrata in constiinta umana, devine deschizdtoare de orizont axiologic in care
se realizeazd corespondenta Intre rezultate si scop.

Pentru unii filosofi, omul ar putea alege intotdeauna sd actioneze sau sa refuze sa
actioneze, ceea ce ar presupune ca suntem in continuare principalii responsabili ai
actiunilor noastre. Aceasta viziune a libertatii se bazeaza pe ideea de indiferenta intdlnita
la Descartes, Sartre s.a. Demersul lor filosofic este axat pe faptul ca fiecare are puterea de
a alege, doar ca gradul de libertate se va stabili in functie de gradul de indiferenta: cu cat

suntem mai putin indiferenti, cu atat vom fi mai liberi. ,, Indiferenta este cel mai mic grad
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de libertate” dupa Descartes iar libertatea iluminatd de ratiune este cel mai Tnalt grad de
libertate. Partizanul liberului arbitru, Bossuet afirma in acest sens ca a fi liber inseamna a
,,actiona in afara oricarei judecati a actiunii care urmeaza a fi realizata, a avea puterea
de a dobandi independenta, a fi mereu tu insuti” [4, p. 37].

Sartre ne-a oferit o abordare complet diferitd a libertatii privilegiind toate aspectele
existentei umane: liber arbitru, determinism, valori morale, Divinitate Suprema si relatia
cu ceilalti actori sociali. Teza sartriana ,, existenta preceda esenta” exprima temeinic ca
libertatea se regdseste in insisi definitia naturii umane [14, p. 29]. In teoria sartriani,
putini sunt gata sa-gi accepte/asume libertatea si prin urmare, sa fie responsabili pentru
actiunile lor. A fi liber pentru Sartre ,,inseamna a te arunca in lume, a te pierde in ea
pentru a incerca sa o modifici, sa actionezi asupra ei’. Astfel prin alegerile pe care le
face, inclusiv cele personale, omul implica intreaga umanitate ,,omul este responsabil
pentru toti oamenii” afirma Sartre [14, p. 30].

Pentru filosoful danez Kierkegaard, existentialismul analizeazd omul atat in raport
cu sine cat si cu Divinitatea. Omul este liber tocmai pentru ca libertatea i-a fost oferita de
cel cu desavarsire liber iar prin oferirea libertdtii, Dumnezeu nu 1isi exercita asupra
omului suveranitatea inteleasa ca forma de constrangere [5, p. 63].

Teza existentiala in interpretarea libertatii nu concepe libertatea ca putere de creare
a valorilor, deoarece nu numai cd nu gaseste dar si interzice insdsi cautarea unor repere
axiologice obiective ale alegerilor umane. Existentialismul glorifica libertatea umana, dar
o libertate fara indicii axiologice deoarece doar cunoasterea rationald devine
deschizatoare de orizont axiologic.

In lumina celor expuse mai sus, constatam ca din punct de vedere filosofic, omul
este menit sa fie liber. Chiar daca unele interpretari prezinta divergente, am fost tentati sa
reliefdm mai multe acceptii care atribuie libertdtii un statut relevant in cunoasterea
umand. Sintetizam sensurile filosofice fundamentale ale libertatii, asa cum reies ele din
analiza contextuald, in tabelul 1.2 (aceasta listd nu este inchisd).

Tabelul 2. Sensurile filosofice fundamentale ale libertatii

Teze ?l.e. Sensuri filosofice ale libertatii Autorii Fraze consacrate
libertatii ’ tezelor
Liber-abitru Liberul arbitru reprezinta facultatea | Spinoza , Totul este determinat de

umand de a decide intre mai multe necesitatea naturii divine”
posibilitati de actiune, neechivalente, ,,Acolo unde putem spune Nu,
gratie capacitatii vointei de a nu se | Aristotel | suntem capabili sa spunem
supune unor determindri necesare si de Da”
a-si impune suveranitatea absoluta. ., Principala  perfectiune a

omului este de a avea un liber
Descartes | arbitru care il face demn de
lauda sau de dispret”

Libertate / A fi liber inseamnd a actiona in afara | Descartes | ,, 4 nu alege este de fapt a
indiferenta oricarei ratiuni cu privire la continutul alege sa nu faci o alegere”
actului care urmeaza a fi realizat.
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Stoicism Libertatea presupune acceptarea ordinii | Epictete ,,Doar cei educati sunt liberi”
lucrurilor si implicarea puterii mintii in
interpretarea lor, cédci doar ratiunea
duce la libertate.
Determinism | Omul este determinat de inconstientul | Freud ,,Cei mai multi oameni nu-si
psihic sdu, o instantd psihicd al carei control doresc  libertate  deoarece
scapa constiintei si vointei. acesta inseamna
responsabilitate iar
responsabilitdtile 1i sperie pe
oameni”
Determinism | Sistemul-infrastructura inconstientd | Michel In orice epoca, felul in care
cultural care stabileste modul specific de a fi al | Foucault | oamenii  gdndesc, scriu,
omului si modul acestuia de intelegere judecd, conduita lor este
a lucrurilor. dictata de o  structurd
teoreticda, un sistem care se
schimba”
Libertate / Omul liber ar fi cel care va fi capabil sa | Leibniz , Omul este liber pentru ca
necesitate actioneze si sd gindeascad pentru sine, actioneaza conform necesitatii
adicd 1n afara oricarei influente naturii sale”
exterioare vointei sale o Sistemul  dreptului  este
Hegel imperiul libertatii realizate”

. Ideea libertatii nu este decdt
raportul  dintre o  cauzd
I. Kant inteligibila  si  efectul ei

fenomenal”
Libertate Accentuarea individualitatii, | J.P. Sartre | ,,Omul este condamnat sa fie
existentiald propagarea libertdtii individuale si a liber, isi alege libertatea,
subiectivitatii. Esenta omului este esenta, si-n  asta  constd
libertatea de a alege. maretia, disperarea si

nelinistea”
Libertate / Libertatea- facultatea omului de a se | H. ,Pentru a sti  ce este
spontaneitate | pozitiona Tn mod automat si spontan | Bergson libertatea, trebuie sa te cunosti
fata de actiunile pe care le Infaptuieste, pe tine insuti, sa-fi examinezi

dand frau liber impulsurilor emotionale. launtricul”
Libertate / In religia si filosofia crestind, sensul | Nietzsche |, Credinta crestind inseamnd
vointa conceptului de libertate este corelativ Jertfire:  jertfirea  Intregii
sensului conceptului de interdictie. libertati, a intregului orgoliu,
Libertatea nu poate fi ganditd in afara a intregii constiinte de sine a
constrangerii sau a pedepsei. spiritului, este subjugare si

automutilare”

Libertate / Orice interventie a societatii in sfera | J.S. Mill | ,,Daca oamenii s-ar patrunde
individ / libertatii individuale are ca efecte de ideea ca libera dezvoltare a
societate indezirabile uniformizarea si individualitatii este unul dintre
impiedicarea dezvoltarii individului. primele  lucruri  esentiale
pentru bundstare (...), atunci
n-ar  exista  pericol ca
libertatea sa fie subapreciata”
Libertate- Omul ca persoana revendicad libertatea | J.P. Sartre | ,, Responsabilitatea este mai
responsabilitate] si responsabilitatea deplind pentru mult decdt putem presupune

actiunile sale.
Esti responsabil cand rdspunzi de
actiunile tale si iti asumi consecintele.

caci vizeazd
omenire(...)

Eu sunt responsabil pentru
mine insumi §i pentru tofi
ceilalti”

intreaga
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Dimensiunea axiologica a libertatii este asociatd conceptelor de valoare, valorile
educatiei, educatie axiologicd. Marea majoritate a cercetatorilor preocupati de studiul
valorilor, acordd acestora obligator si un statut educational. Educatiei ii sunt asociate
valorile esentiale ale umanitatii care nu sunt altceva decat propriul ei produs. Platon
califica educatia ca fiind ,,arta dirijarii” omului spre valorile absolute. Prin urmare,
valoarea este rezultatul unui demers de cunoastere, valorile fiind dobandite prin
cunoastere. Coordonatele axiologice ale educatiei, reprezinta de fapt niste valori, ca si
actiunea de a educa in sine, iar daca e sa ludm in calcul afirmatia filosofului Kant ,, omu/
poate deveni om numai prin educatie”’, constatam ca educatia constituie valoarea umana
supremd [8, p. 87]. Filosoful sustine ca ,,un popor fara de cultura este usor de
manipulat”, prin urmare o societate fara de educatie nu este cu adevarat libera, in sensul
in care libertatea vizeaza si dezvoltarea spiritului creator, a intelectului uman indiferent
de aria de activitate.

Marele filosof M. Ralea mentioneaza in acest sens ca gratie libertatii sale, omul
configureaza o noud lume care este aceea a valorii si a culturii [12, p. 205]. Promovarea
libertatii si modelarea diverselor atitudini, in sensul unei deschideri reciproce, urmeaza sa
aiba loc 1n institutiile de invatamant prin intermediul educatiei. Scoala este responsabila
sa formeze individul prin si pentru libertate- libertatea de constiinta, de exprimare, de
alegere a sensului pe care fiecare il atribuie vietii, deschidere catre ceilalti si tolerantd
reciprocd. Misiunea sa de a transmite valorile fundamentale ale libertatii, egalitatii s.a.,
evidentiazd dimensiunea sa axiologicd iar de aici rezultd cd modelul educational
contemporan trebuie bazat exclusiv pe relatia omului cu valoarea.

In lumina celor expuse, remarcim ci toti acesti ganditori care se afld la originea
celor mai actuale orientari educationale ale conceptului de libertate, respecta o viziune
umanista care are ca scop primordial sa educe omul liber. Asadar, demersul educational
pentru formarea personalitdtii libere este bazat pe orientarea spre dezvoltarea la subiectii
invatarii, a identitatii personale, acestia fiind constienti deja de edificarea propriei
personalitdti [2, p. 200].

Concluzii. Libertatea constituie o preocupare cheie a filosofiei si se defineste,
negativ prin prezenta constrngerii si pozitiv ca starea celui care face ceea ce vrea.
Studiul intreprins ne-a permis constatarea cd in abordarea conceptului de libertate este
necesara diferentierea catorva nivele de interpretare: nivelul fizic: libertatea inteleasa ca
absenta constrangerii fizice, nivelul moral: libertatea inteleasa in context politic si social,
nivelul metafizic: libertatea ca exercitiu al vointei si capacitatea de a alege. Totusi,
indiferent daca libertatea este fizica sau metafizica, a pare a fi mai mult un ideal decat un
concept bine determinat. Cat despre definitia libertatii in educatie, ea poate fi conceputa
sub doua spectre: ca principiu si ca sarcinad/scop. Asadar, pornind de la ideea ca a ajuta

copilul sa devina liber este esential pentru educatie, suntem ferm convinsi cd educatia
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pentru libertate va contribui la incadrarea in conduita elevilor a sistemelor de valori

general-umane, in scopul acceptdrii diversitatii si rezistentei la factorii de mediu,

rezultdnd din paradigmele educatiei.
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Rezumat. Articolul prezintd aspectele esentiale ale influentei perceptiei profesorilor asupra dezvoltarii
competentelor investigative ale elevilor de varsta scolard mica 1n contextul schimbarilor radicale ale
societatii si, respectiv, ale sistemului de invatamant. Sunt prezentate rezultatele cercetarii privind
identificarea opiniilor, perceptiilor, atitudinilor si motivatiile cadrelor didactice in ceea ce priveste alegerea
unor strategii didactice si utilizarea acestora in dezvoltarea competentelor de cercetare / investigationale la
elevii din invatamantul primar, in cadrul predarii disciplinei Stiinte ale naturii, tindnd cont de influenta
componentelor autonome ale dezvoltarii scolarului mic

Cuvinte-cheie: competentd scolard, competente de cercetare / investigationale, Stiinte ale naturii,

invatamant primar.

PERCEPTION OF PRIMARY EDUCATION TEACHERS ON THE
DEVELOPMENT OF RESEARCH SKILLS IN NATURE SCIENCE CLASSES

Abstracts. The article presents essential aspects of the influence of teachers' perception on the development
of investigative skills of young school-aged students in the context of radical changes in society and also
in the education system. The results of this research are presented regarding the identification of teachers'
opinions, perceptions, attitudes and motivations concerning the choice of teaching strategies and their use
in the development of investigative skills in primary education students, within the teaching of the Natural
Sciences discipline, taking into account the influence of autonomous components of the development of
the young schoolchild.

Keywords: school competence, investigative competences, natural sciences, primary education.

Introducere

Disciplina Stiinte ale naturii contribuie la dezvoltarea spiritului investigator al
scolarului mic prin curiozitatea sa naturald de a se Intreba si de a explora, prin impartasirea
experientelor proprii, formand personalitati dinamice si adaptabile, valorizand adevarul
stiintific si pretuirea mediului, dar si grija fata de propria lui sdnatate, respectul fatd de
orice formd de viata, facandu-i capabili sd gaseasca solutii la problemele cotidiene, sa
(re)actioneze si sa ia atitudine la provocdrile din viata cotidiana.

O disciplind cu puternice valente interdisciplinare care se desprinde din Matematica
si explorarea mediului, clasele CP - II, de sine statatoare in clasele III-IV, apoi deschide
portile altor discipline din ariile curriculare Matematica si stiinte ale naturii si aria

curriculara Om §i societate, avand un rol important intr-o societate bazata pe cunoastere.

141



Marieta Neagu, Viorel Bocancea

Programa scolard pentru disciplina Stiinfe ale naturii, clasele a IlI-a — a IV-a [10]
propune ca demersul didactic sa fie ,,deplasat de la ce se invata? la cum? si de ce se invata?”
[ibidem 10, p.1] pentru a urmarii atit stimularea interesului de cunoastere al copilului, dar
si cresterea caracterului formativ al invatarii, punand accent pe necesitatea muncii sale.

Acest lucru este posibil prin completarea notiunilor pe care elevii si le-au insusit pana
in clasa a II-a empiric, dar si in invatamantul prescolar, prin corectarea cu tact si farad graba
a unor 1idei gresite si inlocuirea lor cu informatii corect din punct de vedere stiintific, prin
formarea unor cunostinte stiintifice, a unui vocabular, dar si prin dezvoltarea conceptiei
despre lume si viata.

In prezent, Dictionarul explicativ al limbii romane (2009), prezintd conceptul de
competenta ca fiind ,,capacitatea cuiva de a se pronunta asupra unui lucru, pe temeiul unei
cunoasteri adanci a problemei in discutie” [3], concept introdus in orientarea
invatamantului spre competente de Noam Chomsky, ,,competentd comunicativa” (1960 -
1670), J. Raven, A. K. MapkoBa, R.W. White, ,,competenta sociald” (1970-1990), iar
incepand cu 1990 - ,,competenta ca finalitate a procesului educational” A.b XyTopckoii,
J. Gerard, X. Roegiers, J. Delors etc, abordeazd ca o componentd a profesionalismului
[apud 4, p.26].

Desi controversata n abordari, definitia competentei este data de cercetatorul belgian
X. Roegiers, ,,un ansamblu integrat de cunostinte, capacitati, atitudini exersate in mod
spontan, care permite exercitarea, in mod convenabil, a unui rol, a unei functii sau a unei
activitati” [apud 8, p 14], iar in Cadrul de referintd al Curriculumului National, 2017,
competenta scolara este definita ca ,,un sistem integrat de cunostinte, abilitati, atitudini si
valori dobandite/ formate si dezvoltate prin invdtare, a cdror mobilizare permite
identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte, situatii de viatd” [ibidem
8,p 19], fiind un ,,indicator al capacitatii actuale, dar si un predicator al evolutiei ulterioare,
al sanselor de reusitd intr-un domeniu de activitate” [1, p. 9], ,,mobilizand, reorganizand
resursele interne si externe pentru atingerea scopului In contextul experientei sociale
autentice” [14, p.18].

H. Gardner (2004) spune ca ,,Trebuie sa ne pregdtim sa traim intr-o societate ale carui
continuturi nu pot fi anticipate. Dupa mine, cea mai buna pregatire este sa intelegem in
profunzime ideile legate de lume si de experientele care s-au acumulat de-a lungul
secolelor” [12, p.55].

Modernizarea procesului de invatamant atrage dupd el schimbari in profesia
didactica, competentele fiind definite ca ,,ansambluri integrative de cunostinte, deprinderi,
motivatii si atitudini care mijlocesc comportamentul profesional si garanteaza actiunea
expertd in domenii si in contexte specifice de activitate pentru profesia didactica” [7].
Oricine doreste sa fie pregatit pentru viitor, mai ales din perspectiva formarii si dezvoltarii

competentelor, iar cadrul didactic, fiind deschizator, modelator pentru o lume noua,

142



Perception of primary education teachers
on the development of research skillsin nature science classes

imposibil de inchipuit, trebuie sa creeze, sd provoace ,,momentul aparitiei capacitatilor de
asimilare a unor cunostinte” [6, p. 117].

Pentru elevii din invatamantul primar acest moment este cel mai bine creat prin
invatarea bazata pe investigatie, o invatare activa, colaborativa, care stimuleaza initiativa
si creativitatea elevilor. Profesorul fiind un facilitator care nu stabileste limite rigide in
cunoastere, asigura mobilizarea efortului propriu al elevilor in descoperirea unor solutii, in
rezolvarea problemelor, stimuland puterea de investigatie si, in final, asigurand cunoastere.

Competenta de cercetare /investigationald este definita de L. Frantuzan ca ,,0 conditie
importanta a reusitei elevilor, contribuind la formarea de personalitati inovatoare, capabile
de a se integra activ in viata sociala” [5, p. 45].

Teleman A. pozitiona elevul din invatdmantul primar in activitatile de
explorare/investigare ,,ca subiect al activitdtilor instructive de E/I a mediului - baza
motivationala determinata de trebuinta de a cduta si a gasi aspecte noi ale mediului exterior
st interior, care conditioneazd comportamentul investigational si ecologic” [15, p. 47], iar
CaBenkoB A. (2005) aratd legatura dintre latura psihologicd a comportamentului
investigational si pozitia scolarului ca fiind ,,0 caracteristicd indispensabild a personalitatii,
care se include 1n structura reprezentarilor despre profesionalism in orice sferd de activitate
umanad, si, mai mult decat atat, un stil de viata al omului contemporan” [apud 15, p. 47].

Pe baza cunostintelor acumulate, imbinand munca de invatare cu cea practica, de
integrare in contexte autentice, scolarul mic isi dezvoltd propriile achizitii intelectuale,
gandirea investigativa, implicit isi dezvoltd competentele investigationale, avand la baza
interesul, curiozitatea, atitudinea activa fata de tot ceea ce il Tnconjoara, atingand scopul
activitatii de cercetate In Invatamant si pregatind viitorii oameni de stiinta, cercetatorii de
maine au o apetentd naturald catre cunoastere, fiind persoane care 1si pastreaza spiritul
neofilic din copilarie.

Abordarea interdisciplinara deriva dintr-o recunoastere a complexititii umane si este
necesarda pentru cd lumea, obiectul nostru de cercetare, nu este unidimensionald.
Perspectiva interdisciplinard permite elevilor sd abordeze natural contradictiile si
ambiguitatile cu care se confrunti. ,,.In procesul de predare - invitare - evaluare realizarea
sistematicd a relatiilor interdisciplinare contribuie nemijlocit la formarea competentelor,
deoarece interdisciplinaritatea trebuie inteleasa ca o modalitate importanta de a construi la
elevi caracterul unitar al realitatii” [9, p. 66].

Recomandarea din 2018 a Comisiei Europene de la Bruxelles cu privire la
competentele-cheie pentru Invatarea pe tot parcursul vietii Tmbind competentele prin
domeniile STEM ca ,,0 atitudine de analiza critica si curiozitate, o preocupare pentru
aspectele etice si sustinerea atat a sigurantei, cat si a durabilitatii mediului, in special
referitor la progresele stiintifice si tehnologice in ceea ce priveste interesul propriu,
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familial, al comunitatii si interesul mondial” [13], proiecte care vor ajuta la dezvoltarea

competentelor de cercetare /investigationale la disciplina Stiinte ale naturii si nu numai.

Metodologie si discutii

In aceasti cercetare am pornit de la identificarea perceptiilor, atitudinile si motivatiile
profesorilor vis-a-vis de alegerea unor strategii didactice, de stabilirea problematicii si
modalitatile de aplicare a acestora in dezvoltarea competentelor de cercetare
/investigationale la disciplina Stiinte ale naturii, la elevii din Tnvatdmantul primar.

Chestionarul a fost aplicat prin Google Forms unui numar de 198 cadre didactice care
isi desfasoard activitatea in scolile primare din Roméania si Republica Moldova, din mediul
rural si urban.

Intrebarile au fost inchise si deschise, factuale, de opinie, de atitudinile respondentilor
vizavi de problema cercetata.

Testarea la sursele utilizate (Figura. 1) a aratat preferintele profesorilor de a utiliza
manualul Tnaintea programei, acesta reprezentand o prelucrare continuturilor mai facil de
urmarit, apoi platformele educationale care au cunoscut o crestere rapida in perioada
pandemica, studii si articole online, cursuri de formare profesionala, ghiduri metodologice.
Acesta ne indica faptul ca lectiile sunt pregatite folosind surse diverse, dar documentele
curriculare 1si pastreaza pozitia de principale instrumente reglatoare in proiectarea lectiilor.

Care sunt sursele utilizate cel mai frecvent pentru pregatirea orelor de Stiinte ale naturii?

Programa scolara 141(71,2 %)

Manualul scolar 158 (79,8 %)

Ghiduri metodologice

24 (121 %)
52 (26,3 %)
—39(19,7 %)

Studil si articole online

Cursuri de formare profesionald

Platforme educationale 77 (38,9 %)
Documentare de pe National G...|—1 (0,5 %)
Aflase stiintifice, Enciclopediif—1 (0,5 %)
Reviste stiintifice}—1 (0,5 %)

0 a0 100 130 200

Figura 1. Frecventa utilizirii surselor in pregatirea orelor de Stiinte ale naturii

La intrebarea Cdt de frecvent utilizati urmdtoarele tipuri de metode didactice in
cadrul orelor de Stiinte ale naturii?, analizand diagrama de mai jos si argumentarea
preferintelor pentru metoda didactica putem vedea cd metodele didactice de comunicare

orald expozitiva - 30%, interactive - 30% si numai cu un procent mai putin metodele de
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comunicare scrise, 29% dintre cadrele didactice intervievate, iar metodele bazate pe
cercetare, descoperire si investigare sunt folosite 11% (Figura. 2).

Profesorii intervievati justificd acest lucru prin lipsa timpului, fiind aceste metode
cronofage, varsta elevilor si lipsa resurselor materiale, dar si atitudinea generala a elevilor
fatd de studierea stiintelor care lasa de dorit.

Rezultatele studiului efectuat ne demonstreaza ca se prefera metodele de comunicare
orald expozitive pentru ca elevii recepteaza mai bine informatiile, comunicarea scrisa si
cea orala, reprezintd bazele unei ore de curs, recunosc ca acestea le sunt la indeméana, ca
lectiile pot deveni clisee, neatragatoare.

Analiza datelor obtinute ne permite s argumentam ca lectiile pe baza de investigatie,
experiment, cercetare, descoperire raman in memoria elevilor, pentru ca ii impresioneaza,
le dezvoltd operatiile gandirii, le trezeste curiozitatea si interesul, i1 motiveaza sa fie mai
implicati in cautarea de informatii noi din diverse surse de comunicare, colaboreaza,
coopereazd, se adapteazd mai usor la noile situatii de Invatare, disciplina devine mai

atractiva, Indeamna elevul catre cunoastere si dezvolta interesul acestuia pentru nou.
METODE DIDACTICE UTILIZATE

= Metode de
comunicare orala
expoz itive

= Metode de
comunicare orala
interactive
Metode de
comunicare scrisa

Metode hazate pe
investigatie,
cercetare, descoperire

Figura 2. Frecventa utilizarii metodelor didactice in
pregatirea orelor de Stiinte ale naturii

La intrebarea [lerarhizati dezvoltarea urmdatoarelor capacitati la elevii
dumneavoastra in orele de Stiinte ale naturii prin strategiile didactice folosite, 67% sunt
de parere ca elevii colaboreaza pentru rezolvarea sarcinilor si comunicd clar, corect si
eficient 39%, 62% se adapteazd usor la situatii noi, dar peste 64% nu stiu sd utilizeze
instrumentele si nu stapanesc tehnicile specifice stiintelor, iar 64% nu pot gandi critic si
creativ, acest lucru aratd baza slaba a cunostintelor din ciclul primar (Figura. 3), lucru vazut
la evaluari, pornesc cu un minus in treapta gimnaziald si apoi, dupa evaluarea nationala,
clasa a VIII-a nu aleg licee cu profil Stiinte ale naturii, producand un deficit in educatie pe
profilul real. Prin urmare, pentru a acoperi aceasta arie de viitori specialisti trebuie sd se

lucreze intens, lectiile sd fie mai atractive si sa provoace motivatia intrinseca ca elevii sa
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interesati, sd descopere informatii noi din domeniul stiintelor naturii, mai ales cand sunt
provocati si o faca individual sau impreuni cu colegii folosind instrumente adecvate. In
lipsa unor resurse materiale adecvate, puse la dispozitie de catre scoala, aceasta este greu
de dobandit, iar uneori chiar imposibil.

Capacitatile elevilor care tin de relationare, comunicare, colaborare si adaptabilitate,
sunt percepute de catre dascdli la un nivel crescut, in vreme ce dezvoltarea gindirii critice
si creative, precum si folosirea instrumentelor si tehnicilor specifice stiintelor inregistreaza
un nivel scdzut. Putem considera ca aceasta discrepanta este sustinuta de slaba utilizare a
metodelor de cercetare/investigare in orele de Stiinte ale naturii.

DEZVOLTAREA CAPACITATILOR LA ELEVI
80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

o 1 m O
0% -

Comunicare Colaborare Adaptabilitate Gandire critica Utilizare
instrumente si
B Micd m3surd M Mediu ™ Mare masura tehnici

Figura 3. Ierarhizati dezvoltarea capacitatilor la elevii in
orele de Stiinte ale naturii prin strategiile didactice folosite

Acest lucru este necesar dupa cum se vede graficul de la intrebarea /n ce mdsura
considerati ca dezvoltarea competentei de cercetare/investigationale influenteaza
integrarea elevilor in societatea contemporana?, unde I reprezintd in foarte mica masura,
iar 5 Tn foarte mare masurd, peste 82% sunt de parere ca pentru a se integra mai usor in
societate trebuie dezvoltate competentele investigationale (Figura. 4), daca procesul de
invatare va fi cat mai apropiat de viata cotidiana, va stimula elevul intelectual, vor invata

sa pund intrebdri, sd rezolve probleme si sd ia decizii.

150 163 (82,3 %)
100

50

3(1,5%) 4 (Z’l %) 5 (2,|5 %)

3

1

]

Figura 4. Masura in care dezvoltarea competentei de cercetare /investigationale
influenteaza integrarea elevilor in societatea contemporana
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Aceastda schimbare de abordare poate contribui la cresterea alfabetizarii stiintifice,
precum si scaderea analfabetismului functional. Rezultatele actuale ale evaluarilor PISA
ne plaseaza la locul 47 din 79 in ceea ce priveste analfabetismul functional, iar la Stiinte
44% dintre elevi nu pot oferi explicatii posibile in situatii familiare sau nu pot trage
concluzii bazate pe investigatii simple.

Intrebati despre tipurile de activititi didactice utilizate in cadrul orelor de Stiinte ale
naturii pentru dezvoltarea competentei investigationale, peste 80% dintre cadrele didactice
au ales activitati care se construiesc pe ceea ce elevii stiu si pot face, activitdti care invita
la problematizare, creativitate, realizare de conexiuni si formulare de perspective multiple,
activitati care solicitd exprimarea opiniilor personale, formulare de intrebari, realizare de
conexiuni logice, etc. Aproximativ 30% dintre respondenti au ales activitdti care 1i
angajeaza pe elevi ca cercetatori si ganditori, nu ca pe niste receptori pasivi de informatie,
activitati care le dezvolta elevilor abilitati generale de invatare si-1 responsabilizeazad in
mod activ fata de propriul proces de invatare, activitati care incorporeaza o multitudine de
resurse, inclusiv acces la tehnologia informatiei, activitati care contribuie la dezvoltarea
unor atitudini si valori general-umane necesare elevilor de-a lungul vietii. Un singur
profesor a optat si pentru raspunsul activitdti bazate pe observatii si analize personale
(drumetii), vizita la Muzee de stiinte ale naturii, activitati bazate pe experimente stiintifice,
ceea ce ne indica slaba punere in context, in activitati din viata cotidiana a dezvoltarii
acestor competente investigationale.

observalia;

ubservarea dirijata;
conversatia

48 (24,2 %)

132 (86.7 %)
67 (33,8 %)

explicatia; 147 (74,2 %)
exercitiul; —48 (24,2 %)
demonstratia; 142 (71,7 %)

experimentul; —161 (81,3 %)
invalarea prin explorare si a... —65 (32,8 %)
invalarea prin descoperire; 161 (81,3 %)
problematizarea; —51 (25,8 %)
studiul de caz; —55 (27,8 %)
proiecte de grup; —B84 (32.3 %)
0 50 100 150 200

Figura 5. Metode si procedee utilizate in dezvoltarea

competentei de cercetare /investigationale in cadrul orelor de Stiinte ale naturii

Raspunsurile la intrebarea Ce metode si procedee utilizati in dezvoltarea competentei
investigationale in cadrul orelor de Stiinte ale naturii? (Figura. 5) sunt in concordanta cu
cele primite la intrebarea anterioara. Astfel, avem peste 70% dintre cadrele didactice care
folosesc la ore observatia dirijata, explicatia, demonstratia, experimentul si Tnvatarea prin

descoperire si sub 30% sunt folosite observatia, conversatia, exercitiul, invatarea prin
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explorare si aplicare, problematizarea, studiul de caz si proiecte de grup, ceea ce ne arata
ca sunt preferate metodele care nu sunt consumatoare de timp, lucru explicabil in conditiile
in care prin planul cadru se aloca disciplinei Stiinte ale naturii o singura orad pe sdptamana,
atat in clasa a Ill-a, cat si in clasa a [V-a.

Frecventa utilizarii metodelor investigative In cadrul orelor de Stiinte ale naturii este
scazutd, dupa cum se poate observa in graficul alaturat (Figura 6), trei sferturi dintre
respondenti le folosesc rar. Numai 25% dintre profesori apeleaza des la aceste metode
didactice, dupa cum au raspuns la intrebarea: Cdr de des folositi metode investigative in
cadrul orelor de Stiinte ale naturii?. Considerdm aceasta situatie unul din factorii principali
care determina slaba dezvoltare a elevilor la nivelul gandirii critice si creative, asa cum

cadrele didactice respondenti au remarcat.

METODE DE CERCETARE/INVESTIGARE

m Rar
u Des

Mediu

Figura 6. Frecventa utilizirii metodelor in care predomina activitatea de cercetare
/investigative in cadrul orelor de Stiinte ale naturii

Rezultatele studiului efectuat ne demonstreaza cd@ sunt numeroase motive care
impiedica folosirea metodelor in care predomina activitatea de cercetare /investigative cum
ar fi: lipsa timpului - 59%, lipsa resurselor materiale si a infrastructurii, a spatiului,
programa prea incarcatd si continuturile trebuie a fi predate ntr-un timp scurt, o ora pe
saptamana fiind mult prea putin, 18%. Aceste metode necesita resurse mari de timp de
aplicare la nivelul clasei, momente de dezorganizare, numarul mare de elevi la o clasa,
clase simultane, investitia financiara, parintii nefiind de acord sa investeascd in material
didactic, fiind procurat din achizitie proprie, iar pentru a compensa sunt atribuite scurte
proiecte sau studiu investigativ acasa.

Au raspuns afirmativ 23% (Figura. 7), iar ca motive care determind folosirea
metodelor investigative sunt: intelegerea fenomenelor concrete, achizitionarea
informatiilor pe o sfera larga, stimularea creativitdtii si colabordrii, dorinta de a forma
elevilor competente si abilitati pentru adaptarea la diferite situatii de viatd, formarea la
elevi abilitatilor practice de Invatare, actionand, elevii ies din rutina invatarii mecanice,

captarea atentiei elevilor, eficienta procesului de invatare, retentia in timp a cunostintelor,
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implicarea tuturor elevilor, aspectul holistic al Tnvatarii, nevoia sd invete prin practica si
descoperire, perfecte pentru ora de Stiinte activitatile de genul: descoperiti, cautati, gasiti.

La polul opus se situeaza profesorii programului Step by Step care au la dispozitie
mai multe resurse materiale, un program flexibil ce poate fi adaptat in functie de necesitati,

mai multe surse de informare pe care le putem cerceta si investiga.

MOTIVELE UTILIZARIUNEUTILIZARII
METODELOR INVESTIGATIVE

m Lipsa timpului

Lipsa
materiald/spatiali

Folosesc metode
investigative

Figura 7. Motivele neutilizarii metodelor investigative

in cadrul orelor de Stiinte ale naturii

Respondentii afirma ca nu au resurse (materiale, spatiale, temporale etc.) suficiente
pentru dezvoltarea competentei investigationale in cadrul orelor de Stiinte ale naturii ca si-
ar dori cam tot ce tine de un laborator de stiinte, plus materiale ce pot fi folosite la deferite
proiecte, tabla interactiva si infrastructura aferenta, un mijloc de transport pentru a se
deplasa in natura. Acest lucru accentueaza faptul ca nu se bazeaza pe (re)surse acumulate,
pe memorarea faptelor, ci pe dezvoltarea abilitdtii de a gandi intuitiv, critic. Elevul se
concentreazd pe investigarea mediului intr-un mod interesant, amanuntit, cunostintele
avand rol de prelucrare si aplicare, astfel scolarul mic formeaza gandirea investigativa,
fiind de baza pentru cercetare si pentru evolutia speciei..

Cu toate ca nu au avut la dispozitie cele necesare, au derulat activitati pentru
dezvoltarea competentei investigationale diverse, dar la intrebarea /n ce masura apreciati
cd este dezvoltata competenta investigationala a elevilor dumneavoastra?, au raspuns 22%
dintre profesori cd elevii au competentele investigationale dezvoltate la un nivel bun si
18% mediu, lucru vazut la intrebarea de mai sus, la cauzele care ingradesc folosirea
metodelor investigative avem 60% care nu le folosesc, procentaj estimat la elevii care nu
au dezvoltate acest competente.

Unul din cele mai importante programe de formare continud din Roménia care
urmareste Tmbunatatirea manierei de predare a disciplinei Stiinte ale naturii este cursul
Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti — CRED. Acesta vizeaza facilitarea
predarii-invatarii centrate pe elev, formarea de competente in contextul noului cadru de
referintd al Curriculumului national dezvoltat prin proiect abordarea integrata si folosirea

metodelor alternative de evaluare formativa. Totodatd promoveaza asumarea de catre

149



Marieta Neagu, Viorel Bocancea

profesori a unor roluri noi, facilitarea invatarii in contexte nonformale si informale de
educatie si valorificarea orelor aflate la dispozitia profesorului in avantajul progresului
fiecarui elev [11].

NIVELUL DE DEZVOLTARE A COMPETENTEI DE
CERCETARE/INVESTIGATIONALA LA ELEVI

® Slab
Mediu

Bun

Figura 8. Gradul de dezvoltare a competentei de cercetare /investigationala

a elevilor din invatiméantul primar

Concluzii

Informatiile obtinute prin intermediul acestei cercetarii oglindesc perceptia cadrelor
didactice asupra dezvoltarii competentelor investigationale n cadrul orelor de Stiinte ale
naturii. In urma acestui demers putem afirma ca profesorii din invitimantul primar isi
proiecteazd  activitdtile didactice pentru formarea-dezvoltarea  competentelor
investigationale, in acest sens apeland la metode specifice stiintelor pentru formarea
acestora. Principalele piedici intampinate de acestia tin de resursele temporale si materiale,
dar si de lipsa unei formari continue solide in aceasta directie.

Profesorii constientizeaza importanta competentelor investigationale pe care peste
90% dintre respondenti le considera esentiale in integrarea elevilor In societatea
contemporand, desi metodele investigative sunt folosite foarte rar de mai multi dintre
profesori. Aceasta contradictie se reflectd si prin nivelul scazut de dezvoltare a acestor

competente asa cum profesorii 1l evalueaza pentru 60% dintre elevi.
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Rezumat. Articolul prezinta argumente teoretice privind semnificatia stiintifica a empatiei profesionale ca
o competenta importantd recomandabila studentilor medicinisti, care le permite sa inteleagé pacientii la un
nivel mai profund, sd construiasca relatii pozitive, de sustinere medic-pacienti facilitind vindecarea
acestora in timp rezonabil. Formarea la studentii medicinisti a empatiei profesionale conduce la reducerea
stresului si a anxietdtii pacientilor, ceea ce poate fi benefic pentru sinatatea si bunastarea generald a
acestuia. In plus, manifestarea empatiei poate ajuta studentii la medicina si construiasca relatii de incredere
cu pacientii sdi pe termen lung. Analiza atentd a standardelor profesionale a medicilor si a programelor de
studii la medicind permite concluzia finala, ca aceastd competentd profesionald este recunoscuta ca o
conditie esentiala pentru eficienta profesionala.

Cuvinte-cheie: empatie, studenti medicinisti, educatie, medicina, empatie profesionald a medicilor.

ARGUMENTS REGARDING THE IMPORTANCE
OF PROFESSIONAL EMPATHY OF MEDICAL STUDENTS

Summary. The article provides theoretical arguments regarding the scientific significance of professional
empathy as an important skill for medical students, which allows them to understand patients at a deeper
level, to establish positive and supportive doctor-patient relationships facilitating their recovery in a timely
manner. Training medical students in professional empathy reduces stress and anxiety in patients, which
can have a positive impact on their overall health and well-being. In addition, showing empathy can help
medical students develop long-term relationships and trust with their patients. A careful analysis of the
professional standards of doctors and medical courses leads to the final conclusion, that this professional
competence is recognized as an important condition for professional activity.

Key words: empathy, medical students, education, medicine, doctors’ professional empathy.

Actualitatea si oportunitatea cercetarii empatiei profesionale a studentilor
medicinisti rezulta din afirmatia: ,, Viata profesionala a medicului este asemenea unui
rollercoaster” [25] fiind o adevaratd provocare, cu evident caracter permanent, in care se
poti experimenta, in mod regulat, sentimente de Tmplinire si satisfactie, dar si emotii de
frustrare si anxietate. Potrivit opiniei lui Arnold P. Gold Foundation, promovarea empatiei
in medicind este apreciatd ca ,,o relatie de respect si compasiune intre medici, membrii
echipei de asistenta medicala si pacientii lor” [8, p. 14]. Aceasta implicd Intelegerea
nevoilor pacientilor (nevoia de a-i asculta si de a-i trata ca atare). Promovarea empatiei in
medicind necesitd preluarea unei abordari active in invatarea si imbunatdtirea relatiilor
medic-pacient. Acest lucru poate fi realizat prin dezvoltarea unor programe de educatie si
training pentru medici si asistenti medicali, care sd le ofere oportunitatea de a invata despre
empatie In comunicarea profesionald. Specialistii in domeniul medicinii recomanda

personalului medical sd asigure un mediu pozitiv si respectuos pentru intalnirile medic-
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pacient si dezvoltarea unor practici de ingrijire a pacientilor care sd sustind relatiile
comunicative bazate pe empatie. Acest lucru poate fi realizat prin furnizarea de informatii
specifice, incurajarea pacientilor sa-si exprime Ingrijorarile si schimbarea modului in care
medicii comunica cu pacientii sdi. Un articol publicat pe 26 ianuarie 2019 in Modern
Healthcare scoate in evidentd importanta asigurarii de cdtre toti membrii echipei de
ingrijire a sdnatatii bolnavilor prin instruire continud cu privire la modul de utilizare a celor
mai bune practici de comunicare empatica cu pacientii pentru a obtine rezultate optime
., Empatia medicului este un factor-cheie al satisfactiei pacientului” [17].

Empatia depaseste cu mult istoricul medical, semnele si simptomele pacientului, fiind
mai mult decat un diagnostic si tratament clinic. Compasiunea implicad conexiune si
intelegere, care sunt benefice pentru minte, corp si spirit. Exprimarea empatiei este extrem
de eficienta, deoarece creste sperantele pacientului, reduce anxietatea si imbunatateste
sanatatea. Studiile au ardtat ca ,,compasiunea si empatia sunt asociate cu o mai buna
acceptare a medicamentelor, cu mai putine erori medicale, §i cu o mai mare satisfactie a
pacientului. Exprimarea empatiei, rabdarii si tolerantei fata de pacient promoveaza
medicii si alti furnizori de ingrijire medicala 1si aratd compasiunea si empatia fatd de
pacient, aceste sentimente pot avea un efect pozitiv asupra experientei pacientului si a
rezultatelor tratamentului. Empatia poate ajuta medicii sa inteleagd mai bine circumstantele
si nevoile pacientului si sa ofere ingrijiri adecvate, prevenind erorile medicale. Cea mai
mica expresie de empatie poate lasa o impresie de durata. Cei de la Cleveland Clinic expun
in videoul, care a devenit o senzatie virald (Empathy: The Human Connection to Patient
Care), cateva momente speciale, care exemplificd puterea empatiei in asistenta medicala.

., Ingrijirea pacientului este mai mult decdt doar vindecare - construieste o conexiune
care cuprinde mintea, trupul si sufletul. Daca ai putea sta in pielea altcuiva. . . auzi ce
aud. Vezi ce vad ei. Simte ceea ce simt ei” [29].

In ultimii ani, termenul ,, empatie” este pus in discutie tot mai des, fapt mentionat si
de diez.md ,, cel mai cautat cuvant in anul 2021 a fost ,,empatie”, de altfel, acest cuvant se
mentine In topul cautarilor anuale cativa ani la rand” [30].

Conform dictionarului Merriam-Webster, conceptul empatie poate fi definit ca:
,,actiunea de a intelege, de a fi constient, de a fi sensibil si de a experimenta in mod indirect
sentimentele, gdndurile si experienta altuia, fie din trecut, fie din prezent, fara a avea
sentimentele, gdndurile si experienta pe deplin comunicate intr-o maniera obiectiv
explicita. ’[10]. Adrian Vantu in revista Psihologia Romdnilor Inteligenti afirma ca:
., Empatia este capacitatea de a intelege si de a simti emotiile si gandurile unei persoane,
ca si cum le-am trai noi” [4].

Autorul Nigel Cumberland sustine ca: ,,Adevarata empatie nu inseamnd asteptarea

de a intelege o alta persoana; este vorba de a cauta proactiv sa faca acest lucru. Este
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nevoie de efort pentru a acorda altor persoane timpul si atentia completd, pentru a-i
intreba pe ceilalti cum se simt si daca se descurca bine cu lucrurile. Si nu-i trece cu vederea
pe cei mai apropiati de tine. Nu lua pe nimeni niciodata de la sine inteles. Evita sa fii prea
preocupat sa stai §i sa vorbesti cu copiii, partenerii §i colegii tai”’ [26]. Aceste recomandari
sunt importante pentru a construi relatii profunde si durabile. Empatia necesitd eforturi,
totodata, este una dintre cele mai importante competente socio-profesionale ale pe care le
putem forma in invatdmantul superior medical.

Brene Brown, fiind autoare a multor articole referitoare la empatie, dezvoltda o
intelegere a sensului acestui cuvant, declardnd ca: ,,Empatia inseamna conectarea cu
oamenii, asa ca stim ca nu suntem singuri atunci cand luptam. Empatia este o modalitate
de a te conecta la emotia pe care o traieste alta persoand, nu necesitd ca noi sd fi trecut
prin aceeasi situatie prin care trec ei” [7].

Analizand aceste semnificatii ale conceptului empatie, putem argumenta cd prin
comunicarea empatica putem stabili relatii armonioase cu cei din jur, fie ca este vorba de
familie, prieteni, colegi sau persoane pe care le intdlnim pentru prima data. Empatia implica
intelegerea sentimentelor, nevoilor vitale ale celuilalt si a capacitdtii de a vedea lucrurile
din punctul de vedere al celuilalt. Prin intelegerea perspectivei celuilalt si prin comunicarea
in mod empatic, putem crea un mediu in care sa ne simtim in siguranta si in care relatiile
sa poatd prospera. Comunicarea empatica implica ascultarea activa, feedback si validarea
sentimentelor celuilalt. Ascultarea activa implica concentrarea atenta asupra persoanei pe
care o intelegem, in timp ce feedback-ul se referd la modul in care raspundem. Validarea
sentimentelor se referd la recunoasterea si acceptarea sentimentelor celuilalt, indiferent de
cum va simtiti voi. Acest lucru ne ajuta sa ne conectaim mai bine cu cei din jur si sa invatam
sd ne acceptam reciproc si sd ii intelegem mai bine. De asemenea, empatia implica
controlul asupra propriilor emotii si abilitatea de a rdspunde de maniera empatica si
adecvatd la starea emotionald a celuilalt, ne ajutd sa ne mentinem calmi si sd gandim
strategic in ciuda oricaror provociri sau conflicte. In cele din urma, empatia implica
abilitatea de a actiona in maniera pasnica si respectuoasd astfel ca orice discutie sd se poate
rezolva prin comunicare empatici, in loc de abordiri conflictuale. In acest mod,
comunicarea empatica ofera o cale de iesire rapida si eficientd din orice conflict contribuind
la mentinerea unor relatii armonioase.

In unul din interviurile acordate la emisiunea Prin Obiectiv, dr. Cristiana Balan,
psiholog si doctor in stiinte ale educatiei, vine cu o explicatie ampla referitoare la teoria
despre ce inseamnad empatie, care ar sustine semnificatiile prezentate anterior: ,, Abilitatea
de a recunoaste, de a percepe si de a simti direct emotiile celorlalte persoane fara a fi
nevoie ca acestea sa ni le explice, sa ni le traduca, sa intermedieze ceva intre noi si
persoanele respective. Este capacitatea de a te pune in pielea celuilalt. Englezii spun ,,de
a umbla in pantofii lui” [1]. Este o abilitate care ne ajuta sa fim mai buni comunicatori si
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sd intelegem mai bine intentiile celorlalti. Aceasta abilitate poate fi invatatd si dezvoltata
prin exercitiu si prin incercarea de a ne pune in pielea celorlalti si de a vedea lumea din
perspectiva altora.

Cercetatoarea Anca Toma mentioneaza: ,, comunicarea este abilitatea esentiala de
conectare cu celalalt, dar, la randul sau, este cea pe care o neglijam cel mai mult. Si in
acest domeniu, se remarca importanta legaturii intre comunicare si empatie. Empatia este
caracteristica oamenilor capabili sa se gandeasca si la altcineva in afara de ei ingisi.
Oamenii empatici, in general, sunt capabili sa simta ceea ce simt ceilalti, sa le identifice
emotiile si sa mearga pana la stadiul in care sa se simta la fel cu persoana pentru care
simt empatie. Empatia presupune acceptarea neconditionata a ideilor, sentimentelor,
credintelor celuilalt, chiar daca acestea sunt diferite de propriile modele de referinta, de
modul subiectiv de a privi respectivele informatii; presupune de asemenea rezonanta cu
celalalt” [2].

Empatia joacd un rol important in toate aspectele vietii cotidiene, iar atunci cand
pretindem sa introducem acest termen in medicind, acest termen capatd o mai mare valoare.
Medicina se confrunta adesea cu momente neasteptate. O problema aparent minora se poate
transforma Intr-o adevarata tragedie. Prin urmare, pacientii sunt predispusi acumularii de
dispozitii negative: se pot simti adesea neputinciosi si fard sperantd. Aici intervine medicul,
care, pe langd expertiza medicala, trebuie sd ofere pacientului suport emotional si
incredere, pentru a gestiona cu succes situatia. Aceasta este o datorie morald, un semn de
responsabilitate si prudentd, mai ales atunci cand se confruntd cu boli grave. Empatia se
referd la capacitatea medicului de a intelege si simti sentimentele pacientului si de a-i oferi
suportul si incurajarea necesara. Medicul trebuie sa fie constient de nevoile pacientului si
sa-1 ofere sprijinul mental de care are nevoie. Acesta poate fi o conversatie, o imbratisare,
o incurajare sau chiar o explicatie in profunzime a simptomatici si remediilor pentru boala
pacientului.

In plus, medicul trebuie sa inteleaga faptul ca pacientii sunt ingrijorati si sa tina cont
de aceste sentimente, astfel incat sa le poata acorda ingrijirile potrivite si sa i1 poatd incuraja
sa-si 1a in serios tratamentul. Empatia in medicind poate contribui la imbunatatirea
comunicarii dintre medic si pacient si poate ajuta la crearea unui mediu relaxat, in care
pacientul se poate simti in sigurantd. Coulehan JL, Platt FW, Egener B definesc empatia,
precum: ,, ... capacitatea de a intelege situatia, perspectiva si sentimentele pacientului si
de a putea comunica pacientului aceasta intelegere” [9]. Sinclair S, Beamer K, Hack TF
argumenteaza ca: ,, aceasta definitie subliniaza componenta cognitiva a empatiei, dar nu
precizeaza explicit rezonanta emotionala dintre medic si pacient care este, de asemenea,
identificata ca o componenta a empatiei” [22]. Br. J] Gen Pract afirma: ,, capacitatea
furnizorilor de servicii medicale de a empatiza, sau cel putin sda para sa empatizeze, este

de mare importanta atat pentru pacient, cdt si pentru furnizor” [6]. O revizuire sistematica
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a literaturii privind efectele empatiei permite concluzia ca: ,,... empatia este un factor
important in satisfactia si aderarea pacientului, in scaderea anxietatii si a stresului
pacientilor, in stabilirea unor rezultate diagnostice §i clinice mai bune si in consolidarea
permanenta a sanatatii pacientului” [10].

Analiza semnificatiilor stiintifice ale termenului empatie lasi loc sa se cread ci,, [n
trecut, empatia era considerata o trasatura inndascuta care nu putea fi predatd, dar
cercetdrile au ardtat cd aceasti competentd umand vitald este variabila si poate fi
predata furnizorilor de servicii medicale. Dovezile pentru imbunatdtirea empatiei
apreciate de pacienti la medici au fost demonstrate in studii- pilot si de retentie [20] si
intr-un studiu controlat randomizat [19]. O dovada suplimentara ca formarea abilitatilor
de comunicare pentru medici imbunatdteste scorurile de satisfactie a pacientilor au fost
raportate intr-un studiu observational la scara larga” [5].

Asistenta medicala, plind de compasiune este asociatd cu multe beneficii, inclusiv o
experientd mai buna a pacientului, aderarea la recomandarile de tratament, rezultate clinice
mai bune, mai putine erori medicale si reclamatii de malpraxis si o loialitate mai mare a
medicului.

Dupa mai multe studii facute, expertii antici cred ca ,, un medic nu poate empatiza cu
adevarat cu fiecare pacient - altfel va fi epuizat emotional” [24]. Potrivit acestora, un
medic poate fi eficient doar daca nu acorda atentie starii emotionale a pacientilor sai. Acest
lucru permite medicului sa ia decizii obiective cu privire la ingrijirea medicala.

In contrariu la cele expuse, cei de la revista Physician Wellness Hub vin cu
recomandarea concluziva: ,, Comunicarea empatica este una dintre cele mai importante
abilitati pe care le poate avea un medic - si este cheia pentru crearea unei culturi medicale
mai bune” [28]. Aceasta se referd la capacitatea medicului de a se pune 1n locul pacientului
si de a intelege sentimentele si preocupdrile pacientului. Aceasta abilitate de a asculta cu
adevarat si de a oferi empatie inseamnd cd medicul poate oferi asistentd si consiliere
potrivite pacientului.

La fel si Kristy Kennedy mentioneaza ca: ,, anume controlul impulsului de a empatiza
cu sentimentele altora ne poate ajuta sa luam decizii mai bune atunci cand emotiile cuiva
ne coplesesc ’[13]. MEDIjobs precizeaza: ,, empatia are si un rol terapeutic si poate reduce
nivelul de anxietate al pacientilor. Cdnd o persoana simte ca doctorul ii intelege conditia
si problemele, se va simti mai confortabil in orice situatie medicala” [25]. ,, Un numar tot
mai mare de cercetari arata ca empatia sporita a medicului poate reduce durerea si
anxietatea, impreund cu cdteva alte rezultate de sanatate si poate imbunatati calitatea
generala a ingrijirii” [12]. Empatia poate fi de mare ajutor si in tratamentul pacientilor.
Unele studii au aratat ca pacientii tratati de medici empatici au o mai mare incredere in
medicii lor si sunt mai dispusi sd respecte tratamentul prescris. De asemenea, medicii

empatici se pot concentra pe problemele si nevoile pacientilor lor, ceea ce poate ajuta la
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aceastd abordare poate ajuta medicii sd se conecteze cu pacientii $i sd-1 motiveze sa-si
schimbe obiceiurile nesdnatoase si sa abordeze problemele de sanatate cu care se confrunta.

Prianna Menezes, Salman Y. Guraya and Shaista Salman Guraya, analizand lucrarea
»What is medicine and what is a doctor? Medical students' perceptions and expectations
of their academic and professional career” de Draper C, Louw G., afirma ca: ,, in general,
etosul majoritatii programelor de studii profesionale din domeniul sanatatii utilizeaza
modele biomedicale tipice care se concentreazdi in primul rdnd pe predarea, formarea si
practicarea medicinei clinice, cu mai putin accent pe bundstarea psiho-sociala a
pacientilor. In absenta unei integrari riguroase a cunostintelor biomedicale cu intelegerea
comportamentelor umane va detasa si mai mult studentii din domeniul stiintelor medicale
si ale sanatatii si profesionistii din domeniul sanatatii de emotiile contextualizate ale
pacientului. De asemenea, empatia joacd un rol vital in practica interprofesionald, in
care medicii din diverse discipline lucreazd impreund pentru a obtine rezultate clinice
sigure §i eficiente legate de pacient, prin luarea deciziilor in comun §i prin consultari
regulate intre echipele de asistenta medicala si pacienti” [16].

Un alt argument de natura curriculard o putem gasi in Codul moral al Universitatii de
Stat de Medicina si Farmacie N. Testemitanu: ,, O cultura organizationala bazata pe valori
pune accentul nu pe o respectare mecanica a unor reguli, ci pe discernamdnt, pe
orientarea morala si pe modelele prosociale de comportament” [3]. Conform studiilor
prezentate de dr. Nicolae-lordache la conferinta Leaders in Healthcare Romania, ,, medicii
depersonalizati sunt mai supusi erorii. Posibilitatea de a face o greseala creste cu
aproximativ 50% comparativ cu personalul medical care pune accent pe importanta
empatiei” [25].

Capacitatea de a empatiza si in situatii stresante, aduce si alte beneficii, cum ar fi
cresterea stimei de sine si poate ajuta la reducerea sentimentelor negative asociate cu
stresul. De asemenea, poate ajuta la imbunatatirea relatiilor cu ceilalti, deoarece poate
contribui la cresterea comunicirii si a increderii reciproce. In plus, poate ajuta la
imbunatatirea abilitatilor de rezolvare a problemelor si poate ajuta la crearea de solutii
alternative pentru o mai buna gestionare a stresului. Pe de alta parte, poate ajuta la cresterea
empatiei si intelegerii fatd de ceilalti si poate contribui la crearea unui mediu mai dornic si
acceptant. Acest lucru poate ajuta la crearea unei atmosfere pozitive si de incredere in
relatii si poate contribui la reducerea izolarii si a sentimentului de singuratate.

in concluzie, argumentele stiintifice prezentate converg spre ideia de a consolida
importanta formdrii la studentii medicinisti a competentei profesionale empatia:
,,compasiunea si empatia sunt componente esentiale ale medicinei bune. Atunci cand
profesionistii din domeniul sanatatii acorda ingrijiri umaniste, pacientii au mai multe

sanse sa adere la ordinele lor medicale, ceea ce are ca efect rezultate mai bune in materie
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de sanatate. Atunci cdnd pacientii se angajeaza in practici preventive de asistentd
medicala si se vindeca mai repede, aceasta duce la economii de costuri pentru sistemul de
sanatate” [8, p.14].

Comunicarea eficienta este un factor important in cooperarea dintre medici si pacienti
este centratd pe pacient, aceasta devine terapeuticd. Permite incredere si respect reciproc
in procesul de ingrijire, promovand astfel practici de ingrijire care raspund nevoilor,
preocupadrilor si preferintelor pacientilor si ingrijitorilor.

Cercetarile aratd ca exista corelatii pozitive intre abilitdtile de comunicare ale
membrilor echipei medicale si capacitatea pacientului de a urma sfaturile medicale,
autogestionarea bolilor cronice si adoptarea de comportamente preventive de sanatate. La
ora actuald, studiile arata ca abilitatea clinicianului de ,,a explica, de a asculta si de a
empatiza poate avea un efect profund asupra rezultatelor sanatatii biologice si functionale,
precum si asupra satisfactiei pacientului si asupra experientei de ingrijire”. In plus,
comunicarea intre membrii echipei medicale afecteaza calitatea relatiilor si satisfactia in
munca avand impact profund asupra sigurantei pacientilor [29].

Preocuparea cercetatorilor in ultimii ani vizeazd identificarea celor mai eficace
strategii de formare a competentei de comunicare empaticd. Cu toate acestea, autorii
articolului ,,Comunicare eficienta in mediul de sandatate: sunt absolventii pregatiti pentru
asta?” sugereaza ca ,, pentru dezvoltarea si extinderea efectiva a abilitatilor de comunicare
interpersonala, ar trebui evaluat nivelul actual al abilitatilor de comunicare profesionala
si luate in considerare punctele forte si punctele slabe ale studentilor medicinisti” [23].
Aceeasi parere exprimd si The Institute of Medicine, privind profesiile si formarea
competentei de comunicare profesionald pentru medici si membrii echipei de asistenta
medicala. ,, Similar altor proceduri de asistenta medicala, abilitatile de comunicare pot fi
invatate si imbundtdtite. Imbundtdtirea abilitdtilor de comunicare necesitd angajament si
practica. Avand in vedere multitudinea de dovezi care leaga comunicarea ineficienta
clinician-pacient cu riscul crescut de malpraxis, neaderarea, nemultumirea pacientului si
a clinicianului §i rezultatele precare ale sanatatii pacientului, necesitatea abordarii

deficitelor de abilitati de comunicare este de cea mai mare importanta” [29].
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Rezumat. In aceastd lucrare sunt prezentate rezultatele chestionarului privind formarea competentelor
specifice Geografiei la elev ii liceeni prin intermediul activitatilor practice si este evidentiatd necesitatea
abordarii acestor activitati in cadrul orelor de Geografie pentru consolidarea si aprofundarea cunostintelor
teoretice. Activitatile practice au un rol important in cadrul procesului de invitare, in relatiile complexe
din interiorul geosistemului si esential pentru intelegerea obiectului de studiu al acestei discipline scolare.
Baza metodologica a cercetari are ca fundament raspunsurile calitative ale respondentilor care ne ofera
motive pentru evidentierea elementelor de impact privind selectarea utilizarii activitatilor practice in
predarea geografiei. Metoda de cercetare o reprezinta chestionarul in format online realizat in functie de
potentialul elevilor, iar principala concluzie tine de rolul esential al acestor activititi care constau in
atragerea si stimularea elevilor sa participe activ in acumularea si intelegerea noilor cunostinte
geografice.

Cuvinte cheie: Geografie, activitati practice, competente specifice Geografiei.

THE IMPORTANCE OF PRACTICAL ACTIVITIES FOR HIGH SCHOOL
STUDENTS IN THE FORMATION OF SPECIFIC GEOGRAPHY SKILLS

Abstract. This paper presents the results of the questionnaire on the achievement of Geography-specific
skills in high school students by means of practical activities. It also highlights the need to address these
activities during all classes of Geography so that theoretical knowledge should be strengthen and deepen.
Because the practical activities have an important role in the instructive-educational process, in the
complex relationships within the geosystem and essential for understanding the object of study of this
school discipline, the methodological basis of the research is based on the qualitative answers of the
respondents that give us reasons to highlight the impact elements on the selection of the use of practical
activities in teaching geography. The research method is the online questionnaire adjusted to the potential
of students, and the main conclusion is the essential role of these activities. This role is to attract and
stimulate students to actively participate in the accumulation and understanding of new geographical
knowledge.

Keywords: Geography, practical activities, skills specific to Geography.

Introducere. Geografia constituie una dintre stiintele cu potential ridicat in
aplicarea activitdtilor practice si contribuie impreuna cu celelalte discipline la formarea
personalitdtii elevilor. Mediul geografic a fost studiat cu interes inca din cele mai vechi
timpuri pand in prezent cand se urmareste atdt dobandirea cunostintelor cu scopul
formarii unei gandiri geografice, cat si legarea teoriei de practica cu scopul formarii la

elevi a priceperilor si deprinderilor utile in viatd. Aceastd sarcind impune organizarea
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unor activitati cu continut practic fie in clasd, fie in cabinetul geografic, fie pe terenul
geografic sau in naturd (observarea si analiza fenomenelor si proceselor naturale sau
antropice, efectuarea unor masuratori simple, cercetarea orizontului apropiat, desenarea si
interpretarea hartilor s.a). Astfel, prin aceastd includere a activitatilor practice intr-o
proportie mare in programele scolare si nu doar printr-o alaturare simplistd a lor,
invatarea, cunoasterea in sine, nu mai reprezintd o copiere a realitdtii, ci o actiune clara
asupra acesteia, reusind sda o transforme. Drept urmare a invita, ,,a cunoaste nu mai
constituie un scop in sine, ci al actiunilor pe care le induce cunoasterea” [4, p. 86].

Ipoteza teoretica. Activitatile practice reprezintd o conditie esentiala pentru
intelegerea si studierea detaliatd a Geografiei, 11 ajuta pe elevi sa-si stimuleze cunostintele
acumulate anterior si sa invete cunostinte procedurale, indeosebi tehnici de lucru [9] intr-
un context favorabil care determind formarea abilititilor practice, a deprinderilor si
competentelor necesare in viata.

Deoarece activitatile practice la Geografie prezintd anumite particularitati metodice
in functie de modalitdtile de organizare si de obiectivul urmarit, ele au un rol insemnat in
formarea personalitati elevilor, ca urmare cadrele didactice ,,ar trebui sa le utilizeze la
toate disciplinele de invatamant” [9, p. 386]. Ca si activitati complexe in cadrul lor se
realizeaza diverse sarcini cu pronuntat caracter aplicativ pe de-o parte, iar pe de alta parte
se consolideazd cunostinte procedurale si atitudinale, se formeaza competente, se
,elaboreazd produse materiale sau intelectuale care se deruleazd intr-un mediu
organizatoric specific” [2, p. 26]. Insd, mai tot timpul pedagogia progresisti a avut in
vedere asocierea teoriei cu activitatile practice, iar de aici dorinta si nevoia de a pune in
practica principiului legarii teoriei de practica ca si cel al legarii invatamantului de viata
prin introducerea, in diferite moduri, atat a unor activitati practice in programelor scolare,
cat si a unor activitati productive in programul de studii al scolii, dar si prin introducerea
celor doua variante in programul de pregétire al elevilor. Orientarea si continutul foarte
diversificat al acestor activitdti practice reprezintd un mod de cultivare al intereselor si
aptitudinilor elevilor, de crestere a nivelului lor de pregatire, de inregistrare a succesului
la invatatura realizandu-se prin intermediul acestora si o ,,functie de orientare a elevilor,
indreptandu-i in directia corespunzatoare aptitudinilor lor si cerintelor societatii actuale”
[14, p. 265], dar si o completare a activitatilor scolare [14]. Contributia activitatilor
practice in formarea competentelor si abilitdtilor practice ale elevilor se evidentiaza si
prin realizarea unor legaturi stranse intre teorie si practica, astfel cerinta legarii scolii de
practica, de viata, precum si exigentele actuale privind pregitirea elevilor pentru
integrarea profesionala implicd completarea lectiilor cu aceste activitati care permit intr-o
proportie mare aplicarea celor invatate in activitatea practica la clasd precum si formarea
unor deprinderi de munca independentd. Spre deosebire de lectiile obisnuite care dureaza
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45 de minute, activitatile practice au un mod de desfasurare mult mai flexibil, desigur si
in functie de varsta elevilor, de interesul lor si tipul de activitate.

Deoarece aceste activitdti indeplinesc unele obiective specifice, sunt orientate spre
realizarea unor sarcini instructiv — educative, corelate cu procesul de invatamant, dar
indeplinesc si unele sarcini proprii sau isi aduc contributia intr-un mod specific la
indeplinirea unor obiective pedagogice comune in conformitate cu locul ocupat in
ansamblu actiunilor educative. De asemenea, activitdtile practice se disting prin anumite
particularitdti referitoare la: continutul si caracterul lor; formele de organizare si
desfasurare; metodele folosite; relatiile care se formeazad si care existd intre profesor -
elev dar si Intre elevi.

Desi influenta lor se manifesta la nivelul intregului proces de formare a elevilor,
totodata se pot observa cateva directii principale care isi aduc o contributie importanta.

Dintre acestea mentionam:

e extinderea si aprofundarea cunostintelor asimilate de elevi In procesul de
invatamant dar, in acelasi timp, se bazeaza pe sistemul de cunostinte, priceperi si
deprinderi formate in procesul de invatdmant;

e cultivarea interesului pentru disciplina Geografie deoarece avand un caracter
pluridisciplinar si interdisciplinar, activitatile practice trezesc acest interes elevilor;

e largirea orizontului practic si logic al elevilor privind diversificarea studiilor in
viitor;

e stimularea si dezvoltarea aptitudinilor elevilor;

e stimularea initiativei, spiritului de independentd al elevilor, capacitatea lor de
organizare reprezentand astfel o veritabild scoald de formare a elevilor vizdnd
integrarea lor 1n viata sociala;

e diferentierea instruirii elevilor etc.

Asadar, prin continutul lor, activitatile practice nu reiau si nici nu trebuie sa redea
continutul programelor scolare, insa, cunostintele acumulate prin participarea la aceste
activitati precum si exercitiul de activitate intelectuald, practica pe care-1 presupune,
influenteaza pozitiv eficacitatea in activitatea scolard a elevilor. Intreaga activitate de
pregatire si educare a elevilor, desfasuratad in cadrul lectiilor ori in afara salii de clasa sau
chiar in afara scolii, este necesar sa reprezinte o actiune omogenad, inseparabild, un sistem
coerent, omogen de activitati ,,corelate functional si subordonate scopului general al
educatiei” [14, p. 269].

Aceste activitdti practice prezintd urmatoarele avantaje: acumularea strategiilor de
cercetare de catre elevi si a cunostintelor, atingerea obiectivelor propuse, formarea si
dezvoltarea competentelor urmarite, dezvoltarea gandirii critice, dezvoltarea abilitatilor
de comunicare, perseverentd si responsabilizare, invdtarea prin cooperare, dezvoltarea

capacitdtii de investigatie si de analiza a fenomenelor si proceselor naturale sau antropice.
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Metoda si materialul cercetari. Pentru culegerea informatiilor, a fost utilizat un
chestionar in format online, alcatuit din 15 intrebari cu raspunsuri deschise, existent pe
platforma Google Forms, numit ,,Chestionar pentru elevi privind importanta activitatile
practice”, care cuprinde itemi cu raspunsuri sub forma de: casetd de selectare, grila cu
mai multe variante, scard liniard, casetd de selectare sub forma de grild, raspunsuri
multiple si paragraf, insa patru dintre acesti itemi au oferit si posibilitatea de a alege si
raspunsul ,,altele”.

Adaptarea intrebdrilor s-a realizat in functie de varsta si nivelul de cunostinte al
elevilor investigati, iar raspunsurile au fost prelucrate statistic cu ajutorul programului
docs.google.com/forms, iar rezultatele au fost analizate si interpretate folosind metode
calitative. Numarul total de elevi investigati este de 244, elevi care provin din medii
sociale diverse, avand varsta cuprinsd intre 15 si 19 ani, din clasele a [X-a, a X-a, a XI-a
st a XII-a.

Chestionarul a fost trimis spre completare unor licee/colegii din Republica Moldova
si Romania, respectiv Colegiului National ,,Alexandru Odobescu”, localitatea Pitesti din
Romania; Colegiul Tehnic ,,Gheorghe Cartianu”, localitatea Piatra Neamt din Romania;
Liceul cu Program Sportiv ,,Cetate”, localitatea Deva din Romania, dar si din cadrul
Liceului Teoretic ,,Evrika”, orasul Ribnita din Republica Moldova, interesate sa participe
la aplicarea chestionarului privind activitatile practice.

Chestionarul a fost aplicat in anul scolar 2021-2022, iar materialul cercetarii il
constituie raspunsurile elevilor la intrebarile din chestionar. Intrebarile sunt formulate
corect, au sens si sunt in legaturd cu natura cercetarii, respectiv ,,imbunﬁtﬁ‘girea procesului
de formare a competentelor prin activitati practice la disciplina Geografie”.

De asemenea, elevilor li s-a adus la cunostinta aspectul potrivit caruia raspunsurile
lor sunt anonime si sunt folosite exclusiv doar in scopul unei cercetari pedagogice.

Analiza, interpretarea rezultatelor si discutii. Scopul chestionarului analizat in
lucrarea de fatd este acela de a identifica situatia actuala la nivelul Institutiilor de
invatdmant liceal din Republica Moldova si Romania, cu privire la rolul pe care il au
activitatile practice (la disciplina Geografie) in formarea si dezvoltarea competentelor
specifice in randul elevilor de liceu, in vederea imbunatatirii procesului de formare a
acestor competente.

Acest chestionar este format dintr-o serie de intrebari, structurate in functie de
domeniul nostru de interes, in care sunt analizate rezultatele obtinute pentru fiecare
intrebare, Tnsa sunt evidentiate doar raspunsurile intrebarilor considerate relevante pentru
subiectul cercetat, astfel:

4 La intrebarea privind identificarea de catre elevi a unor ,,Atribute/constituente care
pot fi considerate competente?”, in cadrul careia s-a folosit pentru raspuns caseta de

selectare cu raspunsuri multiple, remarcam faptul ca peste 78 % dintre respondenti
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considerd atitudinile si valori a fi atribute ale competentei, de unde deducem ca aceste
constituiente care diferd in functie de elev sunt generate de experientd si invatare tot
diferite de la un elev la altul insd cu impact puternic in Invatare.

Astfel, atitudinea este cea care formeazd si dezvoltd insusiri umane necesare
elevului pentru invatare, cum sunt: vointa, interesul pentru cunoastere, curiozitatea fata
de mediul natural si antropic, perseverenta si implicarea in diverse activitati practice,
colaborarea cu scopul realizarii sarcinilor si formarii ideilor constructive pentru realizarea
diverselor sarcini. Acest sistem de atitudini se completeazd si de asemenea 1 se aldturad
valorile (ca si principii) care calauzesc viata elevilor prin tolerantd in grupul lor, prin
ordine si corectitudine sociala. In procesul educational pentru ciclul liceal competentele
specifice disciplinei pentru Republica Moldova cu corespondentul de competente
generale in Romania sunt formate, promoveaza si au la baza valori si atitudini [11, p. 4],
precum:

- atitudinea optimistd privind educatia;

- curiozitatea pentru explorarea mediului inconjurator;

- respectul pentru diversitatea naturald si umana;

- conservarea si ocrotirea mediului de viata.
4 Intrebarea in cadrul cireia li se cere elevilor s aprecieze ,,Care dintre urmatoarele
grupuri de activitati utilizate in cadrul orelor de Geografie ajuta cel mai mult in
formarea competentelor?” si unde este utilizatad grila cu mai multe variante pentru
obtinerea raspunsurilor, are valori de tipul: foarte putin, mediu si foarte mult, iar
grupurile de activitati sunt:

1. activitati de argumentare prin exemple;

2. activitati care opereaza cu tehnologia informatiei,

3. activitati de invatare transdisciplinare;

4. activitati practice;

5. activitati de valorificare a cunostintelor anterioare ale elevilor.

31,67%
32,78%
35,65%
13,52%
52,37%
34,11%
16,39%
75%
86,56%
20,30%
41,39%
38,11%

8,59%
6,14%
6,96%

1 2 3 4 5
Foarte putin 31,67% 13,52% 8,59% 6,14% 20,30%
Mediu 32,78% 52,37% 16,39% 6,96% 41,39%
Foarte mult 35,65% 34,11% 75% 86,56% 38,11%

Figura 1. Identificare unor grupuri de activitati
care ajuta la formarea competentelor
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In urma analizei acestui grafic se observd ca dintre cei 244 de elevi implicati in
acest chestionar pentru 6,14% activitatile practice ajutd foarte putin in formarea
competentelor, iar pentru 6,96% dintre respondenti ajutd intr-o proportie medie, Tnsa
pentru 86,56 % dintre acestia activitatile practice au un impact puternic in formarea si
dezvoltarea competentelor specifice Geografiei.

De aici se contureazd concluzia conform céreia activitdtile practice sunt cele care

ajuta mai rapid si profund la formarea competentelor specifice Geografiei, asigurand
insusirea temeinicd a cunostintelor. Rezolvand diverse probleme si exercitii in ora de curs
la scoala dar si acasa, elevii nu numai ca-si fixeaza cunostintele acumulate dar le sporeste
astfel si durabilitatea. De altfel, formarea si dezvoltarea competentelor, formarea si
consolidarea cunostintelor, a priceperilor si deprinderilor practice este posibild indeosebi
prin repetarea cunostintelor (pentru a evita uitarea) dar si prin efectuarea de diferite
activitdti practice in medii de Invatare diverse. O repetare a cunostintelor de baza
(transmise elevilor in lectia de zi) se poate desfasura atat printr-o fixare teoretica cat si
printr-o fixare aplicativa insa cu rezultate motivationale ample pentru elevi si de durata.
v De asemenea, urmatoarea intrebare are in vedere ,, Care activitati sunt considerate
practice in Geografie?”, respectiv: exercitiul, lucrarile practice, jocul didactic, excursia
tematica, activitati creative, portofoliu, invdtarea prin memorie, Invatarea receptiva. La
aceastd intrebare raspunsurile elevilor sunt relevante deoarece majoritatea respondentilor
fac o deosebire clara intre tipurile de activitati care sunt si nu sunt practice, mai concret:
18 % dintre elevi considerd ca lucrarile practice sunt parte componenta a activitatilor
practice, urmate de excursia tematicad (17 %), jocul didactic si activitatile creative fiecare
cu cate 16 %, apoi exercitiul cu 15 %, iar la polul opus se afla invatarea receptiva (4 %) si
invatarea prin memorare (3 %) considerate si acestea activitati practice de catre
respondenti.

I nvitarea
receptiy

Invatarea...

ActnatEti
creatne

16%

Figura 2. Identificare activitatilor considerate practice
Asa cum reiese din aceastd intrebare in cadrul lectiilor de geografie prin intermediul
lucrdrilor practice, prin executarea lor, elevii isi pot verifica si consolida vechile

cunostinte acumulate, dar 1si pot insusii si altele noi printr-o observare independenta a
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fenomenelor, proceselor si obiectivelor naturale; printr-o activitate proprie si prin efortul
lor de investigare insd doar partial sub indrumarea profesorului. El este acela care le ofera
un plan oral sau in scris in care le sunt indicate etapele lucrarilor ce trebuie executate,
materialele folosite precum si alte detalii, iar la final, Impreund si pe baza rezultatelor
evidentiaza concluziile, desigur si n functie de cum au lucrat, cat de daruiti si motivati au
fost.

v Intrebarea cu referire la aprecierea de catre elevii participanti a utilitatii
activitdtilor practice in educatie, respectiv ,, Considerati ca activitatile practice sunt utile
in aprofundarea/intelegerea detaliata a noilor cunostinte?” evidentiaza limpede, concret

pozitia activitdtilor practice in formarea si aprofundarea cunostintelor.

0.8% 3. 7%
: ® Deloc utile
4.9 %
/ B Putinutile
Utile
90.6%%
Foarte utile

Figura 3. Utilitatea activitatilor practice
in aprofundarea/intelegerea noilor cunostinte

Pe baza graficul de mai sus, aceste activitati sunt ,foarte utile” pentru 221 de
respondenti (90,6%), iar la polul opus se afld cei 23 de respondenti (0,8%) pentru care
aceste activitati nu sunt deloc utile in aprofundarea si intelegerea detaliatd a noilor
cunostinte. Activitatile efectuale dupa finalizarea invatdmantului, educatiei sunt activitati
fizice si intelectuale, sunt activitati ale creierului ca si ale muschilor de aceea inca din
scoald este necesar ca teoria sa fie legata de practica, elevii sa aplice in practica
cunostintele teoretice Insusite. Dacd acestia nu stiu sd se foloseasca de cunostintele
acumulate pentru a le folosii in practica cu scopul rezolvarii diverselor probleme atunci
aceste cunostinte teoretice nu-si ating scopul. Uneori practica preceda teoriei. Elevii si-au
format numeroase deprinderi practice Tnainte de a merge la scoald, in viata de familie, iar
in acest sens profesorul se poate folosii de experienta lor in predarea noilor cunostinte
astfel incat se poate usura Insusirea noilor cunostinte si chiar aprofunda. Dacd elevul
reuseste sd inteleagd Tn mod corect evenimentele economice, sociale si politice, daca
reuseste sd le interpreteze, analizeze in mod stiintific, daca reuseste sa se foloseasca de
cunostintele acumulate pentru a intelege corect fenomenele actuale atunci s-a realizat o
legdtura perfecta intre teorie si practica.
v Intrebarea privind ,,dprecierea rolului activitatilor practice in studiul Geografie”

a insumat din partea respondentilor urmatoarele raspunsuri: 89,3% dintre cei chestionati
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considerd ca in studierea Geografiei si in formarea competentelor specifice acestei
discipline de invatamant, activitdtile practice joacd un rol important, au un rol nalt,
deoarece acestea 1i ajutd pe elevi sd inteleagd mult mai usor, aproape in detaliu
numeroase aspecte care tin de fenomenele si procesele naturale sau antropice existente,
de exemplu cum sunt cele existente in orizontul apropiat. Rolul lor evidentiaza
dezvoltarea psihomotorie, intelectuald, estetica si afectiva a elevilor. Aceste activitati
contribuie direct la dezvoltarea personalititii elevilor, desigur impreuna si strans legate

de alte activitdti ce au loc in scoala.

@ inakt

® nediu
@ Scazut

@ Foarte scazut

Figura 4. Rolul activitatilor practice in studiul Geografiei

Activitatile practice au 1nsd un rol mediu in formarea competentelor pentru 9,4%
dintre respondenti, desi prin caracterul lor practic-aplicativ vizeaza si permit combinarea
laturii intelectuale cu cea teoreticd si cu cea practica in nvatare; scazut pentru 0,8%; iar
pentru 0,4% rolul activitatilor practice in studierea Geografiei este foarte scazut deoarece
pentru acesti respondenti cunostintele teoretice reprezintd baza aproape in totalitate in
studierea si intelegerea cunostintelor geografice.

De aici reiese necesitatea studierii acestei discipline atat n mod traditional, in clasa
prin transmiterea tuturor continuturilor din programa scolara insa In corespondentd
directa cu lucrdrile, activitatile practice din laborator, dar in mod special cu cele din
mediu natural. Altfel, creste nivelul de intelegere al fenomenelor geografice de catre elevi
dar si motivatia lor in studierea Geografiei.

v O altd intrebare adresatd elevilor chestionati urmareste estimarea ,,Suficientei

resurselor temporale in studiul Geografiei”.

@ Nu
@ s

Figura 5. Estimarea suficientei resurselor temporale in studiul Geografiei
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La aceastd intrebare un numar foarte mare de elevi, respectiv 82,4%, au mentionat
resursa insuficientd de timp pentru studierea in profunzime a Geografiei si doar 17,6%
considera cd timpul alocat pentru studierea Geografiei si intelegerea noilor cunostinte
transmise In cadrul unei singure ore pentru ciclul liceal, alocata acestei discipline de
studiu, este relativ suficientd. Numadrul redus de ore din programa de invatdmant
preuniversitar, unde noile cunostinte si multitudinea de termenii noi sunt asimilate/ti mai
greu genereaza minusuri puternice in intelegerea si cunoasterea fenomenelor, proceselor
geografice desigur si in desfdsurarea activitatilor practice in conditii optime.

In Republica Moldova, conform Codului educatiei nationale [6], Geografia face
parte din aria curriculara ,,Educatie socioumanistica” [8, p. 10], avand statut care difera
(obligatoriu/la alegere/extensie) in functie de specializare si de oferta educationald a
Planului-cadru [7], dar si numar de ore diferit: pentru clasele de gimnaziu V-IX existd o
ord/saptamand, pentru cele de liceu X-XII in functie de profil si de statutul disciplinei
exista 1-2 ore/saptdmana. Neajunsul privind resursa timp nu poate fi remediat nici printr-
o ord de optional deoarece planul cadru nu permite ore de optional acolo unde Geografia
are statut de disciplind obligatorie.

In Romania, conform Legii educatiei nationale nr. 1/2011 [12], Geografia face parte

din aria curriculara ,,Om si societate”, avand statut obligatoriu atat la gimnaziu (V-VIII
cu o ord/saptamanad, insa la clasa a VIII-a cu doua ore/saptdmana) cat si la liceu (IX-XII
cu o ord/saptamand, exceptie profilul umanist cu doua ore/sdptdmana, specializarea
stiinte sociale, clasa a IX-XII [13] pentru liceul teoretic, iar cu 2 ore/sdptamana la clasa a
XII-a la liceul tehnologic unde existda o ruta de calificare profesionald cu specific
economic, turism si postd). De asemenea, pentru bacalaureat unii profesorii incearca sa
corecteze acest neajuns privind resursa de timp printr-o ord de optional in cadrul careia
sunt rezolvate probleme asemanatoare celor de la examenul de bacalaureat.
v Atunci cand li se cere elevilor sa ,,Aprecieze tipurile de invatare eficiente in
acumularea de noi cunostinte” prin calificative de foarte putin, mediu si foarte mult,
conform histogramei de mai jos si in functie de urmatoarele tipurile de invatare (invatarea
observationald, invatarea experientiald, Invatarea prin descoperire, invatarea prin
memorie, invatarea implicita, invatarea explicitd, invatarea prin activititi practice),
acestia mentioneaza pentru calificativul foarte mult, urmatoarele tipuri de invéatare:
invatarea prin activitati practice reprezinta, pentru 78,68% dintre respondenti, tipul de
invatare mult mai eficient pentru acumularea noilor cunostinte dar si pentru
aprofundarea, consolidarea celor din lectiile trecute in stransd legdtura cu cunostintele
acumulate atat in cadrul orei de geografie cat si in cadrul orelor de la alte discipline
scolare, urmata de Invatarea experientiald cu un procent de 56,97% si de invatarea prin
descoperire pentru 51,24% dintre respondenti.

La partea opusa cu un procent sub 50% se afla: invatarea explicita (pentru 47,13%
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dintre cei chestionati), invatarea observationald cu un procent de 38,57, inviatarea
implicita care detine 26,24% si Invatarea prin memorie pentru 21,33% dintre respondenti.
Insa pentru aceste din urma tipuri de invatare observim in randul celor chestionati
procente de plus- minus 50% si la calificativul foarte putin deoarece aceste tipuri de
invatare sunt considerate de scurtd duratd, asa zisa invatare mecanica In urma cdrora
cunostintele acumulate sunt artificiale, fara constientizare.

In prezent lucrurile se schimbi constant, iar tipurile de invatare eficiente in
acumularea noilor cunostinte trebuie si tind pasul cu aceste schimbari, ca urmare

invatarea se poate realiza atat 1n sala de clasa cat si in afara acesteia.
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Figura 6. Eficienta tipurilor de invitare
v

mai concret ,, /In ce masura utilizati in cadrul orelor activitati practice?”’, raspunsurile

In vedere estimarii utilizarii activitdtilor practice in cadrul orelor de Geografie,

elevilor prezintd interes prin observarea implicarii lor reduse in astfel de actiuni de
invatare.

50

43%

40
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20 15.2%

10 6.1% 7%

Utilizarea activitatilor practice in cadrul orelor

B Foarte mica H Mica Medie Mare H Foarte mare

Figura 7. Utilizarea activitatilor practice la orele de Geografie
Astfel, din totalul de 244 de elevi participanti un numar ridicat dintre acestia (43%),
conform histogramei de mai jos, considera ca sunt implicati 1n astfel de activitati intr-o
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masura foarte mica deoarece programa este foarte stufoasa, incarcata iar resursa de timp
este limitatd (asa cum reiese si din rdspunsurile mentionate la intrebarea urmatoare).
Pentru 28,7% dintre respondenti, in cadrul orelor de geografie activitatile practice sunt
utile si necesare dar sunt realizate intr-o proportie micd deoarece profesorul abia are timp
sa le transmita si sa le explice noile cunostinte teoretice in cele 50 de minute. De
asemenea pentru 13,1% dintre respondenti activitatile practice in care sunt angrenati la
orele de Geografie sunt utilizate intr-o proportie mare si foarte mare chiar, iar pentru
15,2% dintre acestia sunt suficiente pentru invatarea si intelegerea continuturilor
geografice transmise 1n cadrul orelor existand chiar un echilibru intre teorie si practica.
v La intrebarea in cadrul céreia elevii trebuie sa aprecieze prin diverse grade (putin,
mediu, foarte mult) frecventa dificultatilor cu care se confruntatd in abordarea
activitatilor practice in procesul educational, dificultiti precum:

1. teme neatractive, neactuale din programa scolar3;

2. programa scolard incarcata;

3. metode si strategii didactice neadecvate;

4. lipsa deprinderilor necesare unei invatari bazate pe actiune;

5

lipsa abordarii inter, intradisciplinarea si transdisciplinare invatarii geografice.
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B Mediu 21,31 13,52 22,13 29,52 29,5
B Putin 63,51 12,29 67,21 27,04 24,18

Figura 8. Identificarea frecventei dificultatilor

Raspunsurile acestora au fost urmatoarele: din totalul de 244 de elevi chestionati
peste 63% considerd cd programa scolard de geografie prezintd teme atractive nsa este
foarte incarcata, stufoasa, cu numeroase detalii si informatii ceea ce o transforma intr-o
disciplind scolara frumoasa dar mai greu de inteles. De asemenea, pentru un numar mare
dintre respondenti (peste 67%) metodele si strategiile didactice utilizate de catre profesori
sunt adecvate studiului geografiei dar le lipsesc deprinderile practice (peste 43% dintre
respondenti) deoarece iInvatarea se bazeazd mai putin pe actiune si mai mult pe
transmiterea de cunostinte, pe teorie. Acestor dificultdti i se alaturd si cele legate de lipsa
abordarii inter, intradisciplinare si transdisciplinare Invatarii geografice, intr-o proportie

ridicata (pentru 46,32% dintre respondenti) deoarece elevii nu inteleg legatura Geografiei
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cu celelalte discipline deoarece aceasta inca este studiatda mai mult in mod traditional prin
transmiterea cunostintelor in mod teoretic si mai putin practic de catre numerosi
profesori.

v In finalul chestionarului elevii trebuie sa identifice impactului activitatilor practice
asupra viitoarei lor profesii, acordand valori de la 1 Ia 5 (pornind de la foarte mic pana la
foarte mare).

m Foarte mica Mica Medie Mare Foarte mare

Figura 9. Situatie centralizare raspunsuri ale elevilor

privind impactului activitatilor practice asupra viitoarei profesii a elevilor

Conform raspunsurilor din diagrama de mai sus 76% dintre elevi, din totalul de 244
chestionati, considera ca activitatile practice au un impact foarte mare pentru ca ii ajuta sa
inteleagd cu mult mai bine majoritatea cunostintelor teoretice transmise in cadrul orelor
de geografie, de altfel acestea le inlesnesc trecerea de la teorie la practica, la realitate si
chiar invers. Geografia prin intermediul acestor activitdti 1i obisnuieste pe elevi cu
exersarea gandirii logice de la simplu la complex, de la apropiat la departat, de la
descriere la aplicare, de intelegere a unor fenomene si procese geografice pe baza
conexiunii si cauzalitatii acestora, a implicarii genetice, stiintifice. Astfel, invatarea prin
activitati practice include numeroase actiuni intelectuale [3, p. 84,] dar si invers, insa
trairea unor experiente ivite din practica genereaza importante si numeroase informatii si
in acest mod arealul Tnvatarii se extinde.

De asemenea, 12% dintre elevi sunt de parere ca activitatile practice desfasurate in
cadrul orelor de geografie ori chiar in cadrul altor discipline de studiu au un impact mare,
sunt benefice pentru viitor deoarece astfel pot aprofunda noile cunostinte, le pot
consolida pe cele vechi si se pot folosii de ele 1n actiunile lor viitoare ca si adulti. Pentru
cei 7% dintre cei chestionati activitdtile practice au impact mediu pentru viitoarea
profesie, deoarece se pot descurca in viitor atat cu cunostintele teoretice dobandite in
scoald cat si cu cele practice aproape in egald masurd. La polul opus se afla respondenti

care reprezintd 5% dintre cei chestionati si pentru care aceste tipuri de activitati au impact
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mic si foarte mic in viata de adult, in viitoarea profesie intrucat cunostintele teoretice sunt

suficiente pentru a se descurca cu succes 1n noul statut de adult si absolvent.

Concluzii

La finalul acestei cercetarii informatiile obtinute ne-au ghidat catre concluzia
conform careia elevii chestionati cunosc si sunt constienti de importanta activitatilor
practice in formarea competentelor geografice. Raspunsurile ne-au oferit explicatii
pertinente care vizeaza gandirea geograficd a elevilor ca si perceptia lor cu privire la
activitatile practice, extinderea viziunii spatiale, dezvoltarea complementaritatii dintre
gandire si imaginatie pentru intelegerea profunda a fenomenelor geografice si a cresterii
motivatiei elevilor fatd de Geografia scolara etc.

Ca urmare, avand in vedere ultimele prevederi curriculare, Geografia nu mai este
considerata doar acea disciplind scolara in cadrul careia se acumuleazad cunostinte, ea este
insa si cea 1n cadrul careia se formeaza priceperi si deprinderi, iar elevii sunt orientati sa
devind tineri preocupati profund de mediul in care isi duc existenta, de multitudinea
fenomenelor si proceselor naturale si antropice din mediul lor de viata.

Consider ca acesta este si argumentul pentru care am elaborat chestionarul in care
am urmarit atdt modul cat si proportia n care elevii participd la lucrarile si aplicatiile
practice pe de-o parte, iar pe de alta parte bucuria ,,castigurilor geografice” superioare ale
elevilor angrenati in astfel de actiuni care vor Invata, vor acumula cunostintele geografice
sub si prin diverse metode.
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Rezumat. Articolul prezinta descrierea rezultatelor cercetdrii pedagogice experimentale a excelentei

artistice a cadrelor didactice din invatamantul primar desfasurate la cursurile de formare continud in
domeniul de profesionalizare. Continutul articolului include datele experimentale la etapa de constatare
privind nivelurile de formare a excelentei artistice a cadrelor didactice si particularitdtile afirmarii acestora
prin valori (artistism, expresivitate, asertivitate comunicativa, entuziasm si maiestrie coregrafica etc.) si
componente specifice (teatrald, comunicare artisticd, deontologie pedagogica si identitate profesionald)
afirmate in aria intrapersonala si aria sociald Tn conduita deontologica.

Cuvinte-cheie: excelenta artistica, cadre didactice, invataméant primar, formare continua.

SPECIFICITY AND LEVELS OF ARTISTIC EXCELLENCE
OF TEACHING STAFF IN PRIMARY EDUCATION

Abstract. The article presents the description of the results of the experimental pedagogical research of the
artistic excellence of primary education teachers carried out in the continuous training courses in the field
of professionalization. The content of the article includes the experimental data at the ascertainment stage
regarding the levels of formation of artistic excellence of teaching staff and the particularities of their
affirmation through values (artistry, expressiveness, communicative assertiveness, enthusiasm and
choreographic mastery, etc.) and specific components (theatrical, artistic communication, deontology
pedagogical and professional identity) affirmed in the intrapersonal area and the social area in deontological
conduct.

Keywords: artistic excellence, teaching staff, primary education, continuous training.

Actualitatea si importanta cercetarii se explicd prin promovarea invatimantului
centrat pe competente determinat de schimbarile actuale din societatea contemporana.
Cercetarile pedagogice demonstreazd, ca excelenta artisticd a cadrelor didactice se
formeazd ca urmare a dezvoltarii calitatilor personale combinate de naturd cognitiva,
artisticd si creativd, metodologica si pedagogica [5, p.124]. Preocuparea intensd a
cercetdtorilor pentru excelenta artistici a cadrelor didactice implica orientarea
invatamantului superior pedagogic spre formarea competentelor, care in opinia
profesorului universitar, V1. Gutu, constituie una dintre dimensiunile prioritare ale
politicilor educationale: curriculum centrat pe competente, standardele de competente,
evaluarea competentelor etc. In literatura de specialitate se atestd puncte de vedere diferite
privind competentele artistice, abordate ca dimensiuni de personalitate formate in procesul
pregatirii profesionale (D. Salade, G. Mialaret, G. De Landsheere, 1. Jinga, M. Calin).
Competentele artistice se formeaza in procesul de aplicare a cunostintelor, fapt pentru care

este absolut necesard valorificarea continuturilor curriculare (Al. Crisan, V1. Gutu, S.
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ege v,

artistice a cadrelor didactice in devenire. Din acest unghi de vedere, activitatea artistica si
creativa, aflatd in continud dezvoltare ce contine informatie si saturatie emotionala, face
trecerea cadrului didactic la un nivel superior de deprindere artistica si pedagogica [2], [3,
p. 53-54], [6].

In contextul actual al problematicii de formare profesionald a cadrelor didactice se
constata, faptul, ca la ora actuald maiestria pedagogica in termeni de excelenta artistica este
insuficient abordata in literatura de domeniu. Din aceste considerente, propunem definitia,
pe care am formulat-o rezultata din cercetarea teoretico-experimentala: excelenta artistica
a profesorilor, in general, si, a cadrelor didactice din invatamdantul primar, n special,
reprezinta un sistem de competente artistice, exprimate in valori artistice in componentele:
teatrala (artistism teatral, expresivitate eticd, asertivitate comunicativd, entuziasm Si
originalitate, cultura psihofizica si maiestrie coregrafica), comunicare artistica
(creativitate exploratorie, charisma pedagogica), afirmate In aria sociald si valorile
deontologiei pedagogice (rezistenta la stres, orientare emotionala pozitiva, confort
psihologic, umanism, disponibilitate pedagogica) care definesc identitatea profesionala
prin valorile (transpunere artistica si simtul umorului, rezonanta sociala si gestionarea
timpului, integritate si eficienta profesionald), reflectate in aria intrapersonald care
certifica profilul excelentei artistice a cadrelor didactice.

Intr-o era a provocirilor se simte nevoia precizrii valorilor excelentei artistice, care
integreaza factorii determinanti ai dezvoltirii personalitatii cadrelor didactice. In efortul de
apreciere a continutului valorilor, Cojocaru-Borozan M. [1, p.9-11], Paslaru VI. (2011)
apreciaza valoarea ca autoritate suprema a educatiei. Un postulat fundamental al teoriilor
pedagogice stabileste, cd educatia se realizeaza prin valori si creeaza noi valori [4, p. 5].

Experimentul pedagogic a fost organizat in perioada anilor 2020- 2021 pe un esantion
de 180 de subiecti/profesori: anul 2020 - 61 de profesori, anul 2021 - 119 profesori din
cadrul cursurilor de formare continud a Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti
(USARB). In acest context, prezentim descrierea rezultatelor cercetdrii experimentale la
etapa de constatare a nivelului excelentei artistice a cadrelor didactice in termeni de valori
specifice. Din aceasta perspectivd au fost evaluate valorile: integritate si eficienta
profesionald, rezonanta sociald, transpunere artisticd si simtul umorului, umanism si
disponibilitate pedagogica, rezistenta la stres si confort psihologic, carisma pedagogica,
creativitate exploratorie si artistica, culturd psihofizicd si coregraficd, entuziasm si
originalitate si artistism teatral (figura 1).

Prezentarea rezultatelor inregistrate de respondenti in figura 1 scoate in evidenta
rezistenta la stres si confort psihologic cu 34,4%, de nivel scazut, in anul 2020, iar n anul

2021 nivelul scazut se constata pentru valoarea rezistenta la stres si confort psihologic,

.....
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2020 - 31,4%, in 2021 - 34,5%. Nivelul scazut al artistismului teatral, in anul 2020, este

de 27,9%, in 2021 - 32,8%. Se constata la fel nivel scazut pentru charisma pedagogica in

2020 - 29,5%, 1ar i1n 2021 - 31,9%. Transpunerea artistica si simful umorului detine nivelul
scazut in anul 2020 - 29,5%, iar in 2021 - 26,1%. Entuziasmul §i originalitatea in anul
2020 este de 27,9%, iar in 2021 de 35,3%, indicand nivelul scazut mai mare. Aici, la fel se
vede nivelul crescut al nivelului scazut. Creativitatea exploratorie si artistica in anul 2020
este de 22,9%, iar in 2021 - 30,3%. Rezonanta sociala cu nivelul scazut in 2020 - 26,2%,
iar in 2021 - 24,4%. Integritatea si eficienta profesionald: pentru nivelul scazut in 2020,
fiind de 22,9%, 22,7%- 2021. Cultura psihofizica si coregrafica pentru nivelul scazut in
2020 este de 22,9%, iar in anul 2021 - 30,3%. Aceasta situatie se explica prin necesitatea

integrarii modulelor specifice formarii excelentei artistice In programul de formare.

Anul 2020 - 61 de profesori Anul 2021 - 119 profesori
244
Integritate si eficientd 314 -26,1 6.9
profesionali Ee— 726,
9 B
Rezonanti sociali |2 s
6,2 4.4

Transpunere artistica si simful 24,6 ﬂ:’4 6
umorului I 27 &b
Umanism si disponibilitate 147 6 %3
pedagogica I . ..

£l

Rezistentd la stres si confort 4.1
psihologic B -
e 295 519
Creativitate exploratorie §i 229 ’72 ﬂ
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Figura 1. Nivelurile de formare a valorilor excelentei artistice a cadrelor didactice
Analiza datelor arata, ca valorile experimentale pentru nivelul inalt sunt evident mai

mici decat nivelul scazut atat in anul 2020, cat si in anul 2021. Integritatea si eficienta
profesionald in 2020 este de 31,4%, iar in 2021 de 24,4%. in cazul valorii transpunere
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artistica si simful umorului pentru nivelul inalt, este o diferentd foarte mica pentru 2020 si
2021: 24,6% si 24,4%. Pentru valoarea artistism teatral s-a constatat nivelul inalt de 24,6%
in anul 2020, Tnsa pentru 2021 a fost in scadere de pana la 16%. Rezonanta sociala in 2020
a atins 22,9% pentru nivelul inalt, iar in 2021 putin scade la 21,8%. Valoarea creativitate
exploratorie si artisticd in 2020 este de 22,9%, T1n 2021 se observad o mica scadere a nivelului
inalt de 19,3%. S-a constatat, ca valoarea charisma pedagogica in 2020 pentru nivelul inalt
este de 19,7% ,1n 2021 de 19,3%. Pentru umanism si disponibilitate pedagogica se observa
o micd crestere in anul 2021: 2020- 14,7% s1 2021- 19,3%. Valoarea rezistenta la stres si
confort psihologic la fel in 2020 este de 14,7%, insa in 2021 scade la 9,2%. Cultura
psihofizicad si coregrafica in 2020 este de 14,7%, dar in 2021 creste la 19,3%. La fel,
entuziasmul si originalitatea Tn 2020 este de 14,7%, Insa in 2021 putin creste la 17,6%.

Nivelul mediu este dominat de valoarea cultura psihofizica si coregrafica de 32,8% in
2020 si Tn 2021 scade la 21%. Creativitatea exploratorie si artistica cu 26,2% in 2020 si
17,6% 1n 2021 ne permite sa observam o scadere in 2021 a nivelului mediu. Umanism si
disponibilitate pedagogicd in 2020 a atins nivelul mediu de 24,6%, iar in 2021 este in
scadere de 17,6%. La fel, entuziasm si originalitate in 2020 a fost de 24,6%, in 2021 de
15,2%, observandu-se o descrestere. Rezonanta sociald prezinta 21,3% in 2020, iar in 2021
creste la 26,1%. Artistismul teatral Tn 2020 a atins nivelul mediu de 21,3%, Tn 2021 scade
la 19,3%. In 2020 integritate si eficientd profesionala scade la 19,7%, insa in anul 2021
nivelul mediu se ridica la 26,1%. Transpunere artistica si simtul umorului pentru nivelul
mediu in 2020 este de 18%, in 2021 se ridica la 21%. Rezistentd la stres si confort
psihologic este de 18% 1n 2020, insd in anul 2021 putin scade la 17,6%.

Nivelul sub mediu a fost detinut de entuziasm si originalitate cu 32,8% pentru anul
2020, in 2021 fiind putin mai scazut, la 31,9%. Carisma pedagogica in 2020 a atins nivelul
sub mediu de 31,4%, in 2021 fiind de 29,4%, adica in descrestere. La fel rezistenta la stres
si confortul psihologic au inregistrat 31,4% in 2020, dar in 2021 a crescut putin la 31,9%.
Rezonanta sociala in 2020 a atins 29,5%. Integritate si eficientd profesionald in 2020 a fost
de 26,2%, iar in 2021 putin se ridica la 26,9%. Valoarea transpunere artistica si simtul
umorului in 2020 a inregistrat 27,9%, in 2021 a crescut la 28,6%. Rezultatele pentru
creativitate exploratorie si artisticd au inregistrat 27,9% in 2020, iar in 2021 au crescut la
32,8%. Valoarea artistism teatral a evidentiat 26,2% pentru anul 2020, iar pentru 2021 a
inregistrat 31,9%, fiind 1n crestere.

In urma acestor comparatii de date, concluziondm ci nivelul scizut este mai ridicat
decéat nivelul Tnalt atat pentru anul 2020 cat si pentru anul 2021, la fel si nivelul sub mediu
este mai ridicat decat nivelul mediu pentru ambii ani de studiu la etapa de constatare a

cadrelor didactice din cadrul cursurilor de formare continua.
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In continuare, prezentim nivelurile excelentei artistice a cadrelor didactice prin
componente in figura 2. Tabloul de analiza prezintd pentru anul 2020 — 61 de profesori
scolari si in 2021 -119 profesori.

Anul 2020 - 61 de profesori Anul 2021 - 119 profesori
32381 4 37,8
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291 ,3 24,424 4
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artisticd ~ pedagogicd profesionald artisticd  pedagogica profesionald
inalt ®mediu ®sub mediu ®scazut

Figura 2. Nivelurile de formare a componentelor excelentei artistice
a cadrelor didactice

Nivelul scazut este determinat in 2020 de deontologia pedagogicd cu 32,8%, iar in
2021 creste la 37,8%. Artistismul teatral in anul 2020 a atins nivelul scazut de 26,2%, dar
in 2021creste la 32,8%. Componenta comunicare artistica, in 2020, la fel este de 26,2%, si
in 2021 creste la 31,3%. Identitatea profesionala in 2020 a fost stabilitd de 26,2%, iar in
2021 scade la 24,4%.

Nivelul inalt reflectda componenta identitate profesionald cu 22,9% pentru nivelul
inalt, insa pentru anul 2021 creste la 23,5%. Comunicarea artisticd reprezintd 21,3% in anul
2020, iar 1n 2021 scade la 19,3%. Componenta teatrald a fost apreciata cu 18% in anul
2020, in 2021 scade nesemnificativ la 17,6%. Deontologia pedagogica a obtinut 14,7%
pentru anul 2020, iar pentru anul 2021 — 14,3%, un rezultat putin diferentiat.

Nivelul mediu a fost obtinut de componenta teatrala la 26,2% in 2020, iar in 2021
scade la 18,5%. Componenta comunicare artistica la fel inregistreaza diferente in 2020 de
21,3% s11n 2021 de 18,5%. Deontologia pedagogica aratd 21,3% in 2020, iar Tn 2021 scade
la 17,6%, determinatd si de numarul mai mare al cadrelor didactice din cadrul cursurilor
de formare continud. Identitatea profesionala reprezinta 21,3% in 2020, dar in 2021 a
crescut la 23,5%.

Nivelul sub mediu a demonstrat ca deontologia pedagogica aratd 31,4% pentru anul
2020, insa in 2021 s-a constatat o descrestere de 30,3%. Componenta teatrala la acest nivel
s-a plasat la 29,5% pentru anul 2020 si la 31,3% pentru anul 2021, fiind in crestere. La fel,
comunicarea artistica identifica 29,5% pentru 2020 si 31,1% pentru 2021, rezultatele fiind
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apropiate. Componenta identitate profesionala scoate in evidenta 29,5% pentru 2020 si
27,7% pentru 2021.

In acest sens, deducem ca nivelul scizut si nivelul sub mediu este ridicat fata de
nivelul Tnalt si mediu (figura 3). Prezinta nivelurile excelentei artistice a cadrelor didactice

pentru aria intrapersonala si aria sociala (anii 2020, 2021).
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Figura 3. Nivelurile excelentei artistice a cadrelor didactice: aria intrapersonald
si aria sociali (Al si AS)

Nivelurile excelentei artistice a cadrelor didactice: aria sociala a fost analizat pentru
anul 2020, nivelul scazut fiind de 36,1% pentru aria sociala, iar in 2021 fiind in descrestere
de 31,1%. Aria intrapersonald in anul 2021 este mai ridicata cu 31,9% fata de 2020 cu 26,2%.

Nivelul inalt a fost comparat in anul 2020 cu 19,7% pentru aria intrapersonald, iar in
anul 2021 cu 18,5%, fiind putin in descrestere. Aria sociald a fost de 9,7% in 2020, iar Tn 2021
a crescut semnificativ cu 18,9%.

Nivelul mediu a demonstrat urmatoarele rezultate: aria intrapersonala 24,6%, anul 2020
si 18,5%, anul 2021, fiind n descrestere. Aria sociala in 2020 a obtinut 16,7%, in 2021 a
crescut la 21%.

Nivelul sub mediu este determinat de aria sociala in 2020 de 37,5%, iar in 2021 fiind
mai mic de 29%. Aria intrapersonald in 2020 este de 29,5%, iar in 2021 creste putin la 31,1%.

Concluzia ce se desprinde 1n contextul analizei datelor cercetdrii teoretico-
experimentale se referd la avansarea in cariera pedagogicd prin formarea competentelor
artistice ce determind perfectionarea semnificativa a metodologiilor de formare a
competentelor artistice ale cadrelor didactice, necesare pentru afirmarea artistismului
pedagogic prin competente artistice in invatamantul primar. Examinarea atentd a datelor
experimentale permite deductia ca, la etapa de constatare predomind nivelul scazut al formarii
valorilor excelentei artistice, Tn comparatie cu nivelul inalt si mediu si sub mediu, fapt ce ne-
a determinat proiectarea activitatilor de formare a excelentei artistice a cadrelor didactice in
cadrul cursurilor de formare continud la USARB.
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Rezumat. Articolul contine rezultatele cercetarii experimentale la etapa de constatare orientate spre
evaluarea valorilor competentei de dezvoltare personald, sociald si de a invdta sa inveti in termeni de
referential axiologic al elevilor, prin care avem in vedere un sistem de valori dezirabile, prevazute pentru a
fi format 1n invatamantul primar. Experimentul pedagogic este organizat in clasele 1-4, perioada 2018 —
2022, asupra unui esantion de 68 elevi din Invatdmantul primar. Demersul experimental a permis
constatarea urmatoarelor probleme care devin impedimente in procesul anevoios de formare a valorilor
competentei de dezvoltare personala, sociala si de a invata: dificultati de exprimare a empatiei, a respectului
fatd de colegi si de a lega prietenii, incoerente in afirmarea prin asumarea responsabilitatii, comunicare
asertiva, spirit inovator si autonomie in grupul scolar, care demonstreaza necesitatea proiectarii educatiei
axiologice, la nivelul unor strategii functionale de formare a referentialului axiologic care reprezinta
competenta de dezvoltare personald, sociala si de a Invata sa inveti a elevilor din invatdmantul primar.

Cuvinte cheie: axiologie, valori, competenta de a invata sa inveti, educatie axiologica, referential axiologic

CONSTATIVE EXPERIMENTAL STUDY OF DYNAMICS THE VALUES
OF THE COMPETENCE OF PERSONAL, SOCIAL DEVELOPMENT
AND LEARNING TO LEARN OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract. The article contains experimental research at the acknowledgement stage aimed at evaluating the
values of the competence of personal, social development and learning to learn in terms of axiological
reference of students, by which we consider a system of desirable values, suitable to be formed in primary
education. The pedagogical experiment was organized in grades 1-4, during 2018-2022 on a sample of 68
students from primary education. The experimental approach allowed the detection of the following
problems that become impediments in the process of forming the values of the competence of personal,
social development and learning to learn: difficulties in expressing empathy, respect for classmates and
friendship, inconsistencies in affirmation by assuming responsibility, assertive communication, innovative
spirit and autonomy in the school group, which demonstrates the need to design axiological education, at
the level of functional strategies for the formation of the axiological referential that represents the
competence of personal, social development and learning to learn of primary education students.
Keywords: axiology, values, competence of learning to learn, axiological education, axiological referential.
Investigatiile pedagogice demonstreaza caracterul accentuat al crizei valorilor
culturale ale secolului XXI, intre principalele manifestari sunt evidentiate: ,,ignorarea
valorilor general-umane ale culturii mondiale; dominarea unui stil de viata de tip
consumator; distrugerea biosferei si cresterea amenintarii catastrofei ecologice globale;

diminuarea normelor morale; deprecierea conceptelor ,,onoare”, ,,demnitate”, ,,politete”,
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»generozitate”; degradarea valorilor familiale; descresterea fara precedent a valorii vietii
omenesti; cresterea agresivitatii si a violentei asupra personalitatii (in toate structurile);
dezvoltarea lacomiei; reducerea nivelului artei si culturii clasice si a rolului lor n societate,
precum si in sistemul de formare si educare a societatii descresterea nivelului de cultura
generala a societatii etc.” [1].

Invataimantul primar reprezinti debutul micilor scolari in domeniul sacru al
cunoasterii valorilor. Educatia presupune modelarea unor comportamente, atitudini si
valori, pregatirea micilor scolari pentru realitatea de maine, formeaza un tipar de gandire
care s se afirme prin valori autentice 1n orice situatii de viata [5, pp. 276-281].

Legea educatiei nationale nr. 1/2011 si adoptarea Noului Curriculum scolar, centrat
pe formare de competente, nu au reusit sa rezolve criza valorilor. Existd suficiente
probleme la nivelul Invatamantului obligatoriu, numeroase conflicte in randul elevilor si
este necesar sd se pund bazele formarii referentialului axiologic incd din Invatdmantul
primar prin constientizarea formarii valorilor si a competentelor axiologice, a
competentelor de dezvoltare personala, sociala si de a invata sa nveti, pentru ca scolarii sa
formeze referentialul axiologic si prin autoeducatie [6].

Profilul de formare al absolventului de Tnvatdmant obligatoriu, parte a cadrului de
referintd pentru curriculumul national din Romania a fost elaborat in premiera inca din anul
1998 fiind orientat din perspectivd transdisciplinard care sd permita absolventului
integrarea in viata socio-profesionald, anticiparea domeniilor de competentd-cheie.
Centrarea activitatii pedagogice pe elevi a constituit un principiu care a stat la baza
reformei curriculum-ului national din Romania avand contributii relevante la asezarea
sistemului romanesc de educatie pe noi valori [2]. Competentele-cheie recomandate de
Comisia Europeana sunt vizate si in Legea Educatiei Nationale nr.1/2011) [6].

Curriculumul scolar care include Programele scolare de invatdmant primar este un
document normativ privind managementul, continutul specific si caracteristicile
organizadrii si realizdrii procesului educational la nivelul invatdmantului primar. Acesta
furnizeaza un proces pedagogic holistic pentru a finaliza dezvoltarea deplind a scolarului
mic sub aspect fizic, social, personal, cognitiv-verbal, artistico-estetic si relational [7].

Educatia romaneasca a continuat s se confrunte cu provocari majore printre care
lipsa unui sistem clar de valori care ar trebui sa stea la baza oricarei actiuni de proiectare
curriculard privind formarea-dezvoltarea personalitatii umane. Noile valori ale societatii
democratice au intarziat sa apara, ele nefiind clar conturate nici pana astazi [3, pp.13 - 18].

Sintagma referential axiologic este preluata de la pedagogul C. Cucos care defineste
referentialul axiologic ca fiind ,.totalitatea valorilor si a premiselor atitudinale in raport cu
valorile” [1, p. 182]. Din perspectiva pedagogica referentialul include mai multe categorii
de valori educative [2].
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Tabelul 1. Categorii de valori (dupa Hadirca M.)

Tipuri de valori Valori educative

Valori universale sau | Viata, Adevar, Bine, Frumos, Dreptate, Libertate, Sacru etc.
general umane (valori
fundamentale si perene ale
omenirii)

Valori morale (valorile | omenia, bundtatea, cinstea, cumsecddenia, compasiunea, generozitatea,
fundamentale ale existentei | empatia etc.

umane)

Valori nationale pamdantul, tara, natiunea, poporul, suveranitatea, simbolica statului
(imn, stemd, drapel), cultura nationald, istoria, limba, credinta,
traditiile populare etc.

Valori europene pace, democratie, drepturile omului, justitie, solidaritate, egalitate,
tolerantd, cetdtenie activa, incluziune sociala etc.

Valori sociale/colective civismul, respectul, demnitatea, responsabilitatea, solidaritatea,
altruismul, care pot fi: ale comunitatii, ale familiei, ale scolii, ale
grupurilor etnice, sociale etc.

Valori individuale onoare, constiinta de sine, constiinta nationalda/etnica/lingvistica, iden-
titate etnica/nationald/culturala, familie, limba maternd, credintd,
prietenie, educatie, preferinte, dragoste, carierd etc.

Valori instrumentale cunostinte, capacitati/ abilitati, atitudini, care se transforma apoi in

trasaturi caracteriale si devin comportamente si in baza céarora se

formeazd competentele (de comunicare, culturala, de cercetare,

elaborare de proiecte, rezolvare a problemelor etc.).

Calitatea educatiei poate fi imbunatatitd prin construirea unui mediu educational care
sa determine scolarul mic sd cunoasca, sa inteleaga si sa aplice aspectele formative legate
de valori si prin o bund motivare a scolarilor mici prin ancorarea acestora in realitatea pe
care o intalnesc [4, p.298].

La nivelul invatamantului primar educatia axiologica se realizeaza in cadrul orelor de
Dezvoltare Personala, disciplind prevazutd la clasa pregatitoare, clasa I si clasa a I1-a si
Educatie civica, disciplina prevazuta in cadrul ariei curriculare Om si societate, pentru
clasele a Ill-a si a IV-a, din Planul cadru pentru invatdmantul primar, aprobat prin
O.M.E.N. nr. 3371/2013. Totodata, formarea referentialului axiologic al micilor scolari se
realizeazd si prin intermediul celorlalte discipline, in mod interdisciplinar. In cadrul
primului ciclu de invatdmant din cadrul invatdmantului obligatoriu, ciclul achizitiilor
fundamentale (care cuprinde clasa pregatitoare, clasa I si clasa a II-a) predarea la nivelul
micilor scolari se realizeaza interdisciplinar, prin intermediul proiectelor propuse si
planificate de catre profesorii scolari. Temele propuse in cadrul acestor proiecte urmaresc
formarea profilului european [11]: competenta de a invita sa inveti si competentele

sociale, initiativa si exprimare culturala.
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Continutul curriculumului privind valorile competentei de dezvoltare personala,
sociala si de a invata sa inveti

Formarea competentei de dezvoltare personala, sociala si de a invata sa inveti aduce
contributii majore la formarea referentialului axiologic al micilor scolari, la realizarea
obiectivelor educatiei axiologice, prin continuturile specifice prevazute in programele
scolare ale disciplinelor Dezvoltare personala s1 Educatie civica, prin activititile
desfasurate in cadrul acestor discipline, dar si a disciplinei Educatie axiologica (curriculum
la decizia scolii). In cadrul Programei scolare pentru disciplina Dezvoltare personali clasa
pregdtitoare, clasa I, clasa a II-a din 19.03.2013 sunt prevazute urméitoarele competente
generale care contribuie la formarea referentialului axiologic al scolarilor: manifestarea
autocunoasterii si a atitudinii pozitive fatd de ceilalti; utilizarea atitudinilor specifice
invatarii in context scolar.

Disciplina Dezvoltare personala face parte din aria curriculard Consiliere si
orientare, fiind alocate 2 ore pe saptdmana in clasa pregatitoare si cate o ora pe saptdmana
in clasele I si a Il-a. Pentru fiecare competentd generald sunt prevdzute competente
specifice si activitdti de invatare cu relevantd axiologica, care conduc spre valorile
competentei de dezvoltare personala, sociald si de a invéta sa inveti. Continuturile sunt
astfel structurate 1n asa fel incat sa se formeze competente axiologice. Astfel scolarii inteleg
ca fiecare persoana este unica si se subliniaza formarea valorilor de respect, cumsecadenie,
colaborare.

Formarea referentialului axiologic al micilor scolari se realizeaza prin dezvoltarea
competentei de dezvoltare personald si sociali. Invitarea vizeaza formarea
comportamentului axiologic prin manifestarea unui comportament moral-civic.

Competentele generale conduc spre formarea referentialului axiologic prin
autoeducatie. Prin intermediul acestei discipline se pun in evidentd valorile nationale si
europene. Cercetarea experimentald intreprinsd a pornit de la scopul de urmarire a
nivelurilor de formare a valorilor competentei de dezvoltare personald, sociald si de a
invata sa inveti la scolarii mici. Scopul formulat a permis avansarea urmatoarei ipoteze:
formarea referentialului axiologic al elevilor se realizeaza prin intermediul competentei
de dezvoltare personala, sociala si de a invata sa inveti prin intermediul formarii valorilor
prioritare: respectul si prietenia, bunatatea si reflectia personala, autoformarea
permanenta si gestionarea resurselor, comunicarea asertiva si constructivd, rezilienta si
angajarea proactiva, managementul invatarii si afirmarii profesionale, relationarea
pozitiva si bunastarea psihofizica, empatia si gestionare conflictelor, onestitatea si
responsabilitatea, creativitatea si spiritul inovator, perseverenta si excelenta, autonomia
Si integritatea personala.

Am inclus in experimentul pedagogic elevi de invatdmantul primar, pe parcursul a
patru ani scolari: clasa I — 68 de elevi — etapa de constatare (an scolar 2018 — 2019), clasa
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a II-a - 71 de elevi (an scolar 2019 — 2020), clasa a IlI-a - 69 de elevi (an scolar 2020 —
2021), clasa a IV-a - 69 de elevi (an scolar 2021 — 2022).
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Figura 1. Nivelurile de formare a valorilor competentei de dezvoltare personala,
sociala si de a invata sa inveti, GE, clasa I-a, 68 de elevi (anul 2018 — 2019),
constatare

Clasele I si II in ciclul curricular reprezintd efapa achizitiilor fundamentale, fiind
realizate obiectivele de baza privind adaptarea elevilor la cerintele educationale.

Rezultate obtinute si discutii. Pentru studiul cat mai detaliat a schimbarilor
survenite, vom prezenta si compara rezultatele din grupul experimental. Nivelurile de
formare a valorilor competentei de dezvoltare personald, sociald si de a Tnvata sa Inveti,
GE, clasa I-a, 68 de elevi (anul 2018 — 2019), constatare, pot fi vizualizate in Figura 3.1.
Conform datelor prezentate in figura constatim un nivel scazut de formare a valorilor
competentei de dezvoltare personald, sociald si de a invata sa Inveti.

In clasa a IT-a (anul 2019 — 2020) probele de constatare a nivelului competentei de
dezvoltare personala, sociald si de a Invata sa inveti au fost aplicate pe un grup de 71 de
elevi. In comparatie cu anul 2018-2019, grupul de mésurare a datelor este cu 3 subiecti mai
mult, in 2 clase din cele incluse n experiment, s-au transferat 3 elevi din alte scoli.

Se constata o crestere a nivelului competentei de dezvoltare personala, sociala si de a
invata sd inveti GE, clasa Il-a, 71 de elevi (anul 2019 — 2020), astfel respectul si prietenia
de la 26,5 % la 32,4 %, bunatatea si reflectia personala de la 22% 1a 29,6 %, autoformarea
permanenta si gestionarea resurselor de la 17,6% la 26,8%, comunicarea asertiva §i

constructiva, de la 22% la 29,6%, rezilienta si angajarea proactiva, de la 22% la 32,4%,
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managementul invatarii si afirmarii profesionale, de la 25% la 31%, relationarea pozitiva
si bunastarea psihofizica, de la 17,6% la 29,6%, empatia si gestionarea conflictelor, de la
20,6% la 28,2%, onestitatea si responsabilitatea, de la 27,9% la 33,8%, creativitatea si
spiritul inovator, de la 25% la 33,8%, perseverenta si excelenta, de la 25% la 31%,

autonomia si integritatea personala de la 16,2% la 25,3%.
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Figura 2. Nivelul competentei de dezvoltare personala, sociala si de a inviata sa inveti
GE, clasa IlI-a, 71 de elevi (anul 2019 — 2020)

In clasa a I1I-a (anul 2020 — 2021) probele de constatare a nivelului competentei de
dezvoltare personald, sociala si de a Tnvata sa inveti, au fost aplicate pe un grup de 69 de
elevi. In comparatie cu anul 2018-2020, grupul de misurare a datelor este cu 1 elev in
crestere si cu 2 in scadere, in comparatie cu anul 2019-2020.

Nivelul competentei de dezvoltare personald, sociald si de a invdta sa inveti GE, clasa
[II-a, 69 de elevi (anul 2020 — 2021) a inregistrat o noud crestere, astfel: respectul si
prietenia de la 32,4% la 37,7%, bunatatea si reflectia personala de la 29,6% la 36,2%,
autoformarea permanenta si gestionarea resurselor de la 26,8% la 37,7%, comunicarea
asertiva §i constructiva, de la 29,6% la 34,8%, rezilienta si angajarea proactiva, de la
32,4% la 36,2%, managementul invatarii si afirmarii profesionale, de la 31% la 36,2%,
relationarea pozitiva si bundstarea psihofizica, de la 29,6% la 34,8%, empatia si
gestionarea conflictelor, de la 28,2% la 33,3%, onestitatea si responsabilitatea, de la

33,8% la 34,8 (u.m), creativitatea si spiritul inovator, de la 33,8% la 37,7%, perseverenta
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si excelenta, de la 31% la 36,2%, autonomia si integritatea personald de 1la 25,3% la 33,3%.
Implicarea elevilor in activitdti didactice la nivelul disciplinelor Dezvoltare personala,
Educatie civica s1 Educatie axiologica, prin constientizarea, de catre elevi, a valorilor
prioritare, a condus la cresterea acestor valori.
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Figura 3. Nivelul competentei de dezvoltare personald, sociala si de a invita sa inveti
GE, clasa IlI-a, 69 de elevi (anul 2020 —2021)
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Figura 4. Nivelul de dezvoltare a competentei de dezvoltare personala, sociala si de a
invita sa inveti GE, clasa IV-a, 69 de elevi (anul 2021 — 2022)
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Clasele I1I-a si a [V-a in ciclul curricular reprezinta etapa de dezvoltare, fiind realizate
obiectivele de baza privind formarea responsabilitdtii pentru propria dezvoltare si sdnatate,
formarea unei atitudini responsabile fata de mediu.

In clasa a IV-a (anul 2021 — 2022) probele de constatare a nivelului competentei de
dezvoltare personald, sociala si de a Tnvata sa inveti, au fost aplicate pe un grup de 69 de
elevi, grupul constant din anul precedent, 2020-2021, clasa IlI-a.

Nivelul competentei de dezvoltare personala, sociala si de a invéta sa inveti GE, clasa
IV-a, 69 de elevi (anul 2021 — 2022), inregistreaza o crestere considerabild si se prezintd
astfel: respectul si prietenia de la 37,7% la 44,9%, bunatatea si reflectia personala de la
36,2% la 44,9%, autoformarea permanenta si gestionarea resurselor de la 37,7% la 43,5%,
comunicarea asertiva si constructiva, de la 34,8% la 46,4%, rezilienta si angajarea
proactiva, de la 36,2% la 43,5%, managementul invatarii si afirmarii profesionale, de la
36,2% la 43,5%, relationarea pozitiva si bunastarea psihofizica, de la 34,8% la 43,5%,
empatia §i gestionarea conflictelor, de la 33,3% la 42%, onestitatea si responsabilitatea,
de la 34,8% la 42%, creativitatea si spiritul inovator, de la 37,7%la 44,9%, perseverenta
si excelenta, de la 36,2% la 42%, autonomia si integritatea personala de la 33,3% la 42%.

Concluzionand putem afirma, ca demersul experimental constatativ a permis
identificarea urmatoarelor probleme care devin impedimente in procesul anevoios de
formare a valorilor competentei de dezvoltare personald, sociala si de a invata: dificultati
de exprimare a empatiei, a respectului fatd de colegi si de a lega prietenii, incoerente in
afirmarea prin asumarea responsabilitdtii, comunicare asertiva, spirit inovator si autonomie
in grupul scolar, care demonstreaza necesitatea proiectdrii educatiei axiologice, la nivelul
unor strategii functionale de formare a referentialului axiologic care reprezintd competenta

de dezvoltare personala a elevilor din invatdmantul primar.
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Rezumat. Invitarea limbii si literaturii romane profileaza formarea unui vorbitor si cititor cult. Textul
literar este un produs finit, care-l1 implica pe elev in diverse activitati de: comprehensiune, receptare,
interpretare, reinterpretare. Cunoasterea raportului dintre autor si realitatea exprimatd, faciliteaza
intelegerea, stimuleaza curiozitatea §i dorinta de a afla informatii noi. Competenta textuala este abilitatea
de a intelege, utiliza si produce diferite tipuri de texte, pe care le intdlnim si le producem 1n fiecare viata de
zi. Experimentul de control a vizat evaluarea nivelului de formare a competentei textuale la elevii din clasele
primare si anume componentele: competenta de reproducere; competenta de percepere si intelegere,
competenta de interpretare, competenta de creatie.

Cuvinte cheie: text literar, competenta textuald, evaluare, test docimologic, elevi din invatamantul primar.

ASSESSMENT OF TEXT COMPETENCE
IN PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Summary. Learning the Romanian language and literature profiles the formation of a cultured speaker and
reader. The literary text is a finished product, which involves the student in various activities of:
comprehension, reception, interpretation, reinterpretation. Knowing the relationship between the author and
the expressed reality facilitates understanding, stimulates curiosity and the desire to learn new information.
Textual competence is the ability to understand, use and produce different types of texts, which we
encounter and produce in our daily lives. The control experiment aimed at evaluating the level of formation
of textual competence in primary school students, namely the components: reproduction competence; the
competence of perception and understanding, the competence of interpretation, creative competence.

Keywords: literary text, textual competence, assessment, docimological test, primary education students.

Disciplina limba si literatura roména constituie fundamentul dezvoltérii personalitatii
elevilor prin evolutia lor intelectuala cu cele doud instrumente de baza: cititul si scrisul,
asigurand exprimarea orald si exprimarea scrisi. Invitarea limbii si literaturii romane
profileaza formarea unui vorbitor si cititor cult.

Textul literar este un produs finit, ce presupune interactiunea dintre: cititor — text;
cititor — context; cititor — text — context si un factor care-l1 implica pe elev in diverse
activitati de: comprehensiune, receptare, interpretare, reinterpretare. El este abordat in
mod independent, depinzand de specia literara, de particularitatile de varsta si de domeniul
din care face parte. Cunoasterea raportului dintre autor si realitatea exprimata, faciliteaza
intelegerea, stimuleaza curiozitatea si dorinta de a afla informatii noi.

In clasele primare, de cele mai multe ori primul contact cu textul literar este o lectura
cu voce tare, fiind procedeul cel mai important, realizandu-se prin: povestire, caracterizare

de personaje, inscenarea textului, recitarea versurilor etc.
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Tiparul textual cuprinde trei etape succesive ce corespund unor lecturi distincte:

e lectura inocenta: ,,producere de text din text”;

e lectura interpretativa: ,,producere de text despre text”;

e lectura critica: ,,producere de text impotriva textului” [Apud 2].

Conexiunile intre text si experienta lui de cititor, il angajeaza prin diverse activitati
la formarea competentei textuale. In practica se considera ci deseori, din cele mai bune
intentii, elevul este lasat ,,singur 1n fata textului”, adica sa-1 parcurgd in mod individual, si,
in acest context se evidentiaza competenta textuala.

Competenta textuala poate fi caracterizatd ca abilitatea de a intelege, utiliza si
produce diferite tipuri de texte, pe care le intalnim si le producem in fiecare viata de zi.

[.V. Salosina a definit competenta textuala ca ,abilitati asociate cu producerea,
perceptia, intelegerea, interpretarea si pronuntia textelor de diverse genuri si tipuri” [5].

Cercetatorul A. Ghicov mentioneaza ca a avea formata competenta textuala
inseamnd, din perspectiva unui document scolar normativ, a opera, a aplica un
instrumentar teoretico-stiintific adecvat si pertinent pe structuri textuale de orice tip. Din
perspectiva teoriei lecturii, a receptarii, sau mai bine-zis a cititorului-receptor, consumator
de sensuri si semnificatii, aceastd competentd a elevului Tnseamna a avea abilitatea de a
penetra structura textului, a-1 descifra conotatiile, a-1 analiza/interpreta/aprecia fondul si
forma, textura operei, a-1 intelege mesajul sau intentia [1, p.60].

N.S. Sayfutdinova evidentiaza urmatoarele componente ale competentei textuale:
cunostinte textuale, abilitati, experienta de activitate textuald, experienta de emotie si
atitudine bazata pe valori fata de proces si rezultat al activitatii textuale. Potrivit autorului,
una dintre componentele de baza ale competentei textuale sunt abilitati textuale, care
creeazd trei activitati: perceptia textului, reproducerea textului, formarea textului [6].

Pentru a evalua formarea competentei textuale trebuie sa identificim urmatoarele
componente:

e Cunostinte din teoria literaturii: despre opera literard, elementele de structura ale
operei, mesajul operei, limbajul operei, cunostinte despre autor, cunostinte despre
lume, despre sine etc.);

e Capacitati (abilitati, deprinderi) de: intelegere/ascultare/receptare (a textului),
recunoastere si identificare (a tipului de text citit, a ideilor principale, a notiunilor
literare, a personajelor etc.); analiza si interpretare (a unei secvente de text, a unui
fapt sau fenomen literar); caracterizare (a unui personaj); rezumare (a unui text
narativ); apreciere (a unui text lecturat, a unui personaj, a starii personale
postlecturale etc.);

e Atitudini, care se refera la valorile transmise prin textul literar, sentimente provocate

de opera literara, trdirile personale formulate de cititor in legaturd cu problematica
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textului lecturat, opinii si aprecieri personale ale fenomenelor literare (cu referire la

personaj, autor, mijloace de expresie etc.) [3, p. 64].

Toate aceste componente se realizeaza din perspectiva urmatoarelor niveluri, dintre care:
e nivelul comprehensiunii, care se axeaza pe continutul textului;
e nivelul analizei de text, ce evidentiaza forma textului;
e nivelul interpretarii de text, ce se focalizeaza pe semnificatia textului.

Experimentul de control a fost desfasurat in Liceul Teoretic ,,Orizont”, pe un lot
experimental constituit din 123 de elevi, dintre care: 42 de elevi din clasa a IV-a ,,A” —
esantionul experimental (E.E.), 41 de elevi din clasa a IV-a ,,B”; 40 de elevi din clasa a
IV-a ,,C” — esantionul de control (E.C.), fiind utilizat instrumentul de evaluare — testul
docimologic.

La disciplina Limba si literatura romana, la finele fiecarei unitati de invatare (sau
secvential, In cazul unei unitdti de invatare voluminoase), se realizeazd o evaluarea
sumativa (ES), care se raporteaza la unitatile de competente stipulate pentru unitatea de
invatare finalizatd. Este instrumentald prin varietatea de instrumente de evaluare, elevii
fiind constienti In indeplinirea acestora.

Drept reper am utilizat Referentialul de evaluare a competentelor specifice formate

elevilor prin disciplinele de studiu, Aria curriculara Limba si comunicare, disciplina limba

si literaturd romand (https://mecc.gov.md/sites/default/files/referentialul.pdf), selectand
Domeniul Textul literar si nonliterar [4, p.10].

Textele literare si nonliterare citite la prima vedere nu pot asigura comprehensiunea
si orientarea elevilor intr-un text, daca nu se realizeazd multiple sarcini pe text. Aceste
sarcini devin ,,pasi etapizati” spre formarea competentei textuale.

Tabelul 1. Extras Referentialul de evaluare a competentelor specifice
formate elevilor prin disciplinele de studiu, Aria curriculara Limba si comunicare,

disciplina limba si literatura roméana

Standarde Produse pentru masurarea competentei
1. Utilizeaza strategii de lecturd adecvate pentru o varietate | Textul literar/ nonliterar citit la prima
de texte literare si nonliterare. vedere
2. Rezuma textele literare si nonliterare. Informatia selectatd dintr-un text literar

3. Opereaza cu termeni din domeniul lingvistic si literar, in | Situatia de comunicare spontana
limita standardelor de continut.
4. Produce acte de vorbire orald si scrisd personalizate, care | Textul literar/ nonliterar alcatuit
ii reflectd propriile idei, judecéti, opinii, argumente,
experiente senzoriale si lectorale.

Paradigma MECD ofera lista de produse scolare recomandate in corespundere cu
prevederile Curriculumului national pentru invatdmantul primar: produse specifice
disciplinelor, racordate la varsta scolarului. Produsul scolar reprezinta un rezultat scolar
proiectat pentru a fi realizat de catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul

insusi, colegii si, eventual, parintii.
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Au fost aplicate doua teste de evaluare: un test a avut la baza textul literar, celalalt -
textul nonliterar, fiind racordate standardelor specifice si produselor pentru masurarea
competentei (vezi tabelul 1) si au fost atribuite calificative pentru evaluarea sumativa (ES),
in concordantd cu MECD: FB - Foarte Bine; B — Bine; S- Suficient.

In aceasta perspectiva experimentali evaluarea nivelului de formare a competentei
textuale la elevii din clasele primare s-a axat si pe validarea, compararea si generalizarea
rezultatelor obtinute prin experiment.

Rezultatele elevilor pentru fiecare clasd sunt reprezentate in Tabelul 2.

Tabelul 2. Compararea datelor in experimentul pedagogic

Clasa A Clasa B Clasa C
Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de Ex. de
constatare control constatare control | constatare | control
Foarte bine 9.5% 33% 7.3% 38% 7.5% 32.5%
Bine 64% 67% 84.4% 55% 87.5% 65.5%
Suficient 26.5% 0% 7.3% 7% 5% 0%

Interpretarea datelor din experimentul de control a fost realizata din punct de vedere
calitativ al raspunsurilor elevilor si cantitativ fiind inregistrate in tabele. In urma aplicarii
testului in cadrul experimentului de validare si a evaludrii raspunsurilor subiectilor, s-au
evidentiat rezultate, care prezinta aspecte ale competentei textuale. Analiza raspunsurilor
elevilor in baza activitdtilor pe text ne-au permis sa concluziondm cd in ambele esantioane
predomina calificativul Bine (media fiind mai mare la grupul experimental - 67%; media
la grupul de control — 60%), subiectii au realizat activitatea de livrare a textului -
competenta de reproducere; activitate de percepere a textului - competenta de percepere
si intelegere. Valorificarea termenilor din domeniul lingvistic si literar, in limita
standardelor de continut denota ca subiectii cercetarii recepteaza informatia din text, ceea
ce contribuie si la formarea competentei specifice la disciplina limba si literatura romana.

Calificativul Foarte Bine a vizat activitatile, dintre care: activitatea interpretativa —
competenta de interpretare; activitatea de formare a textului - competenta de creatie,
inregistrand urmatoarele rezultate: grupul experimental - 33%, grupul de control — 35%.
Subiectii isi exprima argumentat propriile stari postlectorale, producand acte de vorbire
orald si scrisd personalizate, care i1 reflectd propriile idei, judecdti, opinii, argumente,
experiente senzoriale si lectorale. Raspunsurile creative evidentiaza valorile textului, ca
componentd a educatiei literar-artistice. Exprimarea originald denota un limbaj stiintific,
format prin activitatile de lectura in baza textelor literare si nonliterare.

Semnificativ este faptul ca in grupul experimental nu a fost identificat calificativul
Suficient, iar in grupul de control numai 7%.

Interpretarea raspunsurilor elevilor ne-a permis sd formulam constatdri, despre

realizarea itemilor in proba de evaluare, vizavi de confirmarea activitatilor realizate pe
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textul citit la prima vedere, ceea ce reprezintd un stimul al asimilarii informatiei noi si un
receptor al experientei proprii.
Rezultatele statistice privind receptarea textului stiintific si a textului artistic sunt
inregistrate in tabelul 3.
Tabelul 3. Rezultatele statistice ale grupurilor

. Deviatia Eroarea
GRUPURILE N Media ’ standard a
standard .
mediei
Textul stiintific Grup experimental 83 1,9036 ,53224 ,05842
,,MELEAGURILE Grup de control 40 2,0250 ,35716 ,05647
MOLDOVEI”
Textul artistic ,,CHEIA” | Grup experimental 82 2,3415 ,92633 ,05812
Grup control 40 2,3250 , 47434 ,07500

Conform datelor din tabelul 3 se observa cd atat grupul experimental, cat si cel de
control inregistreazd medii ce corespund calificativului ,,Bine”, desi media grupului
experimental fiind mai mica In ceea ce priveste studierea textului stiintific. Texul stiintific
presupune un limbaj domeniul lingvistic, caracterizat printr-un vocabular pasiv, etc..

Tot din acest tabel se observa ca ambele grupuri de elevi se Inregistreaza o medie
mult mai Tnaltad la studierea textului artistic (media grupului de control: 2,3250; media
grupului experimental: 2,3415), mai mult decat atat, mediile obtinute desi corespund
calificativului ,,Bine”, au o tendinta de crestere spre calificativul ,,Foarte bine”, cresterea
fiind mai mare pentru grupul experimental. Aceste date ne permit sd concluziondm ca
textul artistic este unul pe care elevii 1l inteleg mult mai usor, exprimandu-se prin propriile
idei, judecati, opinii.

Tabelul 4. Rezultatele testului T pentru esantioane independente
privind studierea textului stiintific si a textului artistic

Testul Levene
de omogenitate Testul T de omogenitate a mediilor|
a variantelor
o
Sig. |Diferenta| Eroarea 9fle/oir112trzlzdvearleul
F Sig. t df (2- | dintre |standard a : <
) .. . . | pentru diferenta
tailed)| medii |diferentei -
>~ | De sus | De jos
Textul =) Sepresupun g g5 | 16 11 3060 121 |194 1213|0929 30536 0625
stiintific |variante egale
~MELEAG Nu se
URILE presupun
MOLDOVE|variante egale -1,4941 108,203 138 1213 0812 -,28244 10396
I”
Sepresupun y 340 1049 | 167| 121 867 0164 0983  L.17829 |2112
Textul |variante egale
artistic Nu se
,CHEIA” | presupun ,174 | 85,129 ,863  [,0164 0948 -, 17219 2051
variante egale

195




Tatiana Midrigan

Tabelul 4. pentru esantioane independente include rezultatele testului Levene, unde
F(121)=5,934 si p=0,016 pentru studierea textului stiintific. Valoarea F este semnificativa
(<0,05), de aceea in continuare vom analiza rezultatele pentru testul t din randul al doilea.
Din tabel observam ca t(121)=-1,494, iar p=0,138 ceea ce inseamna ca nu existd diferente
intre medii privind studierea textului stiintific.

Tot din acest tabel putem observa ca pentru studierea textului artistic ,,CHEIA”
F(121)=1,340 si pragul de semnificatie este egal cu 0,249. Cum valoarea lui F este
nesemnificativd, variantele sunt egale. Constatam ca t(121)=0,167, p=0,867 ceea ce
inseamna ca exista diferente semnificative ntre medii.

Astfel, am scos in evidentd nivelul de rezolvare a sarcinilor in grupurile
experimentale si de control n baza textelor literare si nonliterare. Dupa cum se observa din
tabel, diferentele apar intre limbajul textului, Tn exprimarea/ argumentarea unor afirmatii.

In concluzie, mentionam ci elevii din grupul experimental utilizeaza strategii de
lecturd adecvate pentru o varietate de texte literare si nonliterare pentru receptare, isi
exprima parerea prin interpretarea semnificatiilor textului, iar punctul de vedere exprimat

in baza textului stiintific, releva cu usurintd comprehensiunea acestuia.
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Summary. The aim of the article is to illustrate the interdependence of reading and vocabulary acquisition

with a further consideration of a number of approaches to making classroom reading more communicative,
by integrating reading activities with other skills work. It also presents a variety of methods and strategies
that encourage students’ active participation in reading activities and consequently aid with the
development of communicative competences.

Key words: vocabulary acquisition, reading stages, pre-reading, while-reading, post-reading,
communicative competence.

UTILIZAREA ACTIVITATILOR DE LECTURA
iN DEZVOLTAREA COMPETENTELOR COMUNICATIVE

Rezumat. Scopul articolului este de a ilustra interdependenta dintre lectura si achizitia vocabularului si a
prezenta o varietate de metode si strategii care au ca scop incurajarea participdrii active a elevilor in
activitati de citire pentru a asigura dezvoltarea competentelor comunicative.

Cuvinte cheie: achizitia vocabularului, etapele lecturii, prelectura, lectura, postlecturd, competenta
comunicativa.

As a result of my interest in the topic of vocabulary acquisition, which naturally
outlined in the first years of my teaching career, and also following a general consensus of
opinions that “the development of a rich vocabulary is an important element in the
acquisition of a foreign language” [1], I have committed myself to researching the topic in
depths. This yielded in my Master’s Degree work:” Methodological Survey of Teaching
Vocabulary in the 19th - 20th Century TEFL Theory”, in which I made a contrastive
analysis of the majority of foreign language teaching methods and highlighted the way
each of the methods viewed and taught the most important aspects of vocabulary
knowledge.

I have subsequently focused on more practical aspects of the issue, and directed my
research to how vocabulary work should be woven into the syllabus. I have closely studied
various Communicative Language Teaching techniques and strategies to teach vocabulary
and clarified the following aspects: selecting, presenting and remembering vocabulary, the
role of the context in teaching vocabulary items, and dimensions of vocabulary knowledge,
(or what to know a word means).

To substantiate my early interest and to enhance the value of my findings, but also to
expand my practical teaching skills, I have decided to narrow the topic of my research.

Thus, I confined my attention to:
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1) important issues that directly relate to the relationship between reading

comprehension and vocabulary knowledge

in English as a foreign language context, as well as

2) ways to teach reading communicatively.

On the relationship between reading and vocabulary acquisition

It 1s widely acknowledged that vocabulary acquisition and reading are mutually
interdependent. On the one hand vocabulary plays an indispensable role in reading
comprehension, since knowing vocabulary (lexical competence) is a prerequisite
component of successful reading [2, 3]. But on the other hand, text comprehension is an
excellent source for incidental vocabulary learning, thus making reading a valuable tool in
vocabulary acquisition [4].

Undoubtedly, one of the ways of learning vocabulary is by formal instruction in the
classroom. Several direct procedures for learning vocabulary, such as the key word
method, using word cards, exercises with synonyms, classification of words, creating
semantic maps, using definitions, and so on, have produced good results. However,
classroom observations have shown that explicit instruction can help learners acquire a
limited amount of words a year [5], so that the logical conclusion would be that the big
increase in the learners’ vocabulary sizes must be a result of other ways of acquiring
vocabulary. Nagy & Herman [6] point out that even though explicit vocabulary learning
can be effective, we need to take into account the limitations of such instruction as it cannot
contribute to considerable increase in learners’ vocabulary knowledge. Thus, it is
reasonable to believe that the majority of words are acquired through listening and reading.

The above-mentioned interdependence has a potential pedagogical effect from a
teaching reading and vocabulary perspective, which has been my interest in the latest years.
My attempts to find answers to the questions I posed myself have lead me to a wonderful
work of James Milton, Measuring Second Language Vocabulary Acquisition. (2009),
which I see as a valuable resource for foreign language teachers, learners, and all those
who want to offer an efficient learning pedagogy for foreign language reading and
vocabulary acquisition.

Throughout the book Milton offers penetrating insights about the extent to which
foreign language learners’ vocabulary knowledge may affect their reading comprehension
and to what extent reading may affect their vocabulary acquisition.

In a more practical search for efficient ways to improve my teaching skills, I have
scrutinized a number of methodological sources, works and sites and have elaborated a list
of techniques to successfully teach vocabulary using reading activities. Why reading
activities? The answer is evident. In an EFL context, where opportunities for practicing
English in daily life may be more limited, one of the main sources of new vocabulary is
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reading of English texts. Reading plays a key role in increasing learners’ vocabulary.
According to the exponents of the Communicative Language Teaching, texts provide a
wonderful context which helps to infer the meaning of new words. Thus, the task of the
teacher is to teach his students “to use a range of cues, both verbal and non-verbal (e.g.,
pictures and diagrams) in written text to determine meaning” [7].

During my research I have come across such terms as graded reading, extensive and
intensive reading. These have become a mainstay of English classrooms in the UK, the
USA, New Zealand and Australia and are making their way into teaching English as a
foreign language context. Nonetheless, the aim of the present work is far from making an
analysis of the previously mentioned approaches. My purpose is rather to share a number

of strategies used by these approaches in dealing with teaching vocabulary items.

Teaching Reading Communicatively

Just like teaching methodology, reading theories have had their shifts and transitions.
Traditionally, the purpose of learning to read in a language has been to have access to the
literature written in that language. In language instruction, reading materials have
traditionally been chosen from literary texts that represent "higher" forms of culture.

This approach assumes that students learn to read a language by studying its
vocabulary, grammar, and sentence structure, not by actually reading it. In this approach,
lower level learners read only sentences and paragraphs generated by textbook writers and
instructors. The reading of authentic materials is limited to the works of great authors and
reserved for upper level students who have developed the language skills needed to read
them.

The communicative approach to language teaching has given instructors a different
understanding of the role of reading in the language classroom and the types of texts that
can be used in instruction. When the goal of instruction is communicative competence,
everyday materials such as train schedules, newspaper articles, and travel and tourism Web
sites become appropriate classroom materials, because reading them is one way
communicative competence is developed. Instruction in reading and reading practice thus
become essential parts of language teaching at every level.

Making Reading More Communicative

Many students (and even some instructors) seem to regard reading as a waste of class
time but how many of these students will read outside class without encouragement inside?
It is worth considering a few approaches to making classroom reading more
communicative, by which I mean integrating it with other skills work, so that students can
see its value.
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Can reading be communicative?

Communication suggests interaction of some sort, perhaps in many students' minds
between speaker and listener. Is reading, therefore, since it is often a solitary activity, a
non-communicative activity? Surely not, since the reader is interacting with the writer,
though in a less direct way than speaker and listener. Reading is, of course, just as
communicative as any other form of language use and as teachers our aim is to bring out
that communicative element. For example, by establishing direct communication between
reader and writer by exploiting students' written work for reading practice. Another feature
of real reading is that while we may read alone we communicate what we read to others

constantly. Talking about what we have read is a rich source of classroom possibilities.

Strategies used for communicative reading

One of the things to bear in mind when lesson planning is that classroom reading is
not the same as real reading. Classroom reading aims at helping students develop the skills
they need to read more effectively in a variety of ways (the same variety of ways as they
can employ in their own languages, of course). To enable this we plan 'pre-reading', 'while-
reading', and 'post-reading' stages. These stages can help us make reading more

communicative.

Pre-reading tasks
Pre-reading tasks often aim to raise the readers' knowledge of what they are about to
read (their schematic knowledge) as this knowledge will help them to understand the text.
In our native language we use this knowledge subconsciously and as a result need to raise
it consciously in a foreign language learning context. This raising of awareness is most
effectively done collaboratively. Activities I use include:
o Tell your partner what you know about the topic;
o Do a quiz in pairs to find out what you know about the topic;
e Look at and comment some pictures related to the topic;
«  Word Splash; (7" Form, Unit 5, Lesson 1, Art and Crafts)
e Predict based on:
«  The title, word clouds; (9" Form, Unit 2, Lesson 4, Citius, Altius, Fortius,) (figure 1)
« Visuals, video; (8" Form, Unit 2, Lesson 4, Jobs)
« Knowledge of the author;
o A skim of the first paragraph;
« A set of keywords from the text;
« Reading the end, predicting the beginning.
« Reading the middle, predicting the beginning and the end.
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Using Word Clouds to predlct
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Figure 1. Word Clouds

While-reading tasks

Although reading is often a solitary (individual) activity and the idea of 'reading in

pairs' seems odd, reading can be collaborative. Activities I use include:

L.

Running and reading: this activity especially lends itself to scanning as the idea is to

encourage the students to read as quickly as possible in a race. (8 Form, Unit 6, Lesson
1, The News You Care About)

Divide the class into student A and student B pairs. Student A sits at one end of the
classroom.

Stick the text to be read on the wall at the other end of the room.

Give student A a list of questions.

Student A reads the first question to student B who has to run down the classroom to
find the answer in the text, and then run back to dictate the answer to student A, who
then tells B question 2 and so on.

The first pair to answer all the questions wins. (I ask the students to swap roles
halfway through so everyone gets a chance to scan).

Slashed / Cut up texts: This is a genuinely collaborative reading approach.

Photocopy a suitable text and cut it diagonally into four.

Seat students in fours. Give a piece of the text to each student. They mustn't show
their piece to the others.

Give each group a set of questions.

The group have to work collaboratively to answer the questions since no one has the
whole of the text.

Info-gap Fill: (8" Form, Unit 2, Lesson 4, Jobs) (figure 2).

201



DoinaTolico

Info-gap Fill
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Figure 2. Info-gap Fill

While-reading tasks lead into post-reading tasks:

Jigsaw reading is an old favourite but perennially effective. This cooperative-learning

reading technique gives students the opportunity to specialize in one aspect of a topic,

master the topic, and teach the material to group members.
Divide a text into two parts or find two (or three) separate texts on the same topic.
Students A get one text and a related task, students B get the other text and task.
Students A complete their tasks in a group. Students B likewise. Compare answers in
A & B groups.
Students get into A & B pairs and tell each other about their tasks. (9™ Form, Unit 5,
Lesson 1, At Leisure)

Creating a class text bank: I encourage students to bring in interesting texts that they

have found (perhaps as a homework task using the Internet) which can be submitted to
the class text bank. For weekend homework each student selects a text to take away
which they then discuss with the student who originally submitted it. This is, of course,
what readers do in real life.

Think, pair, share: students are asked to read a passage, then they work independently
to solve a problem or answer a set of questions. After that, students share their findings
in a group and finally, present their outcomes to the whole class. (8% Form, Unit 5,
Lesson 1, Celebrations) (figure 3)

Exploiting students' written work: I often put students written work up on the walls for

the others to read. Tasks can include guessing who the author is, voting on which is
the most interesting, selecting some for a class magazine.

As mentioned above, telling someone about what we have read is a very natural

reaction to a text. Some ideas I have used include:

Discussions about the text

Summarising texts
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o Reviewing texts

o Using a 'follow-up' speaking task related to the topic

o Looking at the language of the text (e.g. collocations).
Think, pair, share...
8th Farm, Unit 5, Lesson 1, Celebrations, p. 68

Guided Peer Discussion: Think-Fair-Share
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Figure 3. Think, pair, share

Conclusion

Teaching reading is definitely a set of challenges, because it has traditionally been
viewed as a receptive language skill. However, if we, the teachers, bear in mind that
“receptive” doesn’t have to mean “passive”, we can design successful interactive classes
aiming at improving students’ reading skills.

We, instructors, usually like quiet classrooms, seeing the silence as an indicator of
learning. Of course, in many cases it is true, but these classes lack interactivity, and
therefore are less beneficial for the process of learning. Moreover, it’s quite problematic to
assess learning taking place without some talking; indeed, it’s hard to tell if students in a
silent classroom are even reading and not daydreaming or actually nodding off! Lastly,
these quiet non-interactive classes are simply dull and lifeless, and dullness is not an
incentive for students to come to class and learn. The above mentioned strategies will help
instructors address these concerns in reading classes by making them participative and
insightful.

Perspective Directions

I would not be exaggerating to say that one of the things that all the most successful
language learners I have met have in common is that they are dedicated readers in English.
They all recognised the value of reading as a way to develop their language independently
of the classroom but equally saw the value of investing class time in becoming more
effective readers in English. They were willing to make this investment because they
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realised that reading could be fully integrated into other skills work and thereby be just as
communicative as any other classroom practice.

Although researchers tend to agree that incidental learning is responsible for the vast
majority of a native language vocabulary learning, and that explicit learning of vocabulary
may be responsible for most foreign language vocabulary learning, there is a common
perception that “both first language learners and second language learners may incidentally
gain knowledge of meaning through reading”. Thus, incidental vocabulary learning should
be encouraged and incorporated into foreign language learning.

In my future studies I will attempt to analyse incidental vocabulary learning, mainly
issues tackling:

- specific circumstances that enable the acquisition of vocabulary through incidental
means;

- the effect of reading on incidental vocabulary;

- tools used to promote and enhance the retention of vocabulary through incidental

learning.
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Rezumat. Articolul abordeaza o problematica actuala ce vizeaza formarea continua a profesorilor scolari

de istorie in procesul de modernizare a educatiei prin prisma unei viziuni noi, cum este cea a axiologiei
batice sau a valorilor profunde. Sunt elucidate avantajele abordarii problematologice in formarea continua
a profesorilor de istorie, prin care se propune si o schimbare de perspectivd. De asemenea, este analizat
ansamblul formativ DACI, care incumba cateva valori profunde (dreptatea, autenticitatea, cumpatarea,
integritatea) si sunt ilustrate unele actiuni de formare a competentei problematologice a profesorilor
scolari in consensul noilor cerinte ale educatiei.
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AXIOLOGICAL CIRCUMSCRIBING OF THE ONGOING TRAINING
OF HISTORY TEACHERS IN THE CONTEXT OF CURRENT EDUCATION

Abstract. The article addresses a current issue concerning the ongoing training of teachers history
schoolchildren in the process of modernization of education through the prism of a new vision, such as
that of batik axiology or deep values. The advantages of the problematological approach in continuous
training of history teachers, which also proposes a change of perspective. Moreover, the DACI formative
ensemble is analyzed, which includes some profound values (justice, authenticity, thrift, integrity) and
some competency-forming actions are illustrated problematological of school teachers in the consensus of
the new requirements of education.

Keywords: axiology, batik axiology, problematologization, problematological competence, value,
historical thinking.

Introducere

Educatia este astazi o tema presantd, deoarece se produce intrinsec o redistribuire a
orientarilor 1n politica educationald mondiala, globalizarea este supusa corectdrilor, iar
democratia isi revizuieste reperele. Preocuparile pe taramul teoriei pedagogice si al
practicii formarii continue orientate in directia ameliorarii activitatilor sunt, actualmente,
mai frecvente ca oricand. Cerinta obiectiva de a conferi activitatii de formare o eficienta
mai Tnaltd, reclamatd de exigentele lumii contemporane, genereaza si stimuleaza
eforturile privind abordarea formadrii continue pe mai multe planuri. Educatia actualad
favorizeaza diferentele, vizeazd mai multe adevaruri si valorificd valorile, In speranta de
a evita dominatia unui discurs nonvaloric. Educatia nu poate face abstractie, dacad este
temeinicd, de caracteristicile societdtii existente: emergenta globalizarii, triumful
neoliberalismului si digitalizarea activitatilor.

Modernizarea educatiei prin valorizare implicd si promovarea unei educatii in

viziune kantiand, care se realizeaza pe un set de principii extraordinare, valabile azi mai
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mult ca oricand. Im. Kant a abordat un sir de probleme deosebite, care vizeaza pedagogia
in general si educatia axiologica in particular, care sunt si azi valabile, avand un impact
deosebit in contextul pedagogiei actuale [6, p.18]. De asemenea, trateaza aspecte in
legdtura cu diferite valori ale educatiei: libertatea, datoria, disciplina, raspunderea. Este
foarte relevant ca filosoful rezerva educatiei o dezvoltare ascendenta: “Poate ca educatia
va deveni tot mai buna. De acum Inainte acest lucru se poate infaptui, caci abia acum
incepe judecata dreapta si priceperea lamuritd pentru ceea ce-1 intr-adevar necesar pentru
o bund educatie” [6, p.14].

Abordari epistemologice

In ceea ce priveste raportarea la valori, paradigma moderni promoveazi ideea ca
profesorii sa-i educe pe elevi in spiritul valorilor universale. Profesorii trebuie sa re-
construiasca sistemul de valori in contextul propriei culturi profesionale. Gandirea
fenomenului axiologic implica valoarea care este un fel de proprietate a lucrului, in raport
cu subiectul care evalueazad si percepe axiologic. Or, raportul dintre formare si valoare
este deosebit de complex, complexitate datda de faptul ca acelasi lucru, fara a suferi o
anumita modificare, este purtdtorul succesiv sau simultan al unor valori foarte diferite
unele de altele. Tot sensul educatiei este legat de valori. El consta esential in raportarea la
valori, in realizarea valorilor, in intuitia si creatia valorilor. Atitudinea pseudovalorica
este un mare pericol, fiindcd astfel pedagogul nu numai cé-si pierde sensul activitatii, dar
se si adanceste 1n lipsa de sens a activitatii sale.

Trdim intr-o lume care a schimbat nu doar scena istoriei, ci si ponderea diverselor ei
dinamici. De aceea H. Zimmermann sublinia, pe bunad dreptate, nevoia de a se urca la
»istoria calitativa”. Este vorba de istoria realizarilor exemplare in materie de institutii,
descoperiri si creatii, nivel de viatd, interactiuni cu lumea. Orice scriere a istoriei se face
in lumina unei filosofii mai mult sau mai putin organizate [Apud 8].

In linia acestor consideratii, istoria scolari este un construct ghidat, in momentul
conceperii sale, de obiective formative, selectand, ordonand si interpretand, in mod
deliberat, faptele istorice pentru a raspunde comenzii educationale. in planul actiunii
practice, istoria poate dobandi ceea ce se numeste ,functie practicd” sau, mai exact,
recursul la istorie poate dobandi aceastd functie, punand datele istoriei n slujba unor
scopuri social-educationale. Majoritatea fenomenelor istorice pot fi interpretate si
reconstruite dintr-o varietate de perspective, reflectand influentele culturale in schimbare,
care determind ce anume fiecare generatie considera ci este semnificativ din istorie. In
acest context, multiperspectivitatea in studiul istoriei reprezintd un proces, o strategie
pentru a intelege. Acest proces poate reflecta propriul punct de vedere si propria
interpretare a ceea ce s-a intamplat si de ce, propria perspectiva a ceea ce este relevant

Sau nu.
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Intemeierea istoriei ca disciplina scolara si abordarea modalitatilor de valorificare in
procesul educational, studiul contingentelor manifestarilor in aspect istoric, cu vizibilitate
si impact destul de larg, practicile de formare a competentelor istorice, experienta noilor
dinamici la nivelul educatiei istorice, diversificarea spectrului de investigare istorica etc.
sunt obiectul de studiu al mai multor autori: R. Strandling [12], M. Klingenberg [7],
W. Dulthey [3], N. lorga [5], A. Marga [8], G. Gruber [4], F. Ragno [10], F. Braudel [1],
S. Musteatd [9] etc.

In contextul actual al valorificarii axiologice in scoala, reiesind din noile realitati,
exista destule pete albe in formarea continud a profesorilor scolari de istorie sau aspecte
conexe gandirii acestora care sunt insuficient abordate si 1si gadsesc cu greu locul in
procesul educational si in cel de formare continua, necontribuind astfel la configurarea
unei pedagogii moderne in predarea istoriei, bazatd si pe unele probe experimentale. De
aici si intrebarea: Ce este axiologia batica si ce reprezinta acest domeniu in ansamblul
actiunilor de formare continua a profesorilor scolari de istorie?

»Axiologia, ca ramura distinctd a filosofiei, constituie o consecintd a disocierii
valorii generice de valorile speciale studiate de stiintele particulare, insd ... spre deosebire
de acestea, axiologia pune In centrul preocuparilor sale problema raportului dintre
momentul obiectiv si subiectiv al valorii, modul de functionare a sistemului de valori In
ansamblul sistemului social, incercand sa clarifice esenta valorii ca atare” [13]. Daca ne
referim la ierarhia valorilor, este rational sa ne adresam ideilor lui N. Radmbu, care afirma
ca ordinea ierarhicd apartine esentei insasi a valorilor [11, pp. 344-345]. Toate orientarile
axiologice sunt de acord cd existd valori superioare (spirituale) si valori inferioare
(materiale), insd disputele se ivesc atunci cand o anumitd valoare este prezentatd ca
absoluta. Daca valorile materiale sunt uneori amenintate, cele spirituale sunt amenintate
mereu. Pericolul face parte din insasi esenta valorilor spirituale, valori care ne obliga sa
le apartinem intotdeauna, fiind un fel de provocare continud a constiintei [11, p. 349].

Daca ne referim la problema, aceasta semnifica in limbajul uzual o incertitudine, o
situatie confuzd, o contradictie dintre ceea ce persoana cunoaste si ceea ce el nu cunoaste
deocamdatd. Rezolvarea problemei inlaturd incertitudinea cunoasterii. Rezolvarea de
probleme devine un mecanism al dezvoltirii cognitive a profesorului. Forta
problematologizarii, in schimb, se explica prin sporul de putere al gandirii subiectilor si
instalarea unei refele puternice in procesul de gandire. Prins in actiunea gandirii
problematologice, subiectul intrd intr-o stare de dependentd interogativda, din care
incearcd ,,sa scape”. O incercare de rezolvare a unei probleme, adicd de a gasi solutii
adecvate unei intrebiri, cade sub incidenta unei propozitii ca rispuns la intrebare. in
abordarea problematologica raspunsul nu este o solutie, ci iardsi o problema [2]. Prin
urmare, in abordarea problematicd problema se rezolva, iar 1in abordarea

problematologica aceasta re-apare, se amplifica, subiectul fiind solicitat sd caute noi
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solutii problemelor. Dupa cum afirmd M. Meyer, in abordarea problematologica
cunoasterea porneste de la o problema si ajunge la alta problema, constituind ,,punctul

arhimedic al dezvoltarii cognitiv-pragmatice” [14, p. 20].

Abordari praxiologice

In contextul acestor discutii, evidentierea avantajelor problematologice ale
procesului de formare profesionald continud a profesorilor este, in primul rand, un mod
de a spune ca problemele formative pot fi judecate altfel, dupa un alt model de intelegere
si cu alte criterii decét cele existente. Problematologia ne propune, asadar, o schimbare de
perspectiva, o modalitate de eliberare a gandirii de sub tutela unui model autoritar.

Asadar, problematologizarea reprezintd o orientare didactico-formativa inovativa
pentru practica instruirii postmoderne de tip activ si interactiv, o forma particulard a
interogatiei euristice si presupune participarea activa a subiectului in propria invatare,
prin cautarea si gasirea de solutii/ raspunsuri la o problema problematizata, de o tensiune
ideatica superioara.

In aceastd arie de interes, trebuie sa clarificim, notional, cateva aspecte, pornind de
la ideile lui N. Radmbu despre axiologie, care mentioneaza ca denumirea disciplinei care
studiaza valorile nu este definitiv stabilitd. El aminteste de faptul cd in Germania se
oscileaza intre axiologie si teoria valorilor, in Franta se folosesc alternativ axiologie si
filosofia valorilor, in spatiul anglo-saxon s-a consolidat denumirea de axiology pentru
teoria generald a valorilor [11, p.337]. Cel mai important aspect amintit de N.Rambu este
cel al valorilor profunde sau batice (Bathik), promovat de Kurt Port in cadrul valorilor
spirituale [Ibidem, p. 337]. Aceste valori, in rezultatul analizei, s-au constituit intr-un
Ansamblu formativ de bazd: dreptatea (D), autenticitatea (A), cumpatarea (C),
integritatea (I) - DACI.

In felul acesta, incercarea de a consemna elementele Tehnologiei problematologice
a axiologiei batice in formarea profesorilor scolari de istorie, care are ca finalitate
formarea competentei problematologice a profesorului scolar, este determinata, cel putin
in legdtura cu discursul educational, de presupozitia esentialda care domind intregul
discurs analitic si interpretativ: formarea profesorilor scolari de istorie este rezultativa in
contextul valorificarii axiologiei batice.

In vederea valorificarii Tehnologiei problematologice a axiologiei batice a fost
organizat un experiment pedagogic, care a avut drept obiectiv formarea competentei
problematologice a profesorilor scolari de istorie (elementele subsecvente ale acesteia).
In vederea reperirii actiunilor experimentale, a fost formulati urmaitoarea ipotezd:
Competenta problematologicd a profesorului scolar poate fi formatd intr-un cadru
axiologic prin valorificarea Ansamblului formativ de baza DACL
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Pentru exemplificare, prezentdm o mini-secventa din experimentul de formare,
constituit din 19 actiuni de formare (analiza curriculumului din perspectiva axiologica,
analiza valorilor profesionale, valori istorice, analiza problematologica, procedee
problematologice etc.).

Activitatea Matricea reflexiva (proba complexa 4) a avut drept obiectiv antrenarea
capacitatilor problematice si problematologice ale subiectilor experimentali. Acestia s-au
axat pe identificarea a trei probleme in baza textului dat (unic pentru toti) si formularea
de intrebari problematice si problematologice in baza problemelor identificate. De
exemplu: Problema 1. Unirea triburilor geto-dacice. Intrebare problematici: Ce
importantd a avut unirea triburilor geto-dacice de cdtre Burebista? Intrebare
problematologica: Cum crezi, unirea triburilor geto-dacice in sec. I s-ar fi produs daca
n-ar fi fost realizata de Burebista? Alternative de raspuns: Nu, deoarece este meritul lui
Burebista, dupa moartea lui statul s-a destramat, Da, deoarece numai uniti puteau sa
obtina rezistenta atacurilor triburilor vecine. Problema 2. Consolidarea statului geto-dac.
Intrebare problematica: Statul Iui Burebista era o monarhie militard sau o monarhie
teoretica? Alternative de raspuns: Militara, deoarece regele nu era preot suprem,; Dacia
devine monarhie teocraticdi pe timpul Iui Deceneu. Intrebare problematologica:
Introducand cultul zeului suprem Zalmoxis, Burebista, in afara de a unifica din punct de
vedere religios statul, avea drept scop consolidarea puterii proprii in stat? Alternative de
raspuns: Nu, avea drept scop unificarea religioasa, Da, deoarece el se afla in fruntea
statului asa cum Zalmoxis era zeu suprem.

Urmatorul pas l-a constituit formularea solutiilor posibile pentru problemele
identificate. Pentru problema 1, solutia 1: Toate raspunsurile elevilor vin sa confirme
ideea cd unificarea triburilor geto-dace a avut o importantd deosebita in evolutia social-
economicd, politica si culturald; solutia 2: Elevii expun opinii divergente, aducand
argumente. Orice raspuns sugereaza alte intrebari de tipul: Cine erau totusi dusmanii
geto-dacilor? Erau ei in stare sa opuna rezistenta fiind razletiti? Pentru problema 2,
solutia 1: Raspunsul corect este monarhie militard. Elevii trebuie sd ajungd la acest
raspuns analizand organizarea statului; solutia 2: Elevii trebuie sd studieze mai profund
panteonul zeilor la geto-daci; cultul zeului suprem Zalmoxis si sd il compare cu
prerogativele regelui Burebista.

Selectia intrebarilor problematologice formulate de subiectii experimentali
demonstreaza ca acestia au formulat intrebari socratice, intrebari interpretative, intrebari
provocare: Cum ai proceda in locul lui Burebista cu acel Deceneu? QOare a fost mai bine
ca s-au distrus viile? De ce alte informatii avem nevoie pentru a caracteriza acea
perioada istorica? Ce argumente te fac sa crezi ca Burebista este o mare figurd
istoricd?Ce s-ar intdmpla dacd Burebista ar fi din nou rege? In ce sens poti sd afirmi cd

Dunarea are o importanta istorica? etc.
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Pe parcursul acestor activitdti, subiectii experimentali au antrenat urmadtoarele

elemente subsecvente ale competentei problematologice: formularea operationala a

intrebarilor/raspunsurilor si solutiilor din perspectivd valoricd; varierea operativd a

intrebarilor si raspunsurilor ,intelepte”; revenirea cu promptitudine la raspunsurile

»deschise” pentru a le ,inchide”; libertatea si rationalitatea in activitate; coerenta in

succesiunea raspunsurilor; manifestarea autenticitatii in rezolvarea problemelor;

mentinerea directiei de actiune alese etc.

In aceasti optica, analiza informatiilor obtinute sugereaza faptul ca:

Valorile batice sunt subsumate unor activitdti multidimensionale de valorificare
axiologicd 1n procesul de formare continud a profesorilor scolari. Aceastda
subsumare reprezintd efectul unor probe realizate pe parcurs, suficient de complexe
st suficient de importante pentru a-si putea ilustra eficienta.

Procesul de formare re-gandit pe axa problematologicului genereaza re-castigarea
de catre profesorul scolar de istorie a unor comportamente valorice necesare
timpului actual, printr-un excurs mintal sustinut.

Valoarea addugata, competenta problematologica a profesorilor scolari, reflecta un
potential formativ pertinent al valorificarii axiologiei batice in formarea continud a
profesorilor de istorie.
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