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IMPACTUL FORMARII CONTINUE
A CADRELOR DIDACTICE LA MATEMATICA
Anatol GREMALSCHI, doctor habilitat, profesor universitar
Institutul de Politici Publice
Ilie LUPU, doctor habilitat, profesor universitar

Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Este evaluat impactul formarii continue asupra atractivitatii disciplinei scolare Matematica si
rezultatelor invatirii demonstrate de elevi. Atractivitatea disciplinei este masuratd prin ponderea
absolventilor de licee ce au ales sa sustind Matematica in cadrul examenelor de bacalaureat. In calitate de
rezultate ale invatarii sunt considerate notele medii la matematica, luate de elevi in cadrul evaluarilor
nationale. S-a constatat cd in cazul cadrelor didactice ce au urmat formari continue certificate
atractivitatea Matematicii creste. Totodata, ipoteza referitoare la faptul cé elevii ce sunt invatati de cadre
didactice ce au urmat cursuri de formare continud la Matematicad demonstreaza rezultate mai bune ale
invatarii a fost respinsa.

Cuvinte cheie: Matematica, formarea continua, cadre didactice, rezultatele invatarii.

THE IMPACT OF THE CONTINUOUS FORMATION

OF THE TEACHERS OF MATHEMATICS

Summary. The impact of continuous training on the attractiveness of the Math school discipline and
learning outcomes demonstrated by students is assessed. The attractiveness of the discipline is measured
by the share of high school graduates who have chosen Math in the baccalaureate examinations. As
learning outcomes, the average grades in mathematics taken by pupils in national evaluations are
considered. It has been found that in the case of teachers who have undergone continuous training, the
attractiveness of Math increases. At the same time, the hypothesis that students taught by teachers who
have undergone continuous training in Math would receive higher grades has been rejected.

Key words: mathematics, continuous training, teachers, learning outcomes.

Introducere. Formarea continua a cadrelor didactice are un rol decisiv in asigurarea
calitatii educatiei. In cazul disciplinei scolare Matematica rolul acestui factor este si mai
important, intrucat matematica ofera instrumentarul de baza pentru insusirea de catre
elevi practic a tuturor disciplinele scolare, fie ele din domeniul stiintelor reale sau al celor
umanistice [1, 2].

Nu este un secret faptul ca majoritatea scolilor din tara noastrda sunt relativ mici,
numarul elevilor abia fiind suficient pentru a forma cel putin céte o clasa la fiecare nivel
de studii. In consecinti, in majoritatea absoluti a gimnaziilor numarul siptiménal de ore
de Matematica este insuficient pentru a completa norma didactica ceruta de legislatia in
vigoare. Lipsa unei norme didactice complete nu permite angajarea in institutiile mici de
invatamant a unor persoane ce au pregatirea de baza anume in predarea Matematicii,
orele la disciplina in cauza fiind distribuite profesorilor de alte discipline. Uneori, aceste
discipline nici nu sunt, cel putin, din aria curricularda Matematica si Stiinte.
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In astfel de conditii, doar formarea continui a cadrelor didactice, chiar si cu o
pregdtire in alte arii curriculare, ar putea asigura respectarea in volum deplin a cerintelor
inaintate fatd de calitatea predarii-invatarii-evaludrii Matematicii scolare.

Scopul lucrarii. Scopul lucrdrii constd in evaluarea impactului formarilor continue,
impact ce va fi masurat prin atractivitatea disciplinei in cauza si rezultatele nvatarii,
demonstrate de elevi in cadrul evaluarilor nationale — examenelor de absolvire a
gimnaziului si examenului de bacalaureat.

Matematica in contextul predarii celorlalte discipline scolare. Datele statistice
referitoare la sarcina didactica, calificarea cadrelor didactice ce predau Matematica
scolard, studiile acestora etc. au fost extrase din Sistemul de cartografiere a institutiilor de
invatamant primar, gimnazial si liceal (http://www.ctice.md).

Distributia cadrelor didactice la Matematica dupa numarul de discipline scolare
predate este prezentatd in figura 1. Din datele prezentate in aceasta figura se observa ca
doar pentru 47% din toate cadrele didactice ce predau Matematica, disciplina in cauza
este una de baza. Circa 33% din toate cadrele didactice predau doua discipline, alte 12%
— 3 discipline. Circa 4% din cadrele didactice la Matematica predau 4, iar alte circa 4% —
chiar si 5 discipline scolare. Evident, in cazul predarii concomitente a 3-4 discipline
scolare, este putin probabil ca profesorii in cauza sa urmeze cursuri de formare continua
anume la Matematica.

5 disicpline

4 disicipli
isicipline 4%

4%

3 disicipline
12%
1 disciplina
47%

2 discipline
33%

Figura 1. Distributia cadrelor didactice la Matematica
dupa numarul de discipline scolare predate
Datele statistice disponibile arata ca orele de matematica au cea mai mare pondere,
adica reprezinta partea de baza a normei didactice, in cazul a 86% din numarul total de
profesori ce predau matematica, pe cand in cazul a 14% de profesori orele la disciplina in
cauza sunt destinate completarii sarcinii didactice individuale pana la norma stabilita de
cadrul legal in vigoare (18 ore pe sdptamana). Acest fapt trebuie luat in considerare la
elaborarea standardelor ocupationale, calificarilor, planurilor de admitere si curricula atat
la nivelul de formare initiald, cat si la cel de formare continud, structurand pregatirea
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cadrelor didactice nu pe mono-specialitati, asa cum se face cel mai des in prezent, ci pe
arii curriculare. Indiscutabil, aceasta abordare va impune reducerea resurselor temporale
alocate pregatirii teoretice In domeniile traditionale ale stiintelor reale si deplasarea
accentelor de pe pregdtirea teoreticd aprofundata in stiintele In cauzad spre pregatirea
aprofundata, teoretica si practica, in didacticele scolare ale tuturor disciplinelor din aria
curriculard Matematica si Stiinte.

Calificarea cadrelor didactice ce predau Matematica scolara. Datele statistice (figura
2) aratd faptul ca majoritatea absoluta a cadrelor didactice ce predau matematica au studii
pedagogice, o parte semnificativa din ei fiind absolventi ai facultatilor din domeniile de
formare profesionald ,Matematica” si ,,Stiinte ale educatiei”. Insa, spre deosebire de anii
precedenti, profesorii de Matematica nu mai pretind la grade didactice inalte, ponderea
celora ce detin gradele didactice unu si superior fiind de doar 13%.

Superior

Unu 3% Fars grad

10% 23%

Doi
64%

Figura 2. Distributia profesorilor de Matematica dupa gradul didactic detinut

Accentuam faptul ca 23% din cadrele didactice ce predau Matematica nu detin nici
un grad, iar ponderea celora ce detin doar gradul didactic doi este de 64%. insa, in opinia
autorilor acestei lucrdri, valoarea de 64% ar putea sa fie una irelevanta, intrucat gradul
didactic doi se conferd, de facto, de catre colectivele pedagogice ale institutiilor de
invatamant.

Evident, in conditiile in care in componenta corpului profesoral-didactic ce acorda
grade nu mai sunt alte cadre didactice ce predau Matematica, opinia colectivului
pedagogic se bazeazda mai mult pe rezultatele evaludrii competentelor profesionale
generale ale aspirantului la gradul doi si, mai putin, pe competentele specifice anume
didacticii Matematicii.

Verificarea ipotezelor cercetiirii. In continuare vom prezenta rezultatele verificarii
catorva ipoteze care redau legatura dintre participarea cadrelor didactice ce predau
Matematica scolara la cursurile de formare continua si rezultatele demonstrate de elevi la

absolvirea gimnaziilor si liceelor.
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Ipoteza 1. In cazul cadrelor didactice ce au urmat o formare continui certificati,
disciplina scolara Matematica este perceputa ca fiind una mai atractiva.

In calitate de indicator al ,,atractivitatii” vom folosi numarul de absolventi de licee
ce au ales sa sustind 1n cadrul examenului de bacalaureat proba la Matematica, care,
amintim, in cazul profilului umanist, este una optionala. Rezultatele prelucrarii datelor
statistice (figura 3) confirma faptul ca aceasta ipoteza este adevarata.
12%

88%
= Absolventi ai cadrelor didactice ce nu au urmat formari

continue certificate
= Absolventi ai cadrelor didicatice ce au urmat formari continue

certificate

Figura 3. Distributia absolventilor de licee ce au ales sa sustina proba de bacalaureat la
Matematica dupad participarea cadrelor didactice la formari continue certificate
Ipoteza 2. In cazurile in care disciplina scolara Matematica este predatd de un profesor ce

detine un grad didactic, ea este perceputa de elevi ca fiind una mai atractiva.

In calitate de indicator al ,,atractivitatii” vom folosi acelasi indicator — distributia
numarului absolventilor de licee, profilul umanist, ce au ales sa sustind in cadrul
examenului de bacalaureat proba la Matematica.

Din datele prezentate in figura 4 rezulta ca majoritatea absoluta a elevilor ce au ales
sa sustina 1n cadrul examenului de bacalaureat proba la Matematica (87%) au fost invatati
de profesori ce detin grade didactice la disciplina respectiva. Elevii invatati la
Matematica de profesorii ce nu detin grade didactice nu prea aleg aceasta disciplina in
calitate de probd la examenul de bacalaureat, ponderea acestora in numarul total de elevi
ce au optat pentru disciplina in cauza fiind de doar 13%. Prin urmare, ipoteza in cauza
este adevarata.

Superior Fara grad
15% 13%

Unu
18%

Doi
54%

Figura 4. Distributia absolventilor de licee ce au ales sa sustind proba de bacalaureat la
Matematica dupa gradele didactice ale profesorilor ce i-au Invatat
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Ipoteza 3. In cazul cadrelor didactice ce au o calificare mai inaltd, rezultatele invatarii
demonstrate de elevi sunt mai bune.

Vom masura nivelul de calificare a cadrelor didactice prin gradele didactice detinute
de acestea. In calitate de indicator al rezultatelor invatarii vom folosi notele medii la
Matematicd, luate de elevi in cadrul examenelor nationale de absolvire a gimnaziului si
examenului de bacalaureat.

75 -————— 7,2] g - - ---

65 —— TN | - ---
60 —— TN - ---
55 —— 1 B -] - ---

Gimnaziu Liceu

Fara grad Doi Unu Superior

Figura 5. Media notelor la Matematica
dupa gradele didactice detinute de profesorii la disciplina respectiva

Din datele statistice prezentate in figura 5 se observa ca odata cu cresterea gradului
didactic, notele elevilor la matematica, atit ale celor din gimnazii, cat si ale celor din
licee devin mai mari. Accentudm faptul ca calculele efectuate cu ajutorul aplicatiei SPSS
[3] arata ca legaturile statistice identificate sunt semnificative la un nivel de incredere de
peste 98%.

Prin urmare, ipoteza ca elevii ce sunt Invatati de cadre didactice cu o calificare
profesionald mai 1naltd au rezultate mai bune ale Tnvatarii trebuie acceptata.

Subliniem faptul ca, spre deosebire de Matematica, in cazul disciplinei scolare
Informatica statisticile respective aratau contrariul: odata cu cresterea calificarii cadrelor
didactice, notele elevilor deveneau mai mici [4]. Daca luam insa in considerare faptul ca
in cazul Matematicii sunt analizate notele luate de elevi la examenele nationale
(examene, in care cadrele didactice ce invata elevii nu sunt implicate in nici un fel), iar in
cazul Informaticii doar notele date de profesorii care invata elevii in cauza, am putea
presupune ca desecori notele date de profesorii fara grade didactice sau de cei cu grade
didactice mici sunt, intr-o anumitd masura, mai ,,umflate”. Autorii acestei lucrari isi
propun sa analizeze aceasta ipoteza in una din cercetarile ulterioare.

Ipotezd 4. In cazul cadrelor didactice ce au urmat o formare continui certificata,
rezultatele invatarii demonstrate de elevi sunt mai bune.

Ca si in cazul ipotezei precedente, in calitate de indicator al rezultatelor invatarii
vom folosi notele medii la Matematica, luate de elevi la evaluarile nationale.
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Figura 6. Media notelor la Matematica dupa participarea cadrelor didactice
la formari continue certificate

Din datele prezentate in figura 6 se observa ca diferentele dintre notele medii ale
elevilor ce sunt instruiti de cadre didactice ce au urmat cursuri de formare continua
certificate si ale elevilor, profesorii carora nu au urmat astfel de cursuri, nu difera
semnificativ, fapt confirmat si de analizele statistice SPSS. Prin urmare, ipoteza ca elevii,
ce sunt invatati de cadre didactice ce au urmat formari continue, au rezultate mai bune ale
invatarii, trebuie respinsa.

La prima vedere, aceasta concluzie contravine intregii teorii si practici educationale.
Totusi, concluzia n cauza este intemeiata, intrucat datele statistice utilizate sunt veridice
si relevante. In acest sens, amintim faptul ci in cazul Republicii Moldova notele date de
profesori propriilor elevi sunt cu 1-3 puncte de notare mai mari decét notele luate de
aceiasi elevi la evaluarile nationale [5]. Totodata, majoritatea absoluta a specialistilor din
domeniul stiintelor educatiei, atat din tara noastra, cét si din térile cu traditii Tn domeniu,
considera ca notele luate de elevi in cadrul evaluarilor nationale sunt cu mult mai
relevante si mai obiective decat notele date elevilor de catre profesorii ce-i invata [6].

Chiar daca si contravine opiniei majoritatii prestatorilor de servicii educationale,
faptul ca cursurile certificate de formare continud nu prea contribuie la imbunatatirea
rezultatelor invatarii, demonstrate de elevi in cadrul examenelor nationale, ar trebui sa
ducd la o revizuire de esenta a metodologiilor de formare continud prin racordarea
continuturilor si finalitatilor acestea la specificul unui invatamant modern: axarea pe
formarea si dezvoltarea competentelor, centrarea pe elev, interactivitatea,
constructivismul, asigurarea confortului psihologic al elevilor si al cadrelor didactice etc.
Concluzii. Cu certitudine se poate afirma ca formarile continue certificate contribuie la
cresterea atractivitatii disciplinei scolare Matematica. Totodata, impactul formarii
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continue asupra rezultatelor invatarii, mai exact, asupra notelor luate de elevi in cadrul
evaludrilor nationale, este unul nesemnificativ, elevii invatati de cadrele didactice ce nu
au urmat formari certificate si cei invatati de cadrele didactice ce au urmat astfel de
formari luand cam aceleasi note.

Recomandiri. In scopul amelioririi situatiei in domeniul formarii initiale si continue a
cadrelor didactice la Matematica se recomanda studierea mai aprofundata de catre
formabili a noilor metode ale educatiei moderne, metode bazate pe teoria invatari
constructiviste. Pentru a face Matematica scolara cat mai atractiva, de la cadrele didactice
ar trebui sa se ceara si stdpanirea competentei de a asigura elevilor un mediu psihologic
confortabil.
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Rezumat. In articolul respectiv sunt abordate subiecte care tin de importanta studierii Bionicii in sistemul
universitar. Sunt scoase in evidenta avantajele includerii acestei discipline in curriculum-urile
universitare. Sunt examinate, din punct de vedere didactic, metodele de cercetare utilizate in cadrul
acestei stiinte. Este argumentatd necesitatea cooperarii specialistilor din diverse ramuri ale stiintelor,
inclusiv, in procesul de pregatire a cadrelor didactice pentru sistemul eductaional din tara.

Cuvinte cheie: Bionica, interdisciplinaritate, cunostinte biologice, aplicatii tehnice, evolutie.

THEORETICAL AND PRACTICAL SIGNIFICANCE OF THE STUDY BIONICS

IN THE UNIVERSITY SYSTEM
Abstract. In this article are approached topics related to the importance of studying Bionics in the
university system. The advantages of including this discipline in university curricula are highlighted.
Research methods used in this science are examined from a teaching point of view. It is argued the
necessity of cooperation of specialists from different branches of science, including in the training of
teachers for the educational system in the country.
Keywords: Bionics, interdisciplinarity, biological knowledge, technical applications, evolution.

1. Bionica — stiinta interdisplinara care atrage tot mai mult interes

Interdisplinaritatea reprezintd o forma a cooperarii intre diverse ramuri ale stiintelor
privind rezolvarea unor probleme complexe care presupune unificarea eforturilor
expertilor din domeniile respective referitor la identificarea unor solutii comune, general
agreate.

Bionica este recunoscuta ca stiinta interdisciplinara care atrage, stimuleaza si uneste
eforturile celor mai talentati specialisti din diverse stiinte, precum: biologia, matematica,
informatica, fizica, cibernetica, mecanica, robotica, electrotehnica, electronica,
arhitectura, medicina, etc., care in colaborare, descopera si patrund in secretele
organismelor vii pentru a putea gasi solutii tehnice noi, moderne la provacarile cu care se
confruntd omenirea. Bionica reprezintd o stiinta relativ noud si este studiatd ca o discplina
de sintezd prin prisma interdisciplinaritatii biologie-fizica, biologie-tehnica, biologie-
arhitectura, biologie-matematica, etc,.

Bionica ca stiintd fundamentald, intruneste rezultatele cercetarilor din diverse
domenii, care implementate prin prisma interdisciplinard contrbuie semnificativ la
identificarea solutiilor tehnice a problemelor stringente din societate. Avantajele
solutiilor preluate din naturd, de la organismele vii, reprezintd “perfectionarea” gratie

evolutiei organismelor respective intr-o perioada indelungatd de timp. “Mecanismele de
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constructie si functionare” ale organismelor vii au fost aduse la perfectiune milioane de
ani si, in consecintd, au un grad de optimizare structurald si functionald la un nivel foarte
avansat. Astfel, bionica identificd solutii naturale in cazul studierii tuturor categoriilor
importante de vetuitoare: mamifere, pasari, pesti, moluste, insecte, plante, etc., care
ulterior implementate conduc la aplicatii tehnice neasteptate, de multe ori surprinzatoare
[3,4,5].

Ca disciplina atat preuniversitara, cat si universitara Bionica devine tot mai prezenta
in programele respective din tarile europene cét si din America. In Republica Moldova,
Bionica ca stiinta interdisplinard, este putin promovata si, cu regret, nu se studieaza (in
mare parte nici nu se cunoaste notiunea de ,,bionica”) atat la nivel liceal cat si universitar.
In premierd, in anul 2019, prin decizia Consiliului facultitii de Biologie si Chimie din
cadrul Universitatii de Stat Tiraspol, Bionica este predata pentru studentii din ciclul II de
studii superioare de master [1,2-5].

2. Singularitatea biotehnologiei moderne

Mai jos vom examina unele aspecte care tin de conceptul singularitatii tehnologiilor
moderne care are conexiuni directe cu dezvoltarea si realizarii Bionicii.

Singularitatea tehnologicd este un concept care examineaza impactul pe care il
poate avea progresul tehnico-stiintific foarte accelerat pentru specia umana. Termenul de
singularitate a fost imprumutat din fizica. In matematica, de exemplu, singularitatea este
punctul in care o ecuatie ori suprafatd degenereaza sau dispare. Celebrul matematician
John von Neumann vorbea intr-un interviu, in anul 1958, despre faptul ca progresul
tehnico-stiintific accelerat lasa sa se intrevada un fel de singularitate, dincolo de care
viata si lumea asa cum le stim noi nu mai pot exista.

in anul 1965, matematicianul britanic I. J. Good, care a colaborat eficient cu
renumitul matematician A. Turing, in perioada celui II razboi mondial privind decriptarea
mesajelor masinilor Enigma, lanseaza ideea de explozie inteligentd (a unei masini) care
este inclusda acum in conceptul singularitatii tehnologice. Conceptul a fost in mod formal
lansat In 1993 de catre matematicianul Vernor Vinge si dezvoltat ulterior de cunoscutul
informatician Ray Kurzweil (Legea intoarcelor accelerate) si Eliezer Yudkowsky,
cercetator american in domeniul inteligentei artificiale. Este si un important obiectiv
tehnologic urmarit si de miscarea transumanistd. Transumanismul este o miscare
intelectuald si culturald internationald care sprijind folosirea noilor stiinte si tehnologii
pentru a Tmbunatati abilitatile si aptitudinile mentale si fizice ale oamenilor si a ameliora
ceea ce ea vede ca aspecte nedorite si nenecesare ale conditiei umane. In acest context se
aceste scopuri ale tehnicilor de imbunatatire umand si ale altor tehnologii in curs de
aparitie.

Tehnologiile, conform opiniilor expertiilor in domenii, s-au dezvoltat proponderent
in ultimii 200 de ani. Tehnologiile generate de om, evident, nu au o istorie care s-ar putea
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compara cu “inventiile” naturii, care au evoluat si s-au perfectat in decursul a milioane de
ani. In timpul celor doui rizboaie mondiale, datoriti necesititii unor arme si tehnologii
mai avansate, s-a inventat radarul, radioul, ce mai apoi a pavat drumul catre telefonul de
astazi, fax-ul, precum si diverse dispozitive de stocare bazate pe banda magnetica.

Insa, de exemplu, inventarea calculatorului a revolutionat intreaga lume, Intr-un
ritm fara precedent, astfel, incat omenirea nu mai poate sd progreseze fara aplicatiile
calcultorului. Una dintre cele mai importante inventii din ultimul secol a fost World Wide
Web-ul, in anul 1990. Isi poate cineva imagina, astizi, ci lumea ar putea si se dezvolte
fara internet. Calea inapoi nu mai existd. lardsi un fel de singularitate, dincolo de care
lumea nu mai pot exista asa cum era pani in anul 1990. In secolul 20 s-a dezvoltat
acestor avantaje tehnologice in educatie. Educatia a ajuns si ea la un nivel foarte avansat,
farda precedent. Fard implementarea noilor tehnologii informationale in procesul de
predare-invatare-evaluare nu pot fi realizate obiectivele educatiei moderne.

Recent, au aparut noi domenii stiintifice de cercetare precum biotehnologia.
Cercetarile continud in domenii precum calculatoarele cuantice, nanotehnologia,
bioingineria, fuziunea nucleara si superconductivitatea. Intelegerea fizicii particulelor ar
putea fi realizata cu ajutorul acceleratorului de particule Large Hadron Collider — cel mai
mare experiment stiintific din lume la ora actuala [9].

Un indicator excelent privind dezvoltarea capacitatii de calcul al calculatoarelor
reprezintd Legea lui Moore. Astfel, Legea lui Moore descrie o tendintd pe termen lung in
istoria calculatoarelor: numarul de tranzistori care pot fi plasati pe un circuit integrat se
dubleaza aproximativ la fiecare doi ani.. Aceasta tendintd a continuat de mai bine de o
jumatate de secol. Unii experti in anul 2005 se asteptau ca aceasta tendintd sa continue
cel putin pand in 2015 sau 2020. Cu toate acestea, in 2010 s-a estimat o incetinire a
cresterii la sfarsitul anului 2013, dupa care se estimeaza ca numarul de tranzistori se va
dubla la fiecare 3 ani. Chiar si acest ritm de dezvoltare este unul spectaculos in domeniul
respectiv. Oricum, conform legii lui Moore in aproximativ 20-30 de ani calculatoarele
vor depasi puterea de calcul a creierului uman, care este de ordinul a 1014 operatii pe
secunda. Creierul uman dispune de 100 de miliarde de neuroni cu cate 1000 de conexiuni
pe neuron si cu 200 de operatii pe secunda pentru fiecare conexiune. Ray Kurzweil, in
lucrarea sa “Law of Accelerating Returns”, ajunge la concluzia ca de la aparitia
Universului, si mai ales de la aparitia vietii pe Terra, evolutia a avut loc exponential, sau
chiar dublu exponential, si nu liniar. Extrapoland legea lui Moore, Kurzweil presupune ca
in cei 100 de ani ai secolului al XXI-lea vom asista la o evolutie comparabila cu 20.000
de ani precedenti, daca se mentine curba exponentiala [3-6].

Aceasta deoarece odata ce computerele vor depasi performanta creierului uman, ele
vor fi capabile sa se autoperfectioneze, chiar sa se autoreproducd, mentinand ritmul de

crestere exponential al vitezei de calcul. Rezultatul va fi ca progresul tehnico-stiintific va
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cunoaste o accelerare din ce in ce mai inalta. Acele computere vor fi in stare pana la urma
sa descifreze aproape toate secretele Universului. Un astfel de salt tehnologic duce la
evenimente aproape imposibil de imaginat pentru specia umana. Insa nici oamenii care au
trait acum cateva sute de ani nu credeau ca pot vedea sau auzi o persoand aflatd in
cealalta parte a globului si multe alte facilitati de care noi dispunem azi. Contopirea
dintre inteligenta biologica si cea non-biologica va duce la oameni cu capacitati
intelectuale si fizice de ne imaginat, la nivele inalte de superinteligenta care se vor putea
raspandi 1n intreg Universul. Din acest motiv este folosit termenul de “singularitate”:
specia umana nu are cum sd inteleagd ce va urma, la fel cum nici o bacterie nu poate
intelege ce este un om, ori ce va urma in viata ei. Atat de mare va fi progresul tehnico-
stiintific.

In contextul celor mentionate mai sus, Bionica este un camp de cercetare si aplicatie
interdisciplinar care se ocupa de studierea solutiilor tehnice “gasite” de natura prin
evolutie si aplicarea acestora in tehnica si tehnologia umana inovativa. Bionica s-a ndscut
din descoperirea ca “inventiile” — deseori uimitoare ale naturii — sunt optimizate la un
nivel mult mai superior solutiilor realizate de oameni pentru scopurile respective [1-4].

3. Bionica furnizeaza solutii tehnice inspirate din natura

Progresele cercetarilor biologice si cele tehnice, pana in a doua jumatate a secolului
trecut, se realizau in mare parte paralel, separat, fard prea multe puncte de tangenta. Dar
»apropierea”, “impletirea” acestor doud mari domenii, in virtutea logicii dezvoltarii
stiintelor respective si rezultatelor inregistrate, trebuia sa se produca. Astfel, in anul 1948,
celebrul matematician Norbert Wiener, pornind de la principiul lansat de medicul roman
Stefan Odobleja, inca in 1938, privind existenta consonantei intre sistemele de
comunicare din tehnica si cele din natura, introduce si defineste termenul de “cibernetica”
ca pe o stiintd a conducerii si trasmisiei de informatii In mecanisme, organisme si
societate. In scurt timp termenul “cibernetica” s-a impus in vocabularul cercetitorilor din
domeniu. Nobert Wiener puncteaza: “omenirea devine atunci puternica cand stie sa traga
foloase de pe urma putintei sale naturale de adaptare si de cunoastere, conditionate de
structura sa fiziologica”.

Din “cibernetica” s-au desprins mai multe ramuri, printre care si bionica. Termenul
“bionica” (bionics) a fost introdus de fizicianul american Jack E. Steele, ca o veriga ce
face legatura intre biologie si tehnicd, si omologatd in anul 1960, cu prilejul unui
simpozion international care s-a desfasurat la Dayton, Ohio (SUA). Astfel, "bionica” este
stiinta care se ocupa cu transferul n tehnicd a unor modele animale si vegetale, altfel
spus cu cercetarea structurilor si constructiei sistemelor fizice prin analogie cu cele
naturale. In acest sens, bionica este o stiinti biologica aplicativa, care se afli la frontiera
dintre biologie si tehnica si contribuie la progresul tehnicii dupd modele naturale. Bionica
reprezinta stiinta ce cerceteaza sistemele biologice pentru a solutiona o serie de probleme
tehnice in folosul omului [5-9].
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Studiul Bionicii evidentiaza, mai degraba, aplicarea modelelor care reproduc unele
mecanisme inedite identificate In naturd, decdt imitarea structurilor biologice. De
exemplu, cibernetica incearca sa modeleze feedback-ul si mecanismele de control care
sunt inerente comportamentului inteligent, in timp ce inteligenta artificiala incearca sa
modeleze functia inteligenta indiferent de modul in care poate fi atins.

Bionica reprezinta stiinta ce studiaza sistemele biologice pentru a obtine cunostinte
utile fiintei umane. Este un cAmp de cercetare si aplicatie interdisciplinard care se ocupa
cu studierea solutiilor tehnice ,,gdsite” de natura prin evolutie si aplicarea acestora in
tehnica si tehnologie umana inovatoare.

Bionica, in prezent, este axatd pe studierea, cercetarea sistematica a fiintelor din
naturd, care prezintd interes. Si acest fapt face o distictie clara intre inspiratia de moment
din natura si permanenta in cercetarea naturii cu scopuri aplicative. Disciplinele care tin
de studiul Bionicii sunt stiintele naturale si cele tehnice. lar in foarte multe situatii sunt
implicate in cercetarile bionicii si arhitectura, design-ul si filosofia. Aceste argumente
demonstreaza caracterul interdisciplinar profund a Bionicii si conexiunile durabile cu o
serie de stiinte.

Bionica moderna este divizatd in trei mari ramuri:

¢ Dbionica biologica - studiaza procesele ce au loc in sistemele biologice;

e Dbionica teoretica - care elaboreaza modele matematice ale acestor procese;

e bionica tehnica (inginereasca) - care foloseste modelele create de bionica teoretica
in solutionarea problemelor de ordin tehnic.

Temele 1n cadrul cdrora se desfasoara cercetari in Bionicd sunt foarte diverse:
cercetarea si modelarea neuronilor; studiul sistemelor de navigatie, ecolocatie; studiul
analizoarelor biologice; metodele de cercetare de codificare si transmitere a informatiilor
la animale; studiul proprietatilor aerodinamice ale pasarilor, caracteristicile
hidrodinamice ale pestilor, delfinilor, balenelor; dezvoltarea conceptului de comunitate
,smart”; dezvoltarea metodelor biologice de minerit si etc.

Mai jos vom examina cele mai generale metode care se aplicd in procesul de
cercetare. Astfel, in Bionica in procesul de cercetare se aplica doud tipuri de abordari:
top-down (de sus in jos) si bottom-up (de jos in sus) [11]. Evident, ca nu poate exista o
frontiera strictd intre aceste abordari.

in bionica de analogie, bionica ca proces top-down, se cauti solutii in natura
pentru problemele tehnice, iar pasii urmati sunt:
» Formularea problemei;
> ldentificarea analogiilor in natura,
» Analiza exemplelor gasite,
» Propunerea de solutii tehnice in baza modelelor naturale gasite.

Mai jos vom puncta cateva exemple:
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e Samanta papadiei a fost luatd ca model de constructorii parasutelor.

e Observarea, studierea zborului pasarilor mari, si principiile care permit acestora sa
planeze, au fost utilizate de Otto Lilienthal si fratii Wright la constructia prototipurilor
aparatelor lor de zbor.

e Roboti cu picioare articulate, dotate cu functii de comanda autonome, au fost construiti

pe

baza observarii structurii artropodelor, in special al paianjenilor. Acesti noi roboti,

in teren dificil, sunt superiori unor roboti cu comanda centralizata.

In bionica abstractiva, bionica ca proces bottom-up, cercetarea biologica ocupa un

loc primordial, pasul urmator fiind cautarea de posibile aplicatii tehnice; conform

urmatorului algoritm:

>

>
>

>
>

Cercetare biologica de baza: biomecanica si morfologie functionala a sistemelor
biologice;

Identificarea, intelegerea si descrierea principiului de baza,

Abstractia acestui principiu (separarea de modelul biologic si formularea in
limbaj univerasal inteligibil);

Cautarea de posibile aplicatii tehnice;

Dezvoltarea de aplicatii tehnice in colaborare cu ingineri, tehnicieni, designeri,
etc.

Unele exemple in acest sens:

In arhitectura promovati de Richard Buckminster-Fuller cupolele geodetice si
cupolele de protectie pentru radar sunt structuri preluate din natura (Radiolaria).
Din structura anatomica a frunzei de nufar au fost inspirate acoperisurile
transparente suspendate ale parcului olimpic din Munchen, propuse in anul 1972
de cunoscutul arhitect, Frei Otto.

Suprafete care nu pot fi udate sau/si cu proprietati autocuratitoare: cercetarea
efectului frunzei de lotus

Optimizarea structurii de componente prin Computer Aided Optimization (CAO) si
Soft Kill Option (SKO): forme de crestere de plante / copaci, structura interna a
oaselor.

Folii riblet: pielea rechinilor este acoperita de solzi mici canelati paralel cu
directia de miscare, care reduc substantial fortele de frecare cu apa. Acest efect de
reducere a rezistentei apare in toate mediile turbulente, deci si in aer. O aplicatie
din aceasta descoperire sunt foliile riblet care se pot aplica suprafetelor exterioare
ale navelor si aeronavelor, reducand consumul de energie.

Inteligenta de roi si algoritmul de furnici aplica moduri de comportament ale unor
insecte - si altor animale care trdiesc in comunitati sau grupuri mari - in domenii
tehnice, de exemplu pentru optimizari.

Inchizatorile de tip velcro (inchizatori cu scai) mimeazi fructele de scai.
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4. Noul combustibil bazat pe mecanismele fotosintezei

Pentru integritatea si perpetuarea biosferei un rol de importanta primordiala l-au avut si
continua sa-| aiba plantele, care reprezinta un izvor nesecat de energie, inedit, frumusete
si sanatate. Deocamdata, nimic, pe Terra, nu ,,lucreaza” mai eficient decat plantele. De
exemplu, un arbore matur purifica aproximativ 5000 litri aer in fiecare ora, producand
oxigenul necesar pentru respiratia a 64 oameni. In conditii normale, un individ utilizeaza
aproximativ 442 litri de oxigen in 24 ore, ceea ce presupune vehicularea prin plamani a
12 000 litri aer. In acest context, daca tot oxigenul din atmosfera ar fi consumat
instantaneu, refacerea lui, numai prin fotosinteza, ar necesita peste 2000 ani. Insa, daca
tot bioxidul de carbon ar disparea brusc, regenerarea lui prin respiratie, arderi,
descompuneri de materie organica, etc., ar necesita doar 300 ani. Este o discrepanta mare
si alarmanta, care trebuie sa ne preocupe pe fiecare dintre noi in raport cu lumea vegetala,
care dispune de ,,instrumente”, extrem de eficiente, numite cloroplaste, detinatoare ale
uneia dintre cele mai fantastice brevete ale naturii — fotosinteza (Fig.1).

FOTOSINTEZA

FAZA DE
INTUNERIC

Figura 1. Reprezentarea schematica a fotosintezei

Poate putini si-au pus intrebarea, ce este lumina, aceasta sursa primara a energiei
care hraneste viata? Raspunsul este dat de fizicieni — ,Lumina este un flux de
microparticule extrem de mici, numite fotoni sau cuantumuri de lumina, din care este
constituit intreg Universul”. Fotonul nu are sarcina electrica si nici masa de repaus, dar
reprezinta un concentrat de energie cu o divizare minima.

Cuantumurile de lumina, strabatand epiderma transparenta a frunzelor, sunt
absorbiti de moleculele de clorofila (substanta care confera culoarea verde a plantelor). In
felul acesta, electronii moleculei de clorofila trec pe un nivel energetic mai inalt, adica
sunt ,,excitati”. Starea aceasta este neobisnuita pentru electroni, astfel ei tind sa revina la
0 faza energetica mai “stabila”, cedand surplusul de energie, furnizat de lumina. lata de
ce, separata din celula si supusa luminii, solutia de clorofila este fluorescenta. Aceasta
inseamna ca energia absorbita lumineaza la revenirea electronilor in pozitia “stabila”.
Prin urmare, fiind introdusa intr-o eprubeta, clorofila nu este in stare sa retina energia
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luminii pe care a captat-o si se descarca repedea, asemanator unei baterii in care s-a
produs un scurt circuit.

Altfel, se petrec lucrurile in interiorul cloroplastului. Aici, in sistemul energetic al
clorofilei, in deosebi, in membranele tilacoidale au fost evidentiate existenta unei
populatii heterogene de particule, care reprezintd constituentii lantului fotosintetic:
fotosistemele | si 11, complexul de citocromi be —f, ATP —sintetaza si complexul colector
mobil. Anume, acesti constituienti au rolulul determinant in desfasurarea unor procese
importante cum ar fi fotoliza apei.

Fotoliza, adica descompunerea moleculelor de apa cu ajutorul luminii solare,
elibereaza hidrogenul, care pe de o parte participa activ la reactiile importante ce au loc
in faza de lumina a fotosintezei, iar pe de alta parte, fiind stocat, reprezinta un excelent
combistibil, nepoluant si cu o inalta putere energetica, care produs pe scara industriala si
apoi depozitat, poate inlocui cu succes carbunele si petrolul, fiind, o sursd practic
inepuizabild de energie.

Anume aceste mecanisme din natura au provocat pe multi savanti din diferite
domenii la cercetari de mare amploare, dand rezultate exceptionale pentru omenire. In
anul 1979, profesorul Allen J. Bard (chimia electronicd), Universitatea din Texas, in
conditii de laborator, pe cale chimicad a reconstituit partial fotosinteza, sintetizand
aminoacizi, componenti esentiali ai materiei vii [5].

In 1980, Gabor Somorjai (chimist, Universitatea Berkeley din California), John
Bockris, (Universitatea din Texas, ) si Jean-Marie Lehn (chemist francez, laureat al
premiului Nobel, 1987) au efectuat un model experimental pentru fotosinteza artificiala,
ceea ce le-a permis sa realizeze fotoliza apei, reproducdnd procesele electrochimice
efectuate de clorofila plantelor [11].

Mai jos este redat schematic procesul de aplicare a fotosintezei, prin intermediul
modelarii in tehnica (Fig.2).

« transferul in
tehnica

* identifica solutii

naturale + prelucrarea
mformatiei si
elaborarea
modelelor

FOTOSINTEZA

Figura 2. Schema aplicarii mecanismelor fotosintezei in practica
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In prezent, noua tehnologie, care foloseste drept combustibil -hidrogenul (obtinut pe
cale sintetica, avand la baza modelul fotosintezii descris mai sus) in reactie cu oxigenul
din aer, este foarte prietenoasa cu mediul, iar emisiile rezultate sunt doar vaporii de apa.
Din an in an, cererea de pe piata autovehiculelor este directionata tot mai evident spre
autoturismele care folosesc hidrogenul in loc de combustibil. Hidrogenul este pastrat in
rezervoare speciale, din aluminiu, iar oxigenul este colectat din aer. Ulterior, cele doua
gaze sunt combinate, producand astfel, energia necesara pentru a alimenta un motor si o
baterie cu litiu-ion, care stocheaza energia.

In contextul respectiv, in anul 2018, in Germania, in premierd, au fost puse in
circuloatie, primele trenuri cu hidrogen, construite de producatorul francez TGV Alstom,
circuland pe o distantd de 62 kilometri intre Cuxhaven si Buxtehude, orase din nordul
Germaniei, 0 zona care pana nu demult era strabatuta doar de trenurile diesel. Cei de la
compania TGV Alstom au declarat ca intentioneaza sa livreze alte 14 trenuri cu emisii
zero catre regiunea Saxonia Inferioara pana in 2021, in timp ce alte regiuni germane si-
au exprimat, de asemenea, un interes cu privire la aceste trenuri cu hidrogen. Trenurile
Coradia iLint pot circula pe o distanta de aproximativ 1000 de km cu un singur rezervor
de hidrogen, similar cu gama de trenuri diesel. Alte tari interesate de aceste garnituri sunt
Marea Britanie, Olanda, Danemarca, Norvegia, Italia si Canada. In Franta, guvernul a
declarat deja ca vrea ca primul tren de hidrogen sa se afle pe sine pana in 2022 [10].

5. Perspectivele dezvoltarii Bionicii

Evident, proiectele care tin de dezvoltarea Bionicii se pot realiza doar prin alocarea
unor resurse financiare importante. Piata Bionicii este In crestere si expertii prevad, Intr-0
perspectiva apropiati, cresterea acesteia la nivelul zecilor si sutelor de milioarde euro. In
aceastd ordine de idei, cercetdrile mentionate mai sus, sunt focusate pe urmatoarele
directii:

1. Studiul functiilor si caracteristicilor unor sisteme individuale din natura cat si a
organelor organismelor vii (de exemplu, sistemul nervos, inima, ficat, etc.) pentru a
utiliza cunostintele dobandite ca baza in scopul elabordrii unor noi tehnologii
performante care ar contribui la progresul tehnico-stiintific: robotica, sisteme de calcul,
sisteme de transport, inteligenta artificiala, etc.

2. Cercetarea potentialului bioenergetic al organismelor vii pentru a crea pe baza lor
a unor bio-motoare capabile sa actioneze similar ca muschii in scopul economisirii
energiei.

3. Studiul proceselor biochimice ale organismelor vii pentru obtinerea de noi
produse farmaceutice in scopul fortificarii sanatatii oamenilor.

4. O directie importantd, de mare perspectivd, in cercetare Bionicii tine de
constructia unei comunititi a viitorului - Orasului Bionic (Bionic City). In Orasul Bionic
capacitatea cladirilor si a infrastructurii ar putea sesiza schimbarile de mediu. La

identificarea schimbarilor de mediu, cladirile ar raspunde in mod corespunzator. In acest
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sens, Orasul Bionic ar racorda arhitectura in simbioza cu cetatenii, infrastructura, biota si
abiota. Orasul Bionic ar dispune de cladiri vizibil mai in masura sd evolueze, s se
adapteze schimbdrilor de mediu si cele sociale. De regula omenirea construieste sa
dureze, natura, 1nsa, construieste sd evolueze. Acest concept poate fi preluat la
constructia unui oras al viitorului. Flora si fauna prezintd o gama larga de strategii de
elasticitate, iar un lucru pe care toate il au in comun este ca evolueaza constant. Nu putem
opri un pericol natural atunci cand se formeaza, dar putem percepe pericolele naturale in
mod diferit. De exemplu, putem recunoaste potentialul in redistriburiea nutrientilor si a
materialelor si putem proiecta scheme arhitecturale care sunt ciclice, create pentru a
evolua in timp. Astfel, Orasul Bionic ar putea evalua in conformitate cu legile naturii, in
favoarea omului [9].
Unele cercetari recente

In 2007, profesorul Graeme Clark spunea ci Bionica deschide o noud erd a
medicinei — medicina bionica, o era in care tesuturi ale organismului pot fi inlocuite cu
succes de tehnologia Tn miniaturd. O erd in care viitoarele urechi bionice vor consta in
nanoelectrozi care vor face o mai bund legdtura intre implant si nervi. O erd in care
nanomaterialele (de exemplu, nanotuburile de carbon) vor fi folosite pentru cresterea
nervilor distrusi. O erd in care adolescenti ca Sophia Steinsberg din Marea Britanie vor
trai fericiti cu un os bionic din titan implantat in picior (care poate fi alungit manual din
afara corpului, cu ajutorul electromagnetilor) sau in cine stie ce altd parte a trupului.

Cercetari recente au ardtat faptul ca, prin intermediul unui cAmp de microunde
extrem de slab, particulele de dimensiuni nanometrice pot dizolva proteinele anormale
care determind boala Alzheimer, precum si cele asociate altor boli degenerative. Prin
procedee fizico-chimice, unele particule de dimensiuni nanometrice (o milionime dintr-
un metru) pot fi determinate si retind si si transporte anumiti produsi biochimici. In
cadrul unui experiment efectuat in Spania, aceste nanoparticule au fost folosite drept
,,carausi, care au eliminat produsi toxici din organism.

Un pas important in medicina bionica este folosirea biomaterialelor. Biomaterialul
este un material sintetic folosit pentru a inlocui o parte a unui sistem viu sau pentru a
functiona in stransa legaturd cu un tesut viu. Biomaterialele reprezintd materiale naturale,
sintetice sau compozite aflate in contact cu tesuturile vii si cu fluidele lor biologice.

Intr-unul din laboratoarele Departamentului de Energie al Statelor Unite, pentru un
an intreg, au studiat amestecul miraculos produs de bivalve pentru a se lipi ferm de
fundul navelor. Si in curand va exista un nou ,,Supermoment”, care va ajuta la lipirea
impreund a placilor metalice oxidate de la care sunt asamblate componente importante
ale computerului si chiar inlocuiesc suturile chirurgicale pe corpul uman dupa operatie.
Cu toate acestea, pentru a obtine doar 1 gram de lipici proteic necesitd 10 mii de moluste.
Prin urmare, oamenii de stiintd continua sa cerceteze procesul de implantare a unei gene



Semnificatia teoretica si practica privind studierea bionicii Tn sistemul universitar

dorite de molusca in unele plante, ceea ce va permite recoltarea de proteine pentru a
produce lipici impermeabil.

Potentialul dezvoltarii bionicii este practic nelimitat. Realizarile bionicii sunt foarte
importante pentru omenire. Existd din ce in ce mai multe probeleme ale cercetarii,
perspectivele pentru gésirea solutiilor bionice la problemele existente se extind constant.
Interesul cultivat la studenti, in procesul de predare-invatare a bionicii, va face posibila
stimularea motivatiei si aprofundarea cunostintelor nu numai in domeniul biologiei, ci si
in discipline conexe, cum ar fi fizica, chimia, matematica, istoria. Aceasta va contribuie
la consolidarea si dezvoltarea interdisciplinarititii - un imperativ al timpului in educatia

moderna.
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ROLUL EVALUARII FORMATIVE
iN PROCESUL EDUCATIONAL LA CHIMIE
Rita GODOROJA, Institutul de Stiinte ale Educatiei
Eduard COROPCEANU, Universitatea de Stat din Tiraspol

Rezumat. Evaluarea formativa in procesul educational la chimie trebuie sa tind cont de personalitatea,

comportamentul, atitudinile studentilor/elevilor, aplicarea practica a celor invitate. incurajarea elevilor
pentru a-si atinge obiectivele, auto-reflectia asupra propriei Invatari, autoevaluarea si evaluarea reciproca
stimuleaza motivatia si calitatea invatarii.

Cuvinte-cheie: evaluare formativa, instruire reciproca, motivare prin evaluare, activitate interactiva.

THE ROLE OF THE FORMATIVE EVALUATION

IN THE EDUCATIONAL PROCESS AT CHEMISTRY
Abstract. The formative assessment in the educational process in chemistry must take into account the
personality, conduct, students' attitudes, the practical application of the learned. Empowering students to
achieve their goals, self-reflection on their own learning, self-evaluation and mutual evaluation stimulate
motivation and quality of learning.
Keywords: formative evaluation, mutual learning, motivation through evaluation, interactive activity.

Evaluarea reprezintda o componentd esentialdi a procesului educational, care
favorizeazd progresul, autonomia si succesul elevilor, dezvoltd competentele, gandirea
critica si creativa. Functia principald a evaludrii moderne este aceea de a da incredere, a
intari, fortifica, ajuta si motiva elevul in procesul de invatare [5, p. 51].

M. Minder afirmd, ca intr-un sistem educational aflat in permanentd schimbare,
evaluarea progresului scolar dobandeste o importantd deosebita datorita rolului formativ
jucat in devenirea personalitdtii elevilor; totodata, prin intermediul evaluarii se stabileste
distanta care separa performantele obtinute de elevi de obiectivele educationale
prestabilite [3]. Evaluarea isi asuma o functie formativa, deoarece scopul ei este de a
oferi informatii necesare pentru luarea deciziilor de reglare a invatarii.

In anul 1967, Michael Scriven a identificat rolul formativ al evaluarii cu referire la
imbunatétirea continua a curriculum-ului unui program de formare. Cu doi ani mai tarziu,
Benjamin Bloom a remarcat ca, evaluarea formativa trebuie sa fie separata de procesul de
clasificare si folositd, in principal, ca ajutor pentru predare. Analizdnd lucrérile lui
Scriven si Bloom, Dylan Wiliam deduce, cd trdsatura esentiald a evaluarilor formative
consta in faptul, ca informatiile obtinute trebuie folosite pentru a face schimbari [6]. In
acelasi mod, cum experientele formative sunt acele experiente, care ne modeleaza ca
indivizi, evaluarile formative sunt cele, care formeaza ceea ce trebuic de evaluat. O
evaluare a unui curriculum este formativa, dacad conduce la dezvoltarea acestui
curriculum. O evaluare a unui elev este formativa, daca produce invatarea. Prin urmare,

evaludrile sunt formative, dacd si numai daca, ceva depinde de rezultatul lor, iar
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informatiile sunt efectiv folosite pentru a schimba situatia si sunt ajustate la nevoile de
invatare ale elevilor. Acest lucru se poate face schimband accentul de la monitorizare
(invatarea are loc?) spre diagnosticare (ce nu se invata?) si actiune (ce sa facem?).

In aspect temporal, evaluarea reprezintia un proces continuu, realizat in 3 etape:
pand la invatare — evaluare initiala, in timpul invétirii — evaluare formativa si dupa
invatare — evaluarea sumativa. Teoria si practica evaluarii moderne considera prioritar
rolul evaluarii formative in deciziile luate privind procesele de invatare si achizitiile
scolare supuse evaluarii: cunostinte, deprinderi, capacitati, competente, produse creative,
valori si atitudini. Asumandu-si obiective de invatare si reflectind asupra propriei
invatari, elevii impartdsesc cu profesorul responsabilitatea pentru rezultatele obtinute.

Evaluarea formativa identifica calitatea procesului de invatare si trebuie sa fie
continud, sistematicd, oferind In permanenta, atat elevilor, cat si evaluatorului informatii
despre nivelul de atingere a obiectivelor educationale, despre dificultdti si gresel,
sugerand, totodata, necesitatea modificarilor, ameliorarilor. Astfel, rezultatele evaluarii
formative pot fi folosite pentru predare, iar profesorii isi pot schimba modul de
interactiune cu elevii, creand situatii de invatare orientate spre succes. Deci, evaluarea
formativa este necesara pentru a ridica calitatea Tnvatarii si a adapta predarea la nevoile
individuale ale elevilor. Deducem ideea, ca evaluarea formativa reprezinta un instrument
valoros de interventie educationala, care are un rol semnificativ pentru invatare.

Profesorul V. Cabac identifica 3 etape ale evaluarii formative:

1. culegerea informatiei referitoare la progresul si dificultatile de invatare intalnite de
elevi;

2. interpretarea informatiei culese din perspectivele unor criterii stabilite in prealabil si
diagnosticarea cauzelor dificultétilor;

3. adaptarea activitatilor de invatare in functie de interpretarea informatiei culese [1, p.

45].

Finalitatea evaluarii formative este remedierea lacunelor sau erorilor elevilor si
stabilirea performantelor acestora conform criteriilor cunoscute dinainte. Evidentiem
caracteristicile esentiale ale evaludrii formative:

1. integrarea continua in procesul de invatare, in timpul fiecdrei sarcini de invatare;

2. stabilirea criteriilor, conform obiectivelor de invatare;

3. informarea elevului s1 profesorului despre gradul de realizare a obiectivelor,
calitatea progreselor;
identificarea cauzelor lacunelor si erorilor elevului;
stimularea elevului sa depaseasca dificultatile de invatare;

reglarea proceselor de formare a competentelor elevului;

N o 0k

tranzitia de la evaluarea cunostintelor la evaluarea capacitatilor cognitive primare si
de ordin superior;

8. motivarea invatarii.
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Savantii apreciaza, ca trecerea de la evaluarea traditionald la evaluarea moderna
necesitd modificarea conduitei cadrelor didactice si a evaluatorilor externi, centrate pe:
- mdsurarea §i aprecierea obiectiva si evolutiva a rezultatelor;
- adoptarea unor decizii si masuri ameliorative;
- emiterea unor judecati de valoare;
- acoperirea domeniului cognitiv, dar si a celui social, afectiv, spiritual si psihomotor;
- feedback-ul oferit elevului;
- informatii semnificative oferite cadrelor didactice privind eficienta activitatii lor;
- cunoasterea criteriilor/normelor cu care se evalueaza, cresterea gradului de adecvare
la situatii didactice concrete;
- evitarea sanctionarii cu orice pret a erorilor [5, p. 26].

Evaluarea formativa dezvolta la elevi abilitdtile de invatare, de autoevaluare si de
evaluare reciprocd. Cu cat mai mult sunt antrenati elevii §i profesorii in stabilirea
criteriilor de reusitd, cu atat dimensiunea formativa a unei evaludri este mai pronuntata.
Criteriile de evaluare ale unei activitati se negociaza si se agreeaza de cei, care urmeaza
sd le probeze. Predarea pentru invatare creeaza oportunitati de implicare a elevilor in
calitate de parteneri in acest proces. Deosebit de importantd pentru democratizarea
evaluarii este transformarea elevului intr-un partener al profesorului, prin autoevaluare.
Elevii, care 1si construiesc in mod activ Intelegerea noilor concepte si invatd sa aprecieze
calitatea propriei activitati si a activitatii colegilor, conform unor criterii bine definite, isi

.....

dezvolta abilitdti inestimabile pentru Invatarea pe tot parcursul vietii.

Spre deosebire de evaluarea sumativa, care apreciaza produsele invatarii elevilor,
evaluarea formativa este continud si apreciaza procesul de invatare, evidentiind in
dinamica calitatea rezultatelor obtinute si ajutdndu-le elevilor sa depaseasca dificultatile
in realizarea obiectivelor planificate. Folosirea in predare a unor strategii didactice
interactive determind o invatare si o evaluare cu functii predominant formative.
Nivelurile ierarhice superioare (manifestarea initiativei, imitarea si inventarea), implica
procese psihice de rang inalt (cognitiv-estimative si afectiv-motivationale) cu valente
formative deosebite, asigurdnd o invatare veritabild, concentratd pe un mare grad de
autonomie a elevului, adicd pe o capacitate de utilizare si adaptare a cunostintelor
achizitionate sau crearea unora noi [3].

Diversificarea metodologiei, tehnicilor si instrumentelor de evaluare formativa este
una dintre problemele pedagogice actuale, solutionarea careia ar contribui la cresterea
calitatii Tnvatarii. Evaluarea initiala necesitd probe diagnostice, evaluarea formativd —
probe de progres, iar evaluarea sumativa — probe sumative. Evaluarea formativa, curenta,
cotidiand se realizeazd preponderent prin intrebari de tip oral, care ajutd profesorul si
elevii sa-si amelioreze activitatea. Evaluarea modernd valorifica resursele oferite de TIC
si exploreaza potentialul metodelor si tehnicilor alternative de evaluare: proiectul,
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investigatia, portofoliul, itemii deschisi, teste docimologice, lucrari de sinteza, tehnici de
evaluare a achizitiilor practice, probe de aptitudini, conduita, valorizare.

In continuare prezentim metoda proiectelor eTwinning si metoda ,Fiuritorii”
pentru evaluarea formativa la lectiile de chimie.

Proiectele eTwinning, implementate in institutiile de invdatdmant din Republica
Moldova din anul 2013, sunt procese de 1invatare, in care elevii coopereaza,
investigheaza, descopera, prelucreaza informatii, experimenteaza. Unul din proiectele
eTwinning de succes, apreciat cu Certificat European de Calitate in anul 2016 se numeste
CRISTALe [4], ceea ce semnificd: Credm, Rezolvam, Inovam, Socializdm, Traim,
Actionam, Liber in eTwinning. In acest proiect au participat 41 de elevi din clasele a 7-8-
a din 5 institutii de invatamant din Republica Moldova si Serbia. In scopul dezvoltarii
integrate a valorilor personale si a abilitdtilor de cercetare ale elevilor, proiectul a fost
implementat la disciplinele: Chimie, Limba romana si Limba engleza. Elevii au colaborat
activ si s-au manifestat creativ in realizarea sarcinilor propuse:

1. Prezentarea: Sunt un cristal;

2. Elaborarea Logo-ului pentru proiectul CRYSTALS;

3. Modelarea fulgilor din diverse materiale;

4. Crearea povestilor despre fulgul de nea;

5. Cresterea cristalului de sare;

6. Elaborarea prezentarii despre cristalul crescut;
7. Autoevaluarea.

Elevii au elaborat prezentari pornind de la valorile cu care se identifica, cu
genericul: Sunt un cristal de... [4]. Astfel, au fost evidentiate si apreciate valorile
esentiale ale participantilor In proiect: bundtatea, adevarul, dreptatea, curiozitatea,
intelepciunea, libertatea, credinta, etc. Apoi elevii au cercetat cristalele, au modelat fulgi
hexagonali din diferite materiale si au compus povesti originale despre fulgi, apreciate
prin autoevaluare si evaluare reciproca. Cresterea cristalelor de clorura de sodiu a incitat
curiozitatea stiintificdi a elevilor, motivatia de invatare a chimiei. Rezultatele
experimentelor au fost prezentate in lucrari video si in imagini, publicate pe site-ul
proiectului, precum si la Conferinta de totalizare a proiectului. Elevii au apreciat valorile
personale si ale colegilor si au mentionat importanta proiectului pentru experienta lor.
Analizdnd Chestionarul de evaluare am constatat, ca toti participantii considerda important
acest proiect, deoarece le-a ajutat sa-si imbunatateasca abilitatile creative. 93,75% dintre
elevi ar dori sa participe in viitor si in alte proiecte europene. Evaluarea formativa a
dezvoltat la elevi si competentele de autocunoastere si autoaprecieze in raport cu
propriile asteptari si experiente. Valori ale proiectului eTwinning CRYSTALs sunt:
creativitatea si motivarea elevilor pentru stiinte, colaborarea, descoperirea valorilor

personale prin activitatea de cercetare a cristalelor, capacitatea de autoevaluare si
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evaluare reciprocd. Proiectele eTwinning ofera profesorilor si elevilor din Europa
experienta de invatare, creatie si evaluare formativa.

Metoda ,,Fauritorii” [2] antreneaza in activitate simultan toti elevii, in 2 grupuri,
care au sarcina de a rezolva o proba de progres (Exemplu). Raspunsurile grupului 1 vor
constitui valorile depuse pe axa X, iar cele ale grupului 2 — pe axa Y.

Exemplu. Proba de progres la Modulul ,,Metalele”, clasa a X-a.
Axa ordonatelor:

A.  Metalul ce intrd in componenta clorofilei este:
1) Be 4) Ca 6) Ba 8) Mg
B.  Cel mai dur metal este:
2) Ti 5) Mn 6) Ni 8) Cr
C.  Din care metale nicicand nu s-a produs nici un obiect:
2) Fe, Co, Ni 2) Au, Ag, Pt 4) Li, Na, K 5) Mg, Ca, Ba
D. ,Magnesia albd” se utilizeazd in medicind 1n calitate de preparat, ce
neutralizeaza aciditatea sucului digestiv. Care este compozitia sa?
2) 3MgCOs - Mg(OH)z2 - 3H20 1) MgCOgs - MgBr2 - 3H20
4) 3MgCOs - MgClz - H.0 7) 3MgCOs3 - MgSO4 - 2H20
E. Din cele 118 elemente chimice cunoscute, cate sunt metale?
3) 100 7) 87 5) 98 1) 92
F. O sarma de aluminiu se introduce in solutie de AgNOs. Aflati cantitatea de Al

s1 Ag depus, daca masa sarmei a crescut cu 0,88 g.
1) m(ADN=0,03 g 4) m(AN=0,08g 8) m(ADN=0,02g 6) m(AD=0,04¢g
m(Ag)=1,3 g m(Ag)=0,96 g m(Ag)=1,4 ¢ m(Ag)=1,8 ¢
Axa absciselor:
A. In care grupi a Sistemului Periodic sunt plasate metalele alcalino-piméantoase?

1)1 2) 111 3) 1 5) IV
B. Cel mai greu fuzibil metal este:
3) Hf 3,5) Ta 6) W 0) Re
C. Combinatiile volatile ale elementului Cs coloreaza flacara unui bec de gaz in:
2) galben 1,5) violet 4,5) roz-violet 3,5) violet-albastrui

D. Cel mai important minereu de plumb si aproape singurul exploatat pentru
obtinerea acestui metal (Pb) se numeste galena. Care este formula lui moleculara?
2,5) PbSO4 3,5) PbS 4,5) PbCrO4 5) PbWO,
E. Se stie cad metalele alcaline se combind cu hidrogenul. Cum se numesc
combinatiile obtinute?
2,5) hidruri 4) nitruri 3) hidroxizi 5,5) peroxizi
F. Sticla obisnuita contine 13% oxid de sodiu, 11,7% oxid de calciu si 75,3 % oxid

de siliciu. Care este formula sticlei obisnuite?
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6) Na2O - 4CaO - 3SiO2 3,5) 2Na20 - 3Ca0 - SiO2

2,5) Naz2O - CaO - 6SiO2 4) 3Naz0 - CaO - SiOz

Dupa depunerea valorilor pe axele de coordonate punctele se unesc intr-o anumita
succesiune, astfel schitdnd o figurd bine determinata (Figura 1). Astfel, elevii, in baza

raspunsurilor comune fauresc o figura, care din start este proiectata de catre profesor.

X
8-| A (8:0) B (8:6)
-
6=
5-
4- . - (453,5)
3-
o D (233,5)
3 E (152,5)
o 1 2 3 4 5 6 Y

Figura 1. Metoda Fauritorii aplicata la Modulul ,,Metalele”, clasa a X-a

Daca figura este denaturata, atunci grupul revine la punctul respectiv din proba si-|
reexamineaza, selectand raspunsul corect. Activitatea in grup creeaza un mediu deschis
pentru exprimarea libera a opiniei, fara indoiala si frica de eroare. In urma discutiilor are
loc invatarea reciproca prin formarea convingerilor, deoarece ceea ce se dobandeste prin
efort propriu este mult mai durabil. O conditie importantd pentru realizarea cu succes a
tehnologiei este administrarea reusitd a timpului pentru fiecare etapd. Profesorul are
functia de ghid, care explicd conditiile etapei urmatoare si observa ca activitatea sa
decurgd productiv. De asemenea, e importantd pozitia profesorului in situatiile de
polemica, el avand rolul unui arbitru nepartinitor, care cultivd toleranta si respectul
pentru opinia colegilor. Corectitudinea profesorului, gradul lui de implicare, profunzimea
si atentia cu care se abordeaza subiectele, determina gradul de eficacitate a metodei.

Aceastd metoda, ca si proiectele eTwinning, are un caracter interdisciplinar,
deoarece pe langa competentele din domeniul chimiei contribuie la dezvoltarea unor
abilitati cu aspect psihopedagogic (evaluarea reciproca, responsabilitate, corectitudine,
atitudine, flexibilitate in procesul de explicare a erorilor, instruire reciproca etc.). Toate
aceste exercitii, in conditiile unui management reusit al procesului de catre cadrul
didactic contribuie la consolidarea personalitatii elevului, depasirea unor bariere
psihologice si dezvoltarea increderii in sine.

Avantajele metodei Fauritorii sunt:
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implicarea tuturor elevilor in realizarea sarcinii;

manifestarea unui nalt nivel de cunostinte si abilitdti necesare pentru rezolvarea
probei;

colaborarea intre elevi pentru realizarea corectd a sarcinii: schitarea figurii pe planul
de coordonate, corectarea erorilor;

responsabilitatea comuna pentru reusita rezultatului final;

autoevaluarea si constientizarea activitatii proprii;

manifestarea libera, nelimitata a fiecarui elev in grup;

evaluarea reciproca prin oferirea unui feed-back etc.

Concluziondm, ca evaluarea formativa in procesul educational la chimie trebuie sa

1a in considerare personalitatea, conduita, atitudinile elevilor, aplicarea in practica a celor

invatate. Responsabilizarea elevilor pentru realizarea obiectivelor, autoreflectia asupra

propriei invatdri, autoevaluarea si evaluarea reciproca stimuleaza motivatia si calitatea

invatarii.
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Abstract. The training of elders is analysed in a multidimensional way, both in the institutional and in the
personal context. Through the daily experience can be done the change of the seniors way of thinking
about their lives, minimized the phenomena of loneliness and increase the feeling of satisfaction,
fulfilment, persuasion that the man, as homo-construens can create his life, accomplish his goals,
intentions and plans of life, which is not limited by age or negative thinking about his own old age. The
knowledge gained throughout life, about itself in the world "fulfils the role of the basic regulator of the
individual's behaviours, which ensures the minimum of psychic comfort”. The foundation of learning
about the meaning of life in old age is the establishment of man's ability to work efficiently and
constructively on him by proper support in the tendency towards self-realization, to the fulfilment of
development and humanity.

Keywords: education, old age education, social assistance, social insurance, social protection.

EDUCATIA SI ASISTENTA SOCIALA

Rezumat. Instruirea batranilor este analizatd multidimensional, atat in contextul institutional, cat si in cel
personal. Prin experienta cotidiand se poate realiza schimbarea modului de gandire a seniorilor fata de
viata lor, minimalizate fenomenele singuratatii si de crestere a sentimentului satisfactiei, implinirii,
convingerii, cd omul ca homo construens poate crea viata sa, sa realizeze scopurile, intentiile si planurile
de viata, pe care nu le limiteaza nici varsta, nici gandirea negativa despre propria batranete. Cunostintele
obtinute de-a lungul vietii, despre sine in lume ,indeplineste rolul reglatorului de bazd a
comportamentelor individului, care ii asigurd minimumul confortului psihic”. Temelia instruirii fatad de
sensul vietii la batranete este stabilirea aptitudinilor omului fata de munca eficienta si constructiva asupra
sa prin sustinerea corespunzatoare in tendinta spre autorealizare, spre implinirea dezvoltarii si umanitatii.

Cuvinte cheie: educatie, instruirea batranilor, asistenta sociala, asigurari sociale, protectie sociala.

Human education is the function that must be fulfilled both by the nature on one’s
human being and by the community present in his life. The education process establishes
concrete rules in action through evolutionary movement reforms and changes, the
behaviour of the individual and society, thus forming the values in relation to the existing
requirements and needs of time. Gradually, both man and society become addicted to
each other in the process of changes, referring to the educational environment and
training, thus creating the appropriate system of activity. This system of activity, defined
by an educational phenomenon, as a result established the specific laws of the field,
including education and teaching-learning. All in turn, are part of the pedagogical activity
with the action of forming the human personality. The activity of man instruction, in a
social environment, supposes various factors that have the role of contributing
considerably to the educational process and all the educational phenomena [7].

A characteristic of the world are the increasing demands of people. Access to
science, the possibility and desire of lifelong learning (besides work) are “determining
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elements of civilization development, including, above all, the development of man and
his society”. In this context, it is very important to draw attention to educational activity
and the educational needs and, opportunities of the elderly in the context of their
development and society [12, 76].

Pikula recognizes that late-stage education is primarily a meditation about life itself.
It is one of the efforts that people do to stay young, as “to be on the wire”. According to
this opinion, the attention given to the person will be increased, as much as he does not
become an egocentric man, this need belongs to his fundamental necessities and
obligations. No great transformation or special development takes place at an advanced
age. “The study fulfils another function” [8, p. 13].

Learning for oneself, continuous development of a person knowledge, it is
important for society or, for its peers, which in percentage aspect has an important
weight.

An important solution to consider about old-age education gives Jackques Delors
who is experimenting all his life. He is trying to identify perfect model life that supposes
active adaptation in a world full of changes [2, p.37].

(...) These current educational changes must take into account the diagnosis
situation of the people in the world. Every important change in the human world puts
people and society to face the goal of obtaining new methods of behaviour and
valorisation, that requires essential mental changes and lifelong learning [2, p. 43].

These so-called educational changes go “beyond the traditional division into
introductory education and continuing education”. They are “responding to rapidly
changing world challenges” [2 p.17].

Education in Poland as well as in the Republic of Moldova is changing to meet the
challenges and meet the educational and development needs of each person no matter of
age. New educational programs, “new programs, the new school network, and new
schools, new educational and extra-curricular institutions” are involved for achieving the
purpose. ”’In this context, lifelong education is the groundwork for activities and for old
age to ensure the needs of the elderly such as:

(...) the need for security, belonging, utility, recognition and preservation of the
position until then, of independence. Very important for good adaptation to old age is the
need for life satisfaction, maintaining the “sense of continuity and identity”, without
taking into account the physiological, social and psychic changes [11, p.45].

Once with development of industry and urbanization of society the professional
development becomes very important and in the same time family relationships lose
importance. Consequently, family is a part of the society chain and its evolution has a big
impact on social structures. It cannot be forgotten that man best feels when he establishes
good relationship with another man. Also, all manifestations of loneliness (apart from
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creative choice or spiritual) have a destructive influence on his life, relationships with
others and with himself.

Man's psychological environment influences his behaviour. For discovering the
factors of the loneliness of old people, we must focus on its causes.

Pikula shows two of the most important causes in the field and divides them as:
internal and external. The first of them is in man’s knowledge about himself, his
personality, the value system, the emotional maturity which makes it possible to find the
answers to the questions: Who am 1? What do | want? Which is my own aim? His
understanding regulates social contacts, the way and the possibility to assess and
transform the social information. According to Pikula the internal causes can be
highlighted in the fallowing way: lack of self-acceptance, negative self-esteem, lack of
emotional maturity and law social skills. At the same time, the sources of loneliness
correspond to the tempo of life, anonymity, technical progress and social mobility.
Several factors influence the imprecision of ties between people who are increasingly
receiving the impersonal and instrumental form, the decrease of goodwill and empathy
[8, p.32].

Among other causes of loneliness, Rembowski outlines seven groups of factors that
install and stimulate the feeling of loneliness:

- Geographic factors, to which can be added the lack of mobility of the elderly in
Institutions that are far away from the place they live, which generate longing for
home, environment, friends;

- Languages difficulties, which have been influenced by the difficulties in decreasing
contacts resulting from the lack of communicative abilities;

- Cultural loneliness that occurs when old people live in special houses for old
people;

- Lonely style that worsen the existing relationships, the loss of existing relationships;

- Loneliness determined by disease;

- Loss of the close people;

- Consciousness that death is inevitable [9, p.48].

Detaching of the typology represented above that reflects the causes of loneliness
from the perspective of analysis performed by Rembowski let us see what another
researcher, T. Mortenson, says about the discussed problem. According to his opinion,
the causes of this phenomenon must be seen in relationship with the type of experience of
loneliness. In this context, he highlights the following types of loneliness: cultural
loneliness, lonely lifestyle, loss of the close people, the consciousness of inevitable death.

Education about the meaning of life can lead people to activate better, meet their
needs, face difficulties and straighten their economic situation.
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Besides those listed above, a consequence of education is also a better adaptation to
old age which is an element of the pathology of sense the social life of older people
(loneliness, crises that lead to suicide).

Learning about the meaning of life can lead people to live and action better, meet
their needs, develop difficulties and straighten their economic situation. In addition to
those enumerated above, a consequence of education is also a better adaptation to old
age, which is an element of the prophylaxis of the pathology of the meaning of social life
that more of elderly people have (from loneliness, psychic crises to suicide) [8, p.62].

The long life learning of the elderly is analyzed in a multidimensional way, both in
the institutional and the professional context, through the daily experience it is possible to
change the way of seniors™ thinking towards their lives so to minimize the phenomena of
loneliness and increase their feeling of satisfaction, fulfilment, belief that the man like
homo can create his life, accomplish his goals, intentions and life plans. The gained
knowledge throughout his life, about himself in the world fulfilled the role of the basic
regulator of the individual’s behaviours, which ensures the minimum of psychological
comfort. The foundation of learning in an adult life is to establish man’s skills towards
efficient and constructive work ensuring a proper support in the tendency toward self-
realization, to the fulfilment of development and humanity. Learning for adult people
becomes more self-learning (where self-improvement, self-training, self-education)
allows to offer a new shape of his life, to be able to lead their own development, because
he, the man, is one of the dimensions of life. In this period is important to use specific
individual experiences and Simicenco I. considers, (...) observing the way in which the
man has solved different life, practical and theoretical missions, it can be seen that he
leads himself in such situations, following certain rules of thought and action depending
on conditions and the possibilities of his thinking [10, p.137].

The learning of elderly people should be directed towards self-learning and self-
education. The subject of the research was the meaning of the life of the elderly, but the
purpose was to explore and describe the meaning of seniors' lives in the context of their
age, living place (Poland/Canada), life goals, social relations, spirituality and values) [8,
p.54].

Historical evolution of the family and post-figurative culture: pre-classic, classical,
modern and postmodern post-figurative culture. Let's examine and see which was the
portrait of grandparents in the classic age: authoritarian relationships/ dominant, absent,
coercive, disengaged, indifferent, intransigent, addicted, unintegrated, residential, carries
of traditional values including religious.

And now the portrait of grandparents in the modern age: structural relationships,
equality relationships, present tolerant/ indulgent, involved, affectionate, tender
consistent, economically independent, dynamic, athletes, mediators, carries of ethical
values and religious [10, p,140].
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The grandparents’ portrait of postmodern age: democratic relationships, supporting/
gentle relationship, intelligent, involved in necessity, affectionate, consistent,
independent, active, employees, trained, able to substitute parents, promoters of moral,
ethical values [8, p. 140].

As | noticed portrait of grandparents has changed and this change is enough
essential, but their culture still remains even in consumer society as being very important
and due to this factor the family concept is still a value. The elderly has the important
mission to transmit values and traditions preserved given over time by their own example
and development of specific actions (the celebration of familiar holidays, the way of
holiday organization and promoting traditions (baptism, wedding) crafted values,
embroidery, etc. Oral stories, tales, experiences, this examples of grandparents™ stories
have a great psycho-emotional and moral value. The duty of younger generations is to
listen to them and promote family and culture heritage of the nation to the next
generation. This thing ensures the knowledge of their own origins, the thesaurus of
national culture. In the words, the grandparents have to ensure the continuity of the
family by transmitting everything that means family values and values of the nations [10,
p. 142].

At the current stage the social protection of the Republic of Moldova comprises two
components that complement one another.

The social security system is based on the financial contribution of individuals and
the redistribution of the funds thus obtained for the benefit of those who are in difficulty.
Beneficiaries receive money support when they need, the aids being proportional to their
contribution and the size of the need. In organizing social security, the human spirit of
providence is reunited with inter- and intra-generation solidarity and state guarantee.

Social insurance is a system of cash benefits, which compensates for the main types
of loss of work capacity and consequently salary for objective reasons - sickness,
unemployment, advanced age, childbirth, childbirth - and other benefits, provided by
legislation. Social insurance is based on the principle of participation, that is to say the
personal contributions of policyholders.

Social assistance differs from social insurance in that it is a non-contributory
redistributive system. Social assistance uses the state budget or donor volunteer funds in
particular, not individual insurance contributions, and the benefits are granted not
according to the size of the individual contributions but depending on the need.

In this context, we will analyze each of the components of the social protection
system, highlighting their distinctive features.

Social insurance. The term insurance originates from the French assurance word,
which means trust, guarantee, safety. Reported to the social protection system, this term
acquires the term "social", becoming social insurance (social insurance). The "social"
attribute in the expression "social security™ corresponds, first of all, to the fact that social
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security funds are constituted by payments or cash contributions not only of employees
receiving such kind of aid, but also of other subjects of law namely the patrons and the
state.

Worldwide practice shows that the social insurance system is one of the main
institution of protection in the conditions of a market economy, which ensures the
constitutional right of the citizen to material insurance in the old age, in case of illness,
the total loss of work capacity, the loss of the person who takes care of or support with
income, the unemployment. Social security legislation identifies social security benefits
to be paid out of the social security fund. These are the following: invalidity pension,
sickness benefit, maternity allowance, occupational disease and work injury indemnity,
child-raising allowance or sick child care, death money support, unemployment benefits.

The literature of the mentioned field, has a variety of definitions for this notion,
each of which highlights one aspect of social assistance. In trying to choose a fullest
definition, we stopped at the one proposed by M. Bulgaru, who says that social
assistance, lato sensu, is a human activity (through support and protection, correction and
rehabilitation) to overcome difficulties, develop their own capacity to solve their
problems, and stricto sensu, an activity aimed at solving the social problems of certain
individuals or groups of people who no longer have material, social and moral resources,
which they are no longer able to provide a decent living through their own efforts
(orphaned children, divorced families, pensioners, unemployed, invalids, deviants,
refugees, etc.) [1, p.45].

Social assistance is a complex phenomenon that should be analyzed from the
following perspectives: as a profession with its own status, with distinct objectives and
characteristics; as an educational system for training and education of specialists; as an
institutional-administrative system, including here the sphere of services, the practical
activities developed to solve the cases [1].

The main objective of the social assistance system is to decrease poverty and
promote the social inclusion of the needy and disabled, intervening over the period of
time when the person is at risk to help it overcome through various social assistance
services provided in combination with cash benefits depending on the problem. The
diversity and the amount of social services are conditioned by the state of the economy,
the existing financial resources, the need to establish the administrative and normative
framework for implementation.

The Social Assistance law of the Republic of Moldova (Article 12) stipulates that in
the organization of social assistance at the central level are seen the main role of the
Ministry of Health, Labor and Social Protection, an authority within the central public
administration that coordinates the social assistance activity and evaluates the functioning
social assistance system.
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The Ministry has the mission to analyze the situation and problems in the areas of
activity managed, to elaborate efficient public policies in the fields of health, labor, social
protection and demography, to monitor the quality of the policies and normative acts and
to propose justified interventions of the following state to provide effective solutions in
the areas of competence, ensuring the best relationship between the expected results and
the expected costs.

Local authorities of the first level are public authorities, taken as a whole, they are
set up and operate on the territory of the village (commune), the city (municipality) for
the promotion of interests and solving the problems of the local communities [4].

If we are to refer to the role of the local public administration authorities of first
level in the organization of social assistance, then we must mention that the local
authorities of the first level have the following attributions:

a) Initiates the study of the situation in the social sphere on the subordinate territory;

b) analyses the social issues;

c) adopt and develop local strategies to support disadvantaged people and families;

d) adopt social assistance programs and exercise control over their implementation;

e) provide the human, material and financial resources for the implementation of
social assistance programs and for solving the difficult social problems;

f) contribute to ensuring adequate working conditions for the staff of the territorial
social assistance structure operating in the administered territory;

g) monitor and coordinate the work of the social assistance system staff together with
the territorial structure of social assistance.

The local public administration authorities of the first level, according to the
identified needs, can independently create social services and establish staff units.

Second level local public administration authorities are public authorities, taken as a
whole, which are constituted and operate on the territory of the district, Chisinau
municipality, Balti municipality, autonomous territorial unit with special legal status for
the promotion of interests and solving the problems of the population of that
administrative-territorial unit [5].

The role of local government authorities of second level in organizing social
assistance is also important. Local government authorities of the second level in
agreement with the Ministry of Health, Labor and Social Protection, is subordinated to
the central and local public administration authorities.

The central level rather it performs coordination functions, drafting the legislative
framework, policies and standards in the field, monitoring and social inspection, funding
by programs of national interest.

The local/regional level is responsible for creating and sustaining the social
assistance system (institutional network, specialized services and services, hiring
specialists, supporting the beneficiaries, monitoring the risk situations). Respectively, the
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municipal social assistance departments and family protection departments, together with
the local public administration authorities and in collaboration with representatives of
civil society, carry out the social assistance policy and ensure the application of the
legislation at the territorial level [6].
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OCOBEHHOCTH BOCHPUSTHUS OBIIEYIIOTPEBUTEJIBHOM JEKCUKHA
COBPEMEHHBIMHA HIKOJTBHUKAMM
JIropmMui1a BennuaMuHOBHA XAfIMOBH‘I, KaH[I. [eJ]. HayK, JOLEHT

Jlapuca Baagumuposana ACCYUPOBA, nokTop nej. HayK, TOUEHT
JlemapTaMeHT METOJUKH OOYyYCHHS MHCTUTYTa NEAAroruKy U MICUXOJIOTHH 00pa3oBaHUs

I'AOY BO «MoCKOBCKHII TOPOACKON MMEAaroruueCKuidi YHUBEPCUTET
AHHOTaIIPIﬂ. Cratbsa IIOCBAIILICHA np06neMe BOCIIpUATUA HW TIOHHUMAHUA O6H1€J'IHTCpaTypHOI>i, HEC
OTPaHWYEHHON B YMOTPeOJCHWN JIEKCHKH COBPEMEHHBIMH IKOJIbHUKAMH. ABTOPHI TIPUBOIST HMPUMEPHI
HEBEPHOT'O WM HECTOYHOI'O NMOHUMAHHUA JICKCUYCCKHUX CIWHHUL, ITOCTCIICHHO YCTAapCBAIOUINUX B ITPOLECCE
IOJIMTUYECKUX, OKOHOMUYECKUX, COLUATIBHO-KYJIbTYPHBIX N3MCHCHHI B 06H.I€CTB€, paccMaTpuBaroT
SIBIICHUE arHOHMMHUHW Ha Pa3HBIX CTYIEHsSX oOpaszoBaHwus. [Ipow3BeneHHBIH aHATN3 MOJOOHBIX EIMHHIL
MO3BOJIAICT CACIATh BBIBOJ, YTO CJIOBA-arHOHHMMBI, BCTPEYAACH B TCEKCTC, 3aTPYAHAIOT LCJIOCTHOC €T0
BOCIIpUATHE 3a CYCT BO3HUKHOBCHHA JIAKYH IIOHHMMaHHA, CBA3AHHBIX C OTCYTCTBHUEM JIEKCUYECKOM
SIMHUIIBI B Te3aypyce COBPEMEHHOTO0 MOJIOJOTO 4elOBeKa. BakeH MEeTOAWYecKuil BBIBOI 00 yueTe
nneaaroroMm YaCTOTHBIX CHTyaHHﬁ, Koraa JJIsL HETO JICKCHUYCCKas [S105050700¢) ABJISICTCA
o0mIeynoTpeOnuTENbHOM, N3BECTHOM, a JIsl YIeHWKa MaJIO- WJIH HEU3BECTHOM.

KiroueBnle cjioBa: JICKCUKOH, T€3aypyC, arHOHUM, TEKCT, JIaKyHa IIOHUMAaHUA.

FEATURES OF PERCEPTION OF COMMON LEXICON

BY MODERN SCHOOLBOYS

Abstract. The article is devoted to the problem of perception and understanding of the general literary,
non-restricted vocabulary by modern schoolchildren. The authors give examples of incorrect or inaccurate
understanding of lexical units, which are gradually becoming obsolete in the process of political,
economic, socio-cultural changes in society, consider the phenomenon of agnonymy at different levels of
education. The analysis of such units allows us to conclude that the words agnonyms, found in the text,
make it difficult for him to take a holistic perception due to the appearance of lacunae of understanding
associated with the absence of a lexical unit in the thesaurus of a modern young person. What is important
is the methodical conclusion that the teacher takes into account frequency situations when for him the
lexical unit is commonly used, known, and for the student it is little or unknown.

Keywords: lexicon, thesaurus, agnonym, text, lacuna of understanding.

B HacTosiiee Bpemsi megaroramMu Bce 4allle OTMEYaeTcsl TOT (PakT, YTO MHOTHE
JIEKCUYECKUE EUHUIIbI, HE UMEIOIME Ha CEerOJHSAUIHUI JeHb CTUJIMCTUYECKUX TMOMET B
CJIOBapsiX M OTHOCALIMECS K HEUTpadbHOM oOuienuTepaTypHOU JIEKCHKE, CTaHOBSITCS
HEMOHATHBIMU JUIS IIKOJIBHUKOB. IlpuueM 3To sBlieHMe HaAOMIOAAEeTCd Ha pa3HBIX
CTYHEHIX 00pa30BaTEIbHON CUCTEMBI.

be3ycnoBHO, MOSBIEHUE B CIOBAPE COBPEMEHHOT'O IIKOJIbHUKA CJIOB C HETIOHSATHBIM
€My 3Ha4YeHHEM OOBSICHUMO, ITIOCKOJIbKY JIEKCUYECKAsi CUCTEMA PYCCKOTO JIUTEPATYPHOTO
A3bIKa UMEET JIOCTaTOYHO YCTOMYMBYIO TEHIEHUUIO K M3MEHEHUsAM. OKHIaeMO B 30HY
TaKUX  CJIOB-alrHOHMMOB, IIOJ  KOTOPBIMH  IIOHUMAIOTCA  «IEKCUYECKHUE U

(bpa3eonor1/1quKHe CAWMHUIIBI POJHOIO A3bIKA, HCU3BCCTHBLIC, MAJIOIIOHATHBIC WJIH
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HETOHATHBIE MHOTUM ero HocutensiM [1, c. 145], monagaroT TepMHUHBI, 3aMMCTBOBAHHbIE
CJIOBa, HEOJIOTU3MBI, yCTapeBIas Jiekcuka. He moHumast 3HaueHus CJIOB U paccMaTpuBast
MX KaK 3aMMCTBOBaHHbBIE, IIKOJbHUKHU MBITAIOTCSA MPOYUTATh 3TU CJIOBA C AHTJIUHUCKUM
MPOU3HOIICHUEM WM C JPYTUM  yaapeHueM (SIMINUK, HWHAA) WIK [0-HHOMY
OCMBICITMBAIOT JIEKCUYECKYIO €IUHUIYy. SIpKUM NpUMEpOM CIYKUT HAlHMCAHHUE Hauaja
mukTaHTta « 0603 npoodondicanr kamumovcs no npsamou oopozey (JILH. I'ymuneB) kak «A4
bocc npododicanr Kamumscs no NPAMOU 00pocey» TIOYTH YETBEPTOM YACThIO YUYEHHUKOB
kiaacca. Tam, T/e cTermeHb ArHOHMMHUYHOCTH CJIOBa JJisi CPEJAHECTATUCTUYECKOTO
SI3BIKOBOT'O HOCUTEJISL BBICOKA, YUUTENIEM, aBTOPOM YUEOHUKA WIIA CIIOBAPS, KaK IIPaBUIIO,
MpeAyCcMaTPUBAECTCS U OPTaHU3yeTCs CreluaibHas padora.

Omnako memarord Bce 4dalle CTaJKuBaloTcs ¢ OapbepaMu B TOHHUMaHUU
IIKOJIBHUKAMHU OOIIeyNnOTPeOUTETbHOM JIGKCUKUA. ODTH CJIOBA JUIS YUHUTEIS KaKyTCs
aOCONIOTHO TIOHATHBIMHU, HANpPUMEP: 0340HYmMb, KAAlepus, Y2opemsv, pulCKaAmb,
bpanumscs, ueoea, MOATOMY OHH «IIOJAIOTCS» TaK, Kak OyATO y)Ke U3BECTHBI aJpecary.
[TomoOHBIE JIEKCUYECKUE EIWHHUIIBI BCTPEUYAIOTCS MPAKTUYECKH B KaXKIOM TEKCTE
IIKOJIBHOM MPOrpaMMbl M, KaK OTMEYAIOT HCCJIEIOBATENId, HEBEPHOE WM HETOYHOE
MMOHMMAHHUE STUX CJIOB MOXKET MPUBOJIUTH K HETMOHMMAHHUIO IIEJIOCTHOTO Xapakrepa
npousBenenus (H.J. l'omes, [.'M. Manapukosa, B.B. MopkoBkuH, A.B. MopkoBKuHa,
E.O. CaBuna u ap.). [TockonbKy, KpoMe BBIPaKa€MOTO UM TOHSATHSA, B (DOPMHPOBAHUU
3HAQUYEHHUS CJIOBA YYAacCTBYIOT M JIpyTHU€ KOMIIOHEHTHI, HalpuUMEp, 3SMOIMOHAIbHAs
OKpacka, CMBICJIOBbIE AacCOIMAllMU, CJIOBO IIEPECTAET JAOHOCUTH JI0 YHUTATENs WIH
CIIyIIaTeNsl Pa3HbIE CMBICIIBI, TPEKPAIACT BHIMOIHITH PA3TUYHbIE (QYHKIIUU.

['moGanpHass mpuyrHA HEMOHUMAHUS COBPEMEHHBIMH IIKOJbHUKAMH JTOCTATOYHO
OOILIMPHOTO Kpyra JEKCUKHU 3aKII0YaeTCsl B TOM, YTO ITH CJIOBAa HE BXOJAT B UX TE3aypPyC
M3-3a PEIKOro ynoTpeOJeHus B COIMAIBHOU cpejie, B KOTOPOW OHU BOCTUTHIBAIOTCS U
Pa3BUBAIOTCS, & 3HAYMT, Y IIKOJbHUKOB OTCYTCTBYIOT COOTBETCTBYIOILIWE COLMATIbHBIE
3HaHMsI, (DAKTHI )KU3HU, KyIbTyphl. B cioBe, B TekcTe (GUKCUPYETCs, C KAKUM BUIACHHEM
MHUpa CTaJIKUBaeTCs 4eNoBeK. [IOCKOIBKY TEKCT — 3TO BOCHPOU3BEIACHHBIA (hparMeHT
KYJIbTYpPbI, TO BO3MOXHOCTh €0 MMOHUMAHUS CBsI3aHa C TEM, HACKOJIbKO YEJIOBEK 3HAKOM
C OTpaXEHHBIMU B HEM pEAMsIMH, B TOM YHUCJIE C BOIUIONICHHBIMHU B clioBe. Hamnuume
CJIOB-aTHOHUMOB, 0€3YyCIIOBHO, 3aTPYyIHSIET MPOIIECC BOCTIPUSITHS.

C Touku 3peHus cdepbl YNOTpPeOJCHUs] BBIXOASAIIAS B HACTOSINEE BpeMsl U3
ynoTpeOsieHus: JIEKCUKa TPENCTaBIseT COOO0N HEOMHOPOIHOE SIBICHHE: BBIICISIOTCS
onpeneneHHblie rpynmsl cinoB. B.Jl. UepHsak Ha3bIBA€T UX «TUIIUYHBIMU JUIsI COBPEMEHHOMN
SI3BIKOBOM JIMYHOCTU 30HAMU arHOHUMHUYECKON aKTUBHOCTH [2, ¢. 296].

CrnoXHBIMM ~ TEMAaTUYECKHMMH TpyINIaMH JIGKCUKM B  IUJJaHE [MOHUMaHUS
IIKOJIbHUKAMH SIBJISIIOTCS MOCTETNEHHO YCTapeBaroline OOIIECTBEHHO-TIOIUTUYECKUE U
skoHOoMHueckue cioBa. [lo muenuto A.Il. UyauHOBa, «mmonuTHYECKasi JEKCUKA — 3TO

TCMAaTHUYCCKOC O6’I>CILI/IHGHI/IC 06H16y1'IOTpe6I/ITeJ'IBHbIX CJIOB, IIOHATHBIX a6COJ'IIOTHOMy
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O00NBIIMHCTBY Tpaxman» [3, c. 79]. OgHako cMeHa WIEOJIOTUU, TOJIUTHIECKOTO CTPOS
PE3KO MEHSIET BOCHPUSATHE ITUX CNOB. Tak, AJid IIKOJIBHUKOB C108d NUOHED, 2ANCHYK,
KOMcoMOoney, namuiemKd, cve30, CyoO0OmHUK CETOHSI HEaKTyallbHbl U HETIOHATHBI.

Bce 9310 cBUAeTenbcTBYeT O TOM, YTO TOHMMAaHHWE JOCTATOYHO OOJIBIIOTO
KOJIMYECTBA XYAOKECTBEHHBIX TPOW3BEICHUNM Mg JACTei, B TOM 4YHCJIE aBTOPOB-

KJIaCCHMKOB, Ha CETOJHSIIHUN JCHb 0e3 JIOTIOJIHUTEIILHOM I/IH(i)OpMaI_II/II/I HCBO3MOIXHO.

Hampumep:
1. Houwr Jlenouke ne cnumcs, 2. — Munenvkuti, xopoutenoxuii!..
Jném ona ne noém, ne ecm: — Mama npocum cuina.
«Ou, opyayro yuenuyy Xooum 3a Anéwenvroii
He nocnanu 6v1 na cveso!» Yymo He 6cs Opyamcuna (A. bapto).

T'osopum cnoxouno Jlena:

— 3aempa 080UKY noayyy

— YV mens panionnotit nnenym,

A npusemcmsue yuy (A. bapto).

CrnenyeT OTMETUTD, YTO IIKOJIbHAS JKU3Hb JETEH B COBETCKOE BpeMs OblLia TECHO
CBsI3aHa C TIOJIMTHKOM, C CAMBOJIaMU U aTpUOyTaMU rocy/1apcTBa:

Bom zancmyk Kymauoewtit énepguie 5 Haoel.
A som mecma 0151 HOBbIX, 0Ji51 NUOHEPCKUX Oell.

Bonpuryto rpynmny arHOHUMOB COCTaBIISIFOT CIOBa OBITOBOM c(pephl, MOCKOJIBKY ATH
€AUHULBI CBS3aHbl C pEaIMsIMHU, MpPEAMETaMU M SIBICHUSAMH IOBCEIHEBHOW >KHU3HHU,
oObIYasiMH, MaTEepPHAIbHO-KYJIbTYPHBIMUA IIEHHOCTSIMH, MHOTHE U3 KOTOPBIX YXOIST B
npomrioe. OTMETUM, YTO OOydYaroIIMM, KakK MpPaBUJIO, MOHATHA OOJbIIas 4acTh ITHX
CJIOB, TIO3TOMY CIlelIMayibHasi padoTa HaJ 3HAYEHHEM, CMBICIIOM HE OPTaHU3YeTCs, XOTs
TaKhe CJOBa BBI3BIBAIOT 3aMEIIATEIBCTBO YyYalIUXCS, MPUYEM U BCTPETUBIIUECS
OTZIENIbHO, U B TEKCTaX.

Tak, B TpPEHHPOBOYHBIX MaTepuanax i mnoArotoBkuk EI'D  yyammmcs
MIpEeAJIaraloTcsl CI0Ba PAa3IUYHOTO MPOUCXOXKICHHS, KOTOPhIE, KAK OKa3bIBAETCS, JaJICKU
OT MX COL[MAJIbHOM MPAKTUKU, HAPUMED: 80PCUCIbIL, OeuesKa, 8bI0K, OE3bIHEEHMAPHDBILI,
prnaneneswlil, KyMavo8wlli, 3amMyuleeams, C8600YAMblLl, AHMPeconU, adbaxcyp, d0vIOMmMaHm.
OHU BBI3BIBAIOT HEJIOYMEHUE U, KaK CJICICTBUE, HEMTOHUMAaHNE BapraHTa HAITUCAHUS.

CrnoBa, HE UMEIOIIHE CIEIHAIBHBIX MOMET B CJIOBape, BBHI3BIBAIOT BOMPOCHI MPH
YTEHUU XYJIOKECTBEHHBIX MPOU3BEACHUM, BXOASIIUX B MPOrpaMMmy HU3y4dEHUs
JIUTEpaTypbl Ha Pa3HbIX CTYINEHSIX oO0pa3oBaHMs. BbIIenum Te JIEKCUYECKHE €IMHUILBI,

KOTOPBIC OKa3aJIMCh HCTIOHATHBIMU MJIAJIIMM HIKOJIbHUKAM B IIPOICCCC YTCHUA!

1. Illpuwna 3uma secenas 2. Jlo mapma cxosanwl npyowl,
C KOHbKaMUu U cala3Kamu... Ho xax menawvt ooma!
(M.Yepnurkas) B cyepo6wt Kymaem caovl

3abomauso 3uma (E.PycakoB).
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3. Mamv 3axcena na énke ceeuku, u 8ca uzba oceemunacv. 3abrecmena Ha éEnke
cepebpaAHas KAHUMENb, 3AC6ePKal 30J0MoU 00XHCOUK, KPACHAs 36e30a U 6ce
KOH@emKu 8 Nécmpulx OYMAMCKax 3aceemunucy u 3acusiu (J1. Bopoukosa).

O CIOXHOM TIYTH OCBOCHHSI MJIQJIIIUMHU IIKOJbHUKAMH ITHX H TIOJOOHBIX CJIOB
(HampuMmep, cepnawmuH, 03uMb, MbLIbHGIL, Mlemb, napyossil, cmeiiaxc) mamer JI.C.
CunpuyenkoBa: «CHauajga YY4EHHK MbITaeTCsl UACHTU(GUIMPOBATH CIOBO — Yy3HATH €roO.
OToMy mpolieccy MOABEPraloTCs BCe CJIOBa B X0JIe YTEHUS TEKCTa, TOTOMY YTO BCE OHU
IPEJICTAIOT TEpe]l IOHBIM YuTaTelieM B JAPYrod — MUCbMEHHOM — (opme. Y B3pocioro
YUTATENIsl ATA ONEPANHs OCYIIECTBIISETCS MOMEHTAILHO U Pa3BEPTHIBACTCS JIUIIH TOT/IA,
KOTJla BCTpedYaeTcss He3HAKOMOe cI0BO. [ yuTaTenst MITaaiiero IMKOJIBHOTO BO3pacTa
0O0JIBIIIast 9aCTh MBICIIUTEIBLHON JIEATECILHOCTH MPUXOUTCS UMEHHO Ha HICHTU(UKAIIHIO,
Y OHA, 110 CYTH JIeJia, CIMBAeTCs ¢ MHTepnperanueii» [4, c.14].

OO6yyaronieMy BaXKHO BHJIETh STH JIAKyHbl TMOHUMAaHUS, MNPEIBUNIETh, KAaK Haj
MOJOOHBIM S3BIKOBBIM MaTe€pHaIIOM paboTaTh Ha ypOKax, 4TOOBI MpolecC MOHUMaHUS
MEX Iy IperoaBaTesieM, YYeHUKaMHU U TEeKCTOM ObLT 3((EKTUBHBIM.

[TocKOJIBKY TEKCT — OTO THIHWYHBIA (EHOMEH KYJIBTYPHI, BO3MOXHOCTH €TO
MOHMMAaHMS CBs3aHa C TEM, HACKOJBKO YEJIIOBEK 3HACT OMHCAHHBIC B HEM SIBIICHUS,
XapaKTepHBIC 1T BPEMEHH ero co3paanus. Hepenko B HEeM COMEPIKHUTCS JIMIb H3BECTHAS
o01IeynoTpeOuTeNbHAS JIGKCHKA, HO CMBICIOBAsi KAPTHHA YK€ HE SIBISETCS aKTyallbHON
JIJIS1 COBPEMEHHOM 3IOXU:

X0100HbLIL canoicHUK

Y eawux eopom

Ivipssyio 06y6b

B nouunxy 6epem (C. Muxaikon)

XO0JIOAHBIM Ha3bIBAIM CaNOKHUKA, KOTOpBIM padoTays Ha yinuie. DTO MOHSITHE
3a0bIBAETCS B CBSI3H C HCUYE3HOBEHUEM SIBIICHUSI.

[IpuBenem mnpumep emie OJHON CHUTYyallMM, KOTJA YYUTEIb, MPEIJIOKUB IS
JTUKTAHTA TEKCT, B KOTOPOM PAacCKa3blBAJIOCh O TOM, KakK IMTHUIBI OMpPEIeIsUIN
COJIEP’)KUMOE MOJIOYHBIX MPOJYKTOB IO Pa3HOIBETHBIM KPBIIIKAM, HE Y4ell TOTO (aKTa,
9TO YYCHHKH YK€ HE OBUIM CBHJICTCISMHU STOTO SBJICHUS, W 0€3 TMOSCHCHUH TEKCT
oka3zajsicsi HenoHsTeH: CuHe-3eneHoll Kpbiuieuke OYmulLIKU Kepupa nmuyvl npeonoyumaniu
cepedopUCmo-cemyro KpvliKy (Ciugox).

OnHa ®3 cambIX CIOXHBIX TPOOJIEM YCTOMYMBOTO HEMOHMMAHHS OTIEIBHBIX
3HAUEHUHN JIEKCHYECKHX EJMHUII CBS3aHa ¢ 00Opa30BaHWEM HOBBIX CIIOB B PE3YJIbTATE
pacnajieHusi CI0BA HA OMOHUMBI, TO €CTh MPUOOPETEHNE OMHON M TOW KE JIEKCUIECKOM
eIMHUIIEH PA3HBIX 3HAYEHUH, T/l HOBOE 3HAUCHNE AaKTUBHO BBITECHSIIET CTApPOE.

EcTtecTBeHHBIN mpollecC HApYyLIEHUS] TPAHMI] CIOBAa HEPEIKO BEJET K YACTUYHOMY

WJIN JIOKHOMY €TI0 IIOHUMAaHUIO. O603H3‘IGHHYIO AKTYAJIbHYIO A3BIKOBYIO CUTYAlIUIO SAPKO
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JIEMOHCTPUPYET aHEKIOT: babywika noopanrace ¢ HyKom, OOKA3bIBAs eMy, YUMo Mblilb —
HcUBOmMHoOe, 1alKu — cobaxu, a ccolaka —amo Jlenun 6 [llywenckom!

Monogoe TOKOJEHHE aKTyalu3upyeT MMEHHO HOBOE 3HA4YCHHE CIIOBA: C(HUHKC
(mopoga xomiek), npod@wib (MH(GOPMALMOHHBIE TEXHOJOTUHU), MOpTan (calT B
KOMIIBIOTEPHOU CeTH). AKTUBHOE BXOXKJEHHUE MOJOOHBIX CJIOB B JIEKCUKOH YYalllUXCS
3aTpyIHSET TMOMaJaHhe B HETO BBIXOSIICH M3 YHNOTpEOJICHUS JIEKCUKHU, MOCKOJIBbKY B
pedeBoM Oaraxe peOeHKa MPOUCXOAUT 3aMellleHHuEe peyeBbIX CTpyKTyp. Hepenko
UTHOPHUPYETCSI M «IOJICKA3bIBAIOIIMI» KOHTEKCT, MOCKOJBKY «MJIQJIINE UIKOJIbHUKU
CKJIOHHBI MHTEpPIPETUPOBATH CIIOBA B OTPBIBE OT TEKCTA, T.€. WIIYT OMOPY B CBOEH
BepOaIbHOM CeTH, KOTOpasi HE CTOJb XOPOIIIO OPraHW30BaHa, KaK y B3POCIOrO HOCUTEIS
S3bIKa. ACCOITMAaTHBHBIE TPOIIECCHl Y IOHBIX YUTATEICH TOXKE JaleKH OT COBEPIICHCTBA.
Bce »TO0 BechMa 3aTpyAHSET MPOLECCHl BOCHPHUSATHS M TOHUMAHHS MJIQANIMMU
IIKOJIBHUKaAMHU TEKCTOB XYA0XKECTBEHHBIX MpousBeneHui» [4, c¢.14]. Ognako u Ooiee
B3pPOCJIbIE MKOJBHUKH CTAJTKUBAIOTCS C MOA00HOM MpoOIeMOii.

Tax, cMbicn ¢parmenTa U3 ctuxotBopenus H. 3a005011koro, UCMoIbp3yeMoro npu
OOy4YeHHH COYHMHEHHUIO-OMMCAHUIO, OCTajCsl HE J0 KOHIA SICHBIM HE TOJBKO H3-3a
HAJIMYHSI B HEM YCTapeBIIUX CIIOB. YUEHHUKHU ONPEACISUIA 3HAYCHHE CIIOBA nOpmai Kak
unmepHem-niowaoka, caum WA ucpa, XOTS W TOHUMAIM HECOOTBETCTBUE 3TUX
3HAYCHUN KOHTEKCTY.

Ecmbo nuya, nooobnvie nviuinbiv nopmanam,

T0e s8cro0y eenuxoe wyoumcs 6 Maiom.

Ecmb nuya — nodobue scanxux navye,

I'0e sapumcs neuenv u moxknem coruye. (H. 3abomorkuii)

Copepxanue npeanoxenus «Ha 2o0pKy 6 3ane ce noumu MOIUTUC, OHA CAMA U ee
cooepoicumoe  ObLIO  NOKA3amenem  YPOBHsA  JCUSHU — obumamenell  Keapmupbly
OCMBICITMBAJIOCH KaK «HAJIMYUE WIH MPECTHKHOCTh CIIOPTUBHBIX COOPYXKEHHUH J0May, a
HE KakK ropka — 3Takepka B (hopMe mupaMuIbl Uit TOPOTOH TOCY/IbI.

CH0XHOCTH B HACTOAIIEe BpeMs BO3HUKAIOT C TOHUMAaHUEM YCTOMYMBBIX
BBIPQXKECHUN, TMOCKOJIBKY OHH OOpa3HO OTpa)XaroT KaKoe-TO IOHATHE, M, €CIH OHO
ucye3aer W3  00MXO0Na, YMEHBIIACTCS  CJIOBECHBIH  PSII WM TPOUCXOIUT
pacrpeMeurBaHie 00pa3HOTO BBHIPAKCHHSI.

Tak, IKONBHUKH, TPOUYUTABIIME TMpemioxeHne Cmon Ovin HaAKpblm, 3a6mMpax
eomos, u mucc Xaxcow, ysxce HabeleHHAs U 3AMAHYMAA 6 PIOMOYKY, HAPE3bleald
moneHvkue mapmunku (A.IIywkun) TPEATNONOXUIN, 9YTo0 MUcc JKakCcoH yke BBITUIA C
yTpa.

Bo Bcex 3Tux ciydasx AeTH ONpPENeNSIOT 3HAYeHHWE CJIOBAa HINW YCTOWYHBOTO
BBIpa)KEHUS, HO HEBEPHO, ITO3TOMY CMBICI TEKCTA OCTACTCSI HESICEH UJTU JIOXKEH.

Takum o0Opa3zom, MPOUCXOASIT HU3MEHEHHS JIEKCHUECKOW CUCTEMBbI COBPEMEHHOIO

A3bIKa, YTO IMPUBOAWUT K IIOABJICHUIO CJIOB-arHOHMMOB, TPYAHBLIX IJISI BOCIIPHUATHUA H



Niogmuna BeHnamnHoBHa Xarimosud, Jlapuca BnagumuposHa AccynpoBa

TPeOYIOIMX JIOMOJHUTENBHOTO TOJKOBaHMs. JlaHHOE $SIBIIEGHME €CTECTBEHHO A
pa3BUTHUSL fA3bIKa, B KOTOPOM B COOTBETCTBMHM C OOIIECTBEHHBIMH HM3MEHEHUSIMU
MOSIBJISIIOTCS HOBbIe HOpMBL. (CrenoBaTenbHO, CIIOBA, OTHOCSIIMECS K OOIIECTBEHHO-
MOJIUTUYECKOM JIEKCUKE, MOXKHO OTHECTH K «ECTECTBEHHBIM arHOHUMam», B OTJIMYUE OT
OBITOBOM JIEKCHMKH, HA3bIBAIONICH CYIIECTBYIOIIME B HACTOSIIEE BpeMs SIBICHHUS U
OpeIMeThl MOBCEAHEBHOM KU3HU. JIeKCEeMBbl pPa3IMYHBIX TEMAaTHYECKUX TPy
UCIIONIB3YIOTCA B TEKCTaX XYJIOKECTBEHHOW JIMTEPaTyphbl, a TAaKKe B JIUIAKTUYECKOM
KOHTPOJIbHOM MaTepuaie (AUKTaHThI, U3JI0XKEeHUs, TecThl EI'D), mpu 3TOM MpOUCXOAUT
«BCTpEYa» KYJIbTYPHO-COOBITUMHOTO OIBITa, OPraHU3aTOPOM KOTOPOIO  SIBISETCS
nejaror, M HHJIMBHUIYaJIbHOrO onblTa Yyuamierocs. Ilostomy B oOpa3oBaTelbHOM
mpouecce 00s3aTeNbHO HYXHO YYUTHIBATH H3MEHEHHE JIEKCUKOHA COBPEMEHHOTO
IIKOJIbHUKA, WCYE3HOBEHHWE W3 HEro psA/la CIOB U TMOSBICHHE HOBBIX, TIIATEIHHO
OoTOMpPaTh TEKCTOBBIM U SA3BIKOBOW MaTepuaj, OpraHM30BbIBaTh JOMOIHUTEIBHYIO paboTy

110 3aIIOJIHCHUIO BO3HHUKAIOIIHX JIAKYH IIOHUMAaHUS OTACIIbHBIX CJIIOB.
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METOIUKA U OPTTAHMU3ALIMA BBIITIOJIHEHUSA YYHAHIUMHUCSA
NCCIEJOBATEJIBCKUX ITPOEKTOB 110 ®U3UKE
Anapeit JABUJAEHKO, noktop negaroruueckuii Hayk, npodeccop

Kadenpa ectectBeHHO-MaTeMaTHYECKUX TUCHUILINH U UHPOPMAIMOHHBIX TEXHOJIOTUHN B
oOpa3oBanuu, YepHUTOBCKUN 0OJACTHOM MHCTUTYT MOCIEIUTIIIOMHOTO MEJarornyeckoro
oOpa3oBanusi uMeHu KoHcTaHTHHA YIIIMHCKOTO;

Kadenpa rexunueckux aucuuriiud, HanronaasHbiil yHUBEpCUTET «HepHUTOBCKUIA

KosulernyM» uMeHn Tapaca llleBuenko

Pe3rome. CtaThs mOCBsIIEHa METOMMKE W OPraHU3AaLUH BBINOJHEHHUS YYALIUMUCS HCCIIEIOBATENbCKUX
npoekToB 1o ¢usuke. [Ipodiema MCXOOUT U3 CYIIECTBYIOIIMX NPOTHBOPEUYHMN: HE MHOTHE YUHUTEIS
BJIAJICIOT METOAUKON MCCIIEIOBATENLCKOW paboThl; BCe yUUTENsl 005S3aHbl OKa3bIBaTh CBOMM YYECHUKAM
ImoMoLlb B BBIIIOJHCHUHU IIPOCKTOB, CPEANU KOTOPBIX MOOJIKHBI OBITE U IMPOCKThI HMCCICAOBATCIILCKOT'O
COACPKaAHUA. Ha ocnoBe cBoero MeAarorni4ceCKoro OribiTa, BBIIIOJHCHHBIX HAYYHBIX HCCHGHOB&HHﬁ,
MOJIOKUTENBHO 3apEKOMEHIIOBABIIErO ce0sl ONbITa OpPraHU3aLlUM HCCIIEO0BATEILCKON JeSTENbHOCTU
IIKOJILHUKOB B MaciiTabe IocylapcTBa, aBTOP IIOKa3bIBaeT, KaK MOXKHO YCIICIIHO CIIPABISTHCS C
MOCTaBJICHHBIMH 3aJadaMu. B kauecTBe mpumepa paccMOTpPEHa BO3MOXKHOCTh HCCIIEIOBAHUSI MCKPOBBIX
NIEKTPUIECKUX Pa3psIoB.

KuaioueBrble cjioBa: mccielOBaHWE, MCKPOBOHM pa3psi, YI€OHBIH MPOEKT, MCCIETOBATENbCKHMA MPOEKT,
METOAMKA HCCIICAOBAHMN, METOIbl WCCIICAOBAaHWM, OpraHU3alys HCCIeNOBaHUIl, WIKONA, pa3BUTHE,

YYEHHUK, YUUTEIIb.

TECHNIQUE AND ORGANIZATION OF THE IMPLEMENTATION

OF STUDENTS OF RESEARCH PROJECTS IN PHYSICS

Abstract. The article is devoted to the methodology and organization of the implementation by students
of research projects in physics. The problem comes from the existing contradictions: not many teachers
know the methodology of research work; All teachers are obliged to assist their students in the
implementation of projects, among which must be research projects. On the basis of his pedagogical
experience, scientific research, positive experience of the organization of research activities of
schoolchildren on a national scale, the author shows how to successfully cope with the tasks. As an
example, the possibility of studying spark electric discharges is considered.

Keywords: research, spark discharge, educational project, research project, research methodology,
research methods, research organization, school, development, student, teacher.

Hame o0pa3zoBaHue ycnemHo CIHpaBisieTcsi ¢ Tepefadeil ydamumcsi TOTOBBIX
3HaHMHA. Pe3ynbTaTHBHOCTH A3TOT0 Ipoliecca, KOTOPbIH B 00pa3oBaTenbHON cpene
Ha3bIBAIOT y4eOHBIM, 3aBHCENAa OT HECKOJbKHX (pakTopoB. B mepByto ouepenb, 31ech
HaJI0 YYeCThb BPOXJICHHBIE, a TaKkKe MPHOOPETEHHBIE B XOJ€ MPEABAPUTEIHLHOTO
OoO0y4YeHHsI ¥ Pa3BUTHS MICUXOJIOTO-(PU3UOIOTHIECKHE KaueCTBA YYallerocs, B YaCTHOCTH,
COCTOSIHME €T0 3/10pPOBbs, IaMsTh, MBILIJIEHUE, PA3BUTYIO YCTHYIO U TUCBMEHHYIO PE€Ub,
OpUEHTALIMI0 HAa YCBOCHHME MaTepHaya, YMEHHE BOCIPOU3BOIAUTH IOJIyYaE€Mble 3HAHUS.

Bcero sToro ObiBaeT JOCTAaTO4YHO JJIA TOIO, YTOOBI Ipu COOTBGTCTBYIOI_HCI\/II OpraHusanvuunu



AHppeii [laBnaeHKO

y4e0HOTO Tpoliecca yJamuics MOT ObITh OTHECEH K KaTeTOPHH OTIMYHHUKOB WIIH K€
X0TsI OBbI U, TAK HA3bIBAEMBIX, «XOPOIIHCTOBY.

Onnako, Kak MokKaszaia >KH3Hb, OJHUX, JlaKe€ OOIIMPHBIX, 3HAHUU HE JIOCTATOYHO
JUISL OCYIIECTBJICHUSI MPO(ECCHOHATIBHOW ACSATEILHOCTH ueioBeKka. JJis 3TOro HY»XKHBI
€me ¢ COOTBETCTBYIOIIME CHOCOOHOCTH. MBI cefiuac  paccMOTpUM  JIMIIb
UCCIIEIOBATENIbCKUE CHOCOOHOCTU. bnaromapss #MX HalWuMI0 YEJIOBEK CIOCOOEH
OCYIIECTBJIATh BCECTOPOHHEE M3YUCHHE OMPEJICICHHBIX ABJIEHUN U 00beKTOB. IMEHHO B
X0JI€ OCYHIECTBIICHUS MCCIEAOBATENbCKON NESITEIBHOCTH B MHUPE CHEJIaHbl OTKPBITHS,
HalpuMep, 3aKOHOMEPHOCTH JBIKEHMSI TeJ, COCTaB aToMa M €ro sjapa, SBJICHUE
dhoTodrddexTa, BOJTHOBBIC SBJICHUS CBETA, MOIYYAIOTCS JAHHBIE O COCTaBE METEOPUTOB,
miaHer u T.0. [lpy >TOM He Hamo JAOMyCKaTh OIIMOKH, OTOXKJIECTBIISIS
HCCIEN0BATENbCKYI0O U TBOPUYECKYIO NIeATeNbHOCTh. Hajgo mpuHATH BO BHUMaHHE, YTO
pEe3yJabTaTOM HCCIENOBATEIbCKONW NIEATEIIBHOCTU SIBISIOTCS OTKPBITHS TOTO, YTO YXKe
cyiecTByeT. Hampumep, 1 cam aToMm, U €ro sSapo CYIIECTBOBAIIU YKe JI0 TOTO, Kak 00 UX
coctaBe craenan BbIBOJ Pesepdopn u mpyrue yuenbie. CymiecTBoBasia 1O OTKPBITHS
ompeNIeICHHBIM MOperiaBareieM U AMepuka. A BOT JIONATy, KM, OYKH, KapaHJalll,
IAPUKOBYIO PYYKY, JIOJKY, BEJIOCHUNE, ABUTATEIb U MHOTOE JAPYroe COo3Jall YeOBEK.
O1ux OOBEKTOB TMEPBOHAYAIBHO HE OBUIO, a TMOABWINCH OHM B XOAE€ HE
HCCJIEI0BATENBCKOM, @ TBOPUECKOM AEATEILHOCTH YEJIOBEKA.

Kak moxa3piBaeT memarornueckuil OmbIT, W (U3MKa, U TpoIecc ee OO0ydeHUs
00Jaal0T  3HAYUTENBHBIM  TMOTEHIMAJIOM  JUJIi  Pa3BUTHS  HCCIIEIOBATEIBCKUX
CIIOCOOHOCTEH YeNoBeKa.

Bo-niepBrix, Omaromapsi MCCIEI0BATENbCKON JEATETLHOCTH YEeJIOBEKa TMOSIBUIIACH
cama 9STa Hayka. V3BecTHO, Beab, UYTO OTPAHUYEHHBIH OOBEM 3HAHHN O SIBICHUSIX
MIPUPOJIBI U OTNIPEACICHHBIX 00BEKTaX MPOAOKUTEILHOE BPEMSI HE TTO3BOJISIT UM BBIUTHU
3a mipenensl punocopuu. [loaToMy sIBIIsIeTCS OUYEBUIHBIM, YTO O3HAKOMIICHUE YYAIIUXCS
C UCTOpPHEH OTKpHITHH B (U3MKE MOXET OJaronpusTCTBOBATh MOTHBAIUU WX
HCCIIEI0BATENBCKON JEATETbHOCTH.

Bo-BTOpBIX, B y4eOHOM MpoIleccCe MOXKHO CO3/1aBaTh CUTYAIlHMH, KOTOPhIE TPEOYIOT
HCCIEIOBAaHUM, B KOTOPBIE MOXKHO BOBJIEKaTh HEMOCPEICTBEHHO yUaIUXCsl.

Tak, HapuMep, BO BpeMsI paCCMOTPEHUS TEMbI, KOTOpas KacaeTcsl CYIIECTBOBAHUS
MarHuTHOTO TIOJISI BOKPYT MPOBOJHHUKA, B KOTOPOM TE€UET AJECKTPUUYECKHN TOK, MOXKHO
MpEeABAPUTEIBLHO HCCIEIOBATh, HA UTO pearupyeT MarHuTHas crpenka. C 3Toil 1enbio
y4amuMcs He0OX0MMO pa3faTh MarHUTHBIC CTPEIKH HA TMOJICTABKaX C WUIJIOW HIIU JKe
KOMITaChl M TPEAJIOKUTh M3YyYUTh, HA UTO OHA MOXKET pearupoBatbh. lIpenmeramu, Ha
KOTOpbIE HEOOXOJMMO BBISSBUTH PEAKIHIO (TIOBOPOT) MAarHUTHOM CTPEIKU, MOTYT OBITh,
CTaJbHbIE, AJIOMUHUEBbBIC, IEPEBSHHBICE W APYrM€ NPEIMETbl, B YAaCTHOCTU KYCKHU
TOJICTBIX MEIHBIX WU QJIIOMUHHEBBIX IPOBOJAHUKOB, a TAKXKE ITOCTOSHHbIE MarHUTHI.

MenneHHO MOAHOCS 3TU MpeaAMCETHI K ITIOJIFOCaM MarHUTHOM CTPCIIKH, YHAIIHUCCA TOJIKHBI



MeToauKa 1 opraHu3auus BbINOMHEHMS YYalLMMIMCS UCCNef0BaTeIbCKMX MNPOEKTOB Mo (u3ike

CeNaTh BBIBOJ O €€ peaKklUMH Ha 3TH NPEeIMEThl. JTO MO3BOJUT UM CAMOCTOSITEIIBHO
cAenarb BBIBOJ O TOM, YTO Ta JKE€ caMas MArHATHAas CTpelKa pearupyer
COOTBETCTBYIOIIMM O0pa3oM Ha MPOBOAHMK, 0 KOTOPOMY TE€UET JIEKTpUUYECKU TOK. B
pe3yapTaTe 3TOro, y4alluecss MOIYT CHAENaTh TOT BBIBOJ, KOTOPBIM SBISETCS LEIbIO
U3Y4YEHHsI TEMBbl JaHHOTO ypOKa, B YaCTHOCTH, BBIBOJ M O TOM, YTO MAarHUTHOE IIOJIE
CYILIECTBYET M OKOJIO IIPOBOAHMKA, C AIEKTPUUYECKUM TOKOM. BocmpousBeneHue ke Ha
ypOKe oIlbITa DpcTesia, B JaHHOM ciiydae OyJIeT JIMIIb UCTOPUUYECKOM CcrpaBKoOi, KoTopas
HOJTBEPXKAAET, UTO JAHHOE SIBJIIEHUE YXKe ObLIIO OTKPHITO ATUM (PU3UKOM PaHBLIE HX.

Takoil MeToIMYECKUH NpUEM aBTOP MCIOJIb30Bajl Ha CBOMX YypOKax (U3HKH B
mKoyie M yoenuincs B ero 3¢@exkTuBHOCTH. JIerko MOHSTH, YTO Ba)XKHYIO pOJIb 31ECh
urpaer coOCTBEHHAsl MCCIEAOBATENbCKAsl NEATEIbHOCTh YYalllUXCs, B YaCTHOCTU €€
NEPBBIN ATall, KOIJla OHU MOJYYaroT MpeABapUTeNbHbIe 3HAHUS 00 OIYTHMOM peakuuu
MarHUTHOM CTPEJKM Ha BHELIHEE MarHuTHoOe noJje. Jlanple ke MCIOJIb3yeTcs JIMIIb
OOBIYHAs AaHAJIOTHSL.

Bmecte ¢ TeM, Kak MoOKa3zal COOCTBEHHBIM IEJarorM4ecKHii OIBIT, YYaluxcs
HE0OX0JIMMO OPUEHTHUPOBATh HA OCYILECTBIEHUE 00JIee CEPbE3HBIX UCCIEN0BaHUN. DTOT
MOAXOI K COAEpKaHUI0 O00pa3oBaHMsI YK€ JIOCTATOYHO JaBHO peaju3yeTcsl B
NeJarornyeckoi MpakTHKE Benylux yuuTened crpaH ObiBmiero Coerckoro Corosa
[3,4]. Takoit e momxoj peamu3yercs W B CEBPONCHCKHX cTpaHax. Tak, Hampumep,
yuamuecs baBapckux ectecTBeHHO-MaTeMaTH4Yeckux ruMHaszmuil (I'epmanus) yxe Goiee
30-TH JET BBIMIOJNHSAIOT MPOEKTHI, 0CO00E MECTO CPeIu KOTOPBIX OTBOAMTCS paboTam
UCCIIeIOBATENbCKOTO XapakTepa [/]. B mociemnue rompl Takoil BHI AEATEIHHOCTH
IIKOJIBHUKOB MPEAYyCMOTPEH Y4eOHbIMU MPOrpaMMaMHU U B LIKOJIAX Y KPauHBbI.

Opnako, Kak T[IOKa3alM Halld HaOMIOACHUS, B OPraHU3alld BBIMOJTHEHUS
YYaIIMMHUCS ~ UCCIEAOBATEIbCKUX, KAaK M TBOPYECKUX, IPOEKTOB CYILIECTBYIOT
oTpesieNieHHbIe TPOOJIeMbl Kak OOBEKTUBHOTO, TaK M CYOBEKTHBHOTO Xapakrepa. He
OCTAaHAaBIMBAACh B JAHHBII MOMEHT Ha MpPUYMHAX CJOXKUBIIETO, Mbl PAaCCMOTPUM
BO3MOKHOCTb BBIIIOJIHEHUS IIKOJIBHUKAMHA MHTEPECHOTO MCCIIEIOBAHMS, KOTOPOE MOKHO
0o(pOopMHUTH B BUE COOTBETCTBYIONIETO MMPOEKTA.

Peur umaer 00 wuccienoBaHUU SIBIEHUS TMPOTEKAHUS HCKPOBBIX AJIEKTPUUYECKUX
pa3psAIoB, CO3/1aBAaEMbIX Pa3IMYHBIMU TEXHUYECKUMU ycTpoWcTBaMu. K HUM oTHOCATCS
HIMPOKO H3BECTHAs B JEMOHCTPAIMOHHOM DKCIEPUMEHTE JJIeKTpodopHas MalluHa,
karymka Pymkopda, maaykropsl tuna «Paspsm» u T.. MOXHO Takke HCIIOJIb30BaTh
pa3IuyYHbIE CaMOJIENbHbIE HCTOYHUKHM BBICOKOTO HaNpsKEHHUs. ABTOp, HaIlpUMeED,
co3laBajl HMX Ha OCHOBE TpaHC(HOPMATOPOB CTPOUYHOW Pa3BEPTKU TEJIEBH30POB C
AJIEKTPOHHO-Ty4€BOM TPyOKOM, BXOAsIIEN B UX KMHECKOIL. [Ipu 3TOM, KOHEYHO, cieayer
coOJII0/1aTh MPaBUJIa TEXHUKH O€3011aCHOCTH.

OcCylecTBUB JEMOHCTPALMIO HECKOJIBKUX MCKPOBBIX Pa3ps0B, MOXHO IOABECTH

ydqalmuxcsa K BbIBOAY O TOM, YTO BCC OHU OCYIICCTBIIAIOTCA I10 PA3JIMUYHBIM TPACKTOPHUAM.
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VYyamuMmces, KOTOpble 3auHTEPECYIOTCS IPOTEKAaHUEM JaHHOTO SIBJIEHHUS. MOYKHO
MIPEIJIOKUTD 3aHATHCS €r0 UCCIEA0OBAHUEM.

JUia  Havanma  menecooOpasHO  JaTb WM CBEJAEHUS O  CYILIECTBYIOLIEM
¢doTorpaduueckoM METOAE HCCIEAOBAHUM, KOTOPBIA NPHUMEHSIETCS s U3YYEHHs
OBICTPOIPOTEKAIOIINX ABJIICHUN. B ero BaXKHOCTH MOXKHO YOEIUTH CIIeAyIonM o0pa3oMm.
CHayana mpeajiaraeM MM OCYIIECTBUTh OOBIYHOE HAOJIOJEHUE JAHHOTO SIBJICHUS C
nocneayromen 3apucoBKoi TpaekTopun paszpsiaa. [locie aToro npeiaraeM cpaBHUTH UX
CO CHHMKAaMH TPAeKTOPHH pa3psoB M 3aJaeM BOIPOC OTHOCUTEIHHO BO3MOKHOTO
croco0a UxX MOJyYEHHUsI.

[IpakTuka MokaspIBaeT, YTO y4allHecs MpeIaraloT JOCTATOYHO CIOKHBINA croco0
¢doTorpadupoBaHusi TPACKTOPUN HCKPOBBIX 3JEKTPUUYECKUX pa3psanoB. Tak, Hampumep,
OHM TIpEeAJIaraloT KCIOIB30BaTh MPUOOpP, cocTosimuid u3 ¢oTtomaTurnka (porolrnemeHTa,
dboTope3ucTopa W T.I.), YCHIUTENS DIEKTPUUYECKOTO CHTHAjda M HCIOIHUTEIHLHOTO
Mexanu3Ma. llomydeHHBIE OT pa3psiia CBETOBOM cuUrHaj, mpeoOpaszyeTcss B
ANEKTPUYECKUN, YCUIMBACTCS W TMOCTYIMAeT HAa HCIOJHUTENbHBIH MEXaHU3M, KOTOPBIH
KakuM-Tu00 00pa3oM BKIOYaeT 3aTBOp ¢GoTokaMepel. B ciydae wucnonb3oBaHHs
uugpoBoro oroanmapara (cedyac 3TO BIOJHE JOCTYNHO OOJNBIIMHCTBY IIKOJBHUKOB,
BeJlb (DOTO U BUAECO KaMepPbl BCTPOEHBI B UCIIOJIb3yEMbIE€ UMHU MOPTAJIbI MOOMIBHOU CBSI3U
— CMapTQOHBI), 3TOT INEKTPUUECKHUIA CUTHAJ JIOJIKEH aKTUBUPOBATH €r0 MATPHILY.

Bmecte ¢ Tem, ydamiyecs HE YYMUTBHIBAIOT TOTO, HACKOJBKO OBICTPO MPOTEKaeT
UCKpOBO#l pa3psn. BceiencTBue 3TOro, BpsiA JIM MOKHO CO3/aTh MpHOOp, OCOOCHHO B
yCcIoBUSAX  y4ueOHOM  Qusmyeckoil  mabopatopuu, YTOOBI OH  AKTHBHPOBAJ
CBETOUYBCTBUTEIBHBIA 3JEMEHT KaMepbl (MaTpuily) B CaMOM Hayajle MNpOTEKaHUs
UCKpOBOro paspsana. B cBsa3u ¢ 3TuM, yyammxcs HEOOXOAMMO O3HAKOMUTH CO
CJIEIYIOIIMM CIIOCOOOM TMOJIydeHHUsT M300pakeHHsI TPAaeKTOpUM paspsaja. BrepBeie oH
orucaH aBTopoM okojio 30 mer Hazanm [6]. Ectb mocraToyHOe KONMHMYECTBO W Oolee
MO3HUX MyOMUKalUi, HATPUMEp, OTJENIbHBIC CTAaThH B KypHamax [2, 4].

VYcranoBuM (oTOKaMepy TMepen 3JIEKTPOJaMU AJIEKTPOPOPHONH MAIIMHBI WIN
JPYroro yCTpoicTBa, KOTOPOE MO3BOJISIET MOIYYaTh UICKPOBBIE PA3PSIIbI.

BriGepem cooTBeTCTByOIIME MaciuTad M IpaHMIlbl Kajapa. Pe3kocTh HaBeiem Ha
ANEKTPOBI.

YCTaHOBUM CpaBHUTENBHO OOJIBIIOE BPEMsl SKCIO3UIMH, KOTOpoe Obl ObLIO HE
MEHBIIMUM BpPEMEHM HAKOIUIEHHUS Ha OOJIO)KKAaX KOHIEHCATOpa HCIOJIb3YeMOTO
YCTpOMCTBA 3apsiia, NP KOTOPOM OCYHIECTBUTCS pa3pal. B ciydae npumeHeHus
9NeKTpo(OpHOI MaIMHBI, S ycTaHaBIMBaKO BbLACPKKY 10-15 cekyna. 3a 3To Bpems
MCTOJIb3yeMas MHOW MaIlIMHA yCIIEBAET 3apsIUTh KOHJIEHCATOP U OCYIIECTBUTH pa3psil.

[Tocne aTOro BCE€ TOJIKHO MPOUCXOAUTH B a0COIFOTHON TEMHOTE.

CHayana Mbl Ha)XMMaeM Ha CITyCKOBYIO KHOMNKY Kamepbl. [loroM mpuBOoauM BO

BpallleHWe AMCKM MallMHbl M moiydaeMm paspsi. [Ipu OTKpbITOM 3aTBOpe paspsin



MeToanKa 1 opraHmn3aL s BbINoJHEHNS yYalMMNCS UCCef0BaTeIbCKMUX MPOEKTOB Mo (*)I/I3I/1Ke

dotorpadupyer cam cebs, T.e. CO3MAaE€T COOTBETCTBYIOIEE H300paKEHHE Ha

CBETOYYBCTBUTEIILHOM 3JIeMeHTe (puc. 1).

Puc. 1. ®oTocHUMOK pa3psia MEXIY
ANEKTPOIAMH IIEKTPO(POPHOIT MAIITUHBI

[TomyueHHOEe M300paskeHNe TPACKTOPUH HCKPOBOTO pa3ps/ia MpeasiaraeM yJaruMCs
CpPaBHUTh CO CHEJTaHHBIMH WMH 3apHCOBKaMH, YyOexmas WX B IICHHOCTH
¢doTorpapuueckoro MeToaa il OCYIIECTBICHHS HCCIEIOBAHUN OBICTPO NMPOTEKAaEMBIX
apneHui. [Ipy 3TOM MOKHO 1MOKa3aTh CHUMKH MOMEHTOB JPYTHUX SIBICHUH - 00pa30BaHMs
U OTpBIBaHUE KaIUIM KUAKOCTH, CIUSHUE B OJHY OOJBIIYIO KaIlJIl0 HECKOJBKUX Kamellb
POCHI U T. II.

B xonme wccnenoBaHWsS MAaHHOTO SIBICHWS MBI TpeUlaraéM IOJYYHTh CHUMKH
TPAaeKTOpHUH HECKOJBKO pa3psinoB. [Ipu 3TOM ydamuecss MOTYT BBIOpaTh JBa BapuaHTa
(OTOCHEMKH: CIIeNaTh HECKONBKO OTACIHHBIX CHHUMKOB HMJIH )K€ «COOpaTh» TPaeKTOPUHU

HECKOJIKUX Pa3psIOB B OJHOM KaJipe, KaKk 3TO BUIHO Ha HAIIEM CJICIYIOIIEM CHUMKE
(puc. 2).

Puc. 2. Cepus pa3ps0B Ha OJTHOM CHUMKE

O4eBUIHO, YTO TSI TIOMYYEHHUST TAKOTO CHUMKA HAJI0 XOPOIIIO MPOBETPUTH MIOMEIIICHUE U
MPOJIOJKUTEIILHBIM BpaIlleHUEM JTUCKOB MaIWHBI (0€3 MX OCTaHOBKH) MOJ3apsiKaTh €€
KOHJICHCATOp TOCJe Kaxaoro paspsga. [IpeaBapurenbHO yCTaHOBIIGHHAs JOCTATOYHO
OosbIas BBIIEP)KKA KaMephl MIO3BOJIMT 3aIeYaTiIeTh TPACKTOPUH BCEX OCYIIECTBICHHBIX

pa3psaoB. B nanHOM cirydae ux yeThIpe.



AHppeii [laBnaeHKO

AHamu3upyst pOTOCHUMKH TPAEKTOPUM pa3ps/ioB, yyalluecs oOpanialoT BHUMaHUE
Ha UX (OpMy B YACTHOCTH Ha TO, YTO COBEPILAIOTCS OHU HE TOJBKO MO KPUBBIM JIMHUSAM
(TpaekTopusiM), a €me M Ha TO, YTO 3TU JIMHMM HMMEIOT XapaKTEpHbIE H3JIOMBI, YTO
XOpOILIO 3aMETHO Ha CJIENYIOLIEM CHUMKE [puc. 3].

Ham onbIT cBUETENBCTBYET O TOM, UTO YYall[MeCs] HE OTPAaHUYMBAIOTCS (PUKCcAIen
(GopMBI TpaeKTOpPHI pa3psioB, a €IIe MbITalOTCd HalWTH OOBSICHEHHE HAOII0JaeMbIM
apneHusM. [Ipu 3TOM OHUM BBIABUTAIOT THUIOTE3bl M MBITAIOTCA UX J0Ka3aTh WIH K
OTKJIOHUTh. EcnM y HaunmHAIOMMX HCClenoBaTeNeil He XBaTaeT COOTBETCTBYIOLIMX
3HAHMM, TO OHU OOpAIAIOTCSI K COOTBETCTBYIOLIEH JHUTEpaType — Y4eOHHKaMHu IO
¢usuke. Ilpu BBINOIHEHUMM [JAHHOTO HCCIEAOBAHHUS Mbl PEKOMEHIYEM TaKkKe
nosib3oBathess mocobuem JI. B. TapacoBa [7], B KOTOpPOM JIOCTaTOYHO MOJIPOOHO
paccMOTpeHBbl BONPOCHl MpPOTEKaHHs paspsaa (cHadana oOpasyeTcs 3JIEKTPOHHBIH

«JTUACp», a YK€ IMOTOM, BJIOJIb €0 TPACKTOPUHU MPOXOIUT TJIABHBIN (MOHHBIN) pa3psij.

Puc. 3. I310MBI B TpaeKTOpHUSIX pa3psioB

[IposiBUB MHTEpEC K TPACKTOPHUM Pa3psa0B, IIKOJIBHUKH IBITAIOTCS W3MEHUTH €€
dbopMy, Hampumep, MNOJYYUTh JIMHUIO pa3psiaa, OIM3KYH0 K NpsIMOW. 31ech OHHU
MIPEJIaraloT HarpeBaTh BO3JyX, B KOTOPOM NIPOMUCXOAAT pas3psibl, MPOAYBaTh BO3AYyX
MEXIYy DJIEKTPOAAaMH, BIMATH HA HETO MAarHUTHBIM I0JIeM U Ap. JlOCTaTOYHO 4acTo, Ui
MIOJIyYeHUsl paspsna 10 JIMHWM, KOTOpas HE HUMEET H3JIOMOB, OHH Ipejararor
YMEHBIIUTb PACCTOSHHUE MEXAYy diexkrpoaamu. M sto npelictBuTensHO Tak. Mbl He
MPUBOAMM B CTaThe TAKUX CHUMKOB, UTOOBI HE 3aHUMATD JIMIITHEE MECTO B TEKCTE.

Jlanbiie Mbl 3HAKOMHUM FOHBIX HCCIIEOBATENEH C BO3MOYKHOCTSMM BHUIAEOCHEMKH.
Mpl yxe oTMeuasu, 4YTO BUJCOKaMEpPhl €CTh B KaXJA0M cMapT(HOHE U HaM OCTAETCs JIMILb
JaTh PEKOMEHJIAlIMM MO OCYIIECTBICHUIO ChbEMKHU. 31E€Ch KE Mbl OCTAHOBUMCS JIMIIb HA
TOM, KaK U3 OTCHATOTO BUeOMaTepuana BHIOpaTh HYXKHBIE KaJIpbl, a TAK)KE Ha METOJIE
CTOM-Kaapa.

Haunem u3 nociennero. Bo Bpems mpocMoTpa MOIy4EHHOTO BUAEOPOIUKA, MOKHO
JenaTh OCTAHOBKY (TakMMHM (GYHKIHSIMH OOJIAJal0T MPAKTHYECKH BCE IMPOTPAMMBI-
IPOCMOTPILUKU BHIEO, a TAKKE BCE BHICOPENAKTOPhI). UTO 3TO maer uccienoBaTeito?

OOBSICHIO 3TO HA KOHKPETHBIX MPUMEpax.
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Puc. 4. Pa3psanpl Mexay 3a0CTpEHHBIMU
AEKTPOAAMHU

Bo Bpemsi mpocMoTpa BHIEO COOTBETCTBYIOIIEH KHOMKONW MBI MOXKEM OCTaHOBHUTH
€ro Ha OIpEJEICHHOM KaJpe. OTO IMO3BOJISIET OTCIEKHUBATH OTACIIbBHBIE MOMEHTHI
HCCIIeIyeMOTr0 SIBIICHUSI 4Yepe3 OIpe/eleHHbIe J0NM ceKyHAbl. Eciam Obl MBI, Takum
o0pa3om, HapuUMep, aHAJTU3UPOBAIIU SIBJICHHE 00pa30BaHUS M OTPHIBA KAILIU BOJBI, TO
MBI OBl YBUJIETH, Kak oOpa3zyercs «IIeiKa» U Kak MOCJe pa3pbiBa ITOU IIEHKI» Karuist
npuobperaer ¢opmy cdepsl U TagaeT BHU3. B Hamem Xe ciaydae Mbl MOXEM
pacCMOTpPETh paziuyHble (OPMBI TPACKTOPUHN Pa3psAOB U WX HU3MEHEHHE C TEUECHUEM
BpeMeHH (puc. 4), MOKeM HaWTH KaJp, HA KOTOPOM BHIHO O0Opa3OBaHUE SJIEKTPOHHBIX
«JIUJEPOB» U, 1aXke, KaJp Ha KOTOPOM BUJHO pa3BUTHUE OCHOBHOTO paspsana (puc. 5). Ha
JaHHOM CHUMKE YEeTKO BHUJHO YTOJIICHHBIH Yy4YaCTOK TPACKTOPHH, KOTOPBIN

HWINTIOCTPUPYCT JAaHHOC SABJICHUC.

Puc. 5. MomeHT ocyniecTBiaeHus
HMOHHOI'0 pa3psa BAOJIb 3JEKTPOHHOIO

OTO AOCTATOYHO PEAKUM Kaap, MOTYYCHHBI HA3BaHHBIM BBIIIE METOJOM CTOII-
Kazpa. Jlyig mojydyeHus ke TaKoro CHHMMKa ¢ MOMOLIbI0 ¢oToanmnapara Hago ObUIO Obl
UCTIONh30BaTh MHOTO BPEMEHH, BEAb HAA0 ObUTIO OBl OCYIIECTBUTH 3HAYMTEIHHOE
KOJMYECTBO paspsnioB misg ux (ororpadupoBanus. M, BO3MOXKHO, YTO B OJHOM H3
MHOTHX CIIy4aeB, Ha KaJpe MorJia Obl ObITh 3alieuaTiieHa oJ00Has TPACKTOPHUS Pa3BUTHS
paspsna.

Merton crom-Kajapa MO3BOJIAET TAaKXKE JOCTATOYHO MPOCTO MOJTydaTh HEOOXOIUMOE
KOJIMYECTBO HM300paKEHUH OTHENBHBIX MOMEHTOB HCCIEAYEeMbIX SBICHHHA. ITO
HE00X0AMMO Kak JJIs aHaJIu3a €ro JMHAMHUKH, TaK U 7S TIOCIEeIYIOIIUX TyOIuKauiil.

Kanpsl ¢ n3o0paxeHneM TpaeKTOpUHA MCKPOBBIX Pa3psA0B, KOTOPblE M300pa’KeHbI
Ha pUCYHKax 4, 5 m 6, B34Tbl CO CHATOIO HaMu Buieoposiuka. VICkpoBble pa3psbl
COBEPIIAIHNCH MEXIY AJIEKTpoaaMu paspsanHuka Pymxopda. OmHu U3 31€KTpoIoB ObLI
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W3TOTOBJIEH aBTOPOM CaMOCTOSTEIHLHO U MPEJCTABISIET cOO0N TPEOCHKY ¢ HECKOJIBKUMU
3yOllaMH, HaNpaBJICHHBIMH B CTOPOHY CTaHAAPTHOTO OCTPOKOHEYHOI'O 3JIEKTpOJa.
HeonHopogHOe 3ieKTpUUECKOE MOoJIe MEXAY MOCIEAHUM M 3yOLaMH CaMOJAEIbHOTO
NEKTpOAA TMO3BOJSIIO BHJETh BBIOOP pa3psaloM TpPAaEeKTOPUM C  HauOoJbLIEH
MIPOBOJMMOCTBIO BO31yXa. braromapst KOHCTPYKIMHU 3IEKTPOJa, TPACKTOPUH pPa3psiioB
HE BBIXOJWIM JAJIEKO 3a Mpeesbl MEePHeHAMKYISIPHOW K TJIaBHOM ONTHYECKOH oOcH
00BEKTHBA BUIEOKAMEPHI TNIOCKOCTH, YTO ObLIO yIOOHBIM UIS UX ChEMKU (OHH MOYTH HE
HaKJIaJbIBAJIUCH OJIUH Ha APYTOH).

Mps1 He OyneM TakKe OCTaHaBIIMBAaThCS HA O(pOpPMIIEHHH MPOEKTa. MBI €ro BUIUM
TaKUM, KaK 3TO U3JI0KCHO B HAIIMX MyOIuKanusx, HarpumMep B ctathe [larma JlaBuneHko
[5]. T'maBHOE, YTO MOKHO OBITH B ONMHMCAHWU MPOEKTA, TaK 3TO TO, YTO CJEIAHO
(Moy4YeHo) 0 HAIIero HUCCieNOoBaHUsS (A1 3TOTO U cocTaBiseTcss Oubmuorpadus), a
TaKkKe TO, KaKhe pe3yJbTaThl MOAydynmian Mbl. KOHEYHO e, Halo MoKa3aTh JTalbl
UCCIIeIOBaHUsl, TpPHUMEHseMble METOAbl W oOopyaoBaHue. OmnucaHus MPOEKTOB,
BHITIOJTHEHHBIE B BUJE pedepaToB, yKe HE JOMYCKAIOTCI HU HAa KaKue, CEepPhe3HbIe
KOHKYPCBHI U TYPHUPHI.

B 3aBepieHue HECKOJIBKO CJIOB O BBIOOpE TEMBbI HMCCIIEIOBATENBCKOTO IMPOEKTA.
WneanbHblil BApUAHT, KOTIa TEMY HAXOJUT caM MOJIOZOH ucciienoBaTesb. OH JI0JKEH ee
YBUJIETh, OIIYTHUTh, JOJDKEH HAWTH MPOTUBOPEUUS B OKPYXKAIOIIEM MHUpE, KOTOpPhIE OH
0003Ha4uT 15 ceOs B BUJIE TPOOIEMbI, HaJl KOTOPOH 3aX0ueT padoTaTh.

[Ipumep w3 Hamiel npakTUkd. Bo Bpemsi BBINOJHEHUS ONMCHIBAEMOIO B HauleH
CTaThbe WCCIEOBAHUS, METOJOM CTON-Kajpa ObUIM TOJyYeHbl CHUMKHU JUHAMHUKHU
pa3BUTHUS paspsna, oObICHEHHE KOTOPBIX HE mojaaeTcs joruke. OCHOBHOM paspsn He
UIET BJOJIb DJEKTPOHHOTO <«JIHJepa», a BbIOMpaeT cebe Oojee MIUHHBIA IYTh,
cBOpaunBaeT BHU3 (puc. 6). Pa3Be He mMpoTUBOpeUHe C YCTOSIBUIMMHMCS B3IJISIaMH Ha
JTUHAMHUKY pPa3BUTHUSL JaHHOTO siBieHHs? 1 3TO MOXeT Jedb B OCHOBY CIEIYIOIIETO
UCCIIEIOBATEIbCKOTO ~ MPOEKTa HAa TEMy C  OPHEHTHPOBOUYHBIM  Ha3BaHHEM:
«MccnenoBanre aHOMalbHBIX OTKIIOHEHUN TPAaeKTOPUHM HMCKPOBBIX paspsanoB». Tema
3aciy’KMBaeT BHHMaHHWs. Ham Hell Moxker paboTaTh HE OJMH, a TPYIIA MOJOJBIX

HCCIICIOBAHUM,

Puc. 6. «KAHOMaNBHBIN» CiTy4aill B BBIOOpE
TPAEKTOPUU OCHOBHOTO pa3psiaa
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B otnenpHbIX ciydasi, K TEME y4daiierocs: Hajo «mnoasectuy». [Ipu aTom HE0OX01UMO
YUYUTBIBATH €r0 HMHTEPECHI M JKEJIAaHUE 3aHUMAThCAd HCCIEAOBAaHHEM. B  OCTaIbHBIX
Clly4asix, IPOEKThl BpPsJ JIM MOXHO OyneT Ha3BaTh HCCienoBaTelbckuMu. M HUYEro
CTPAlIHOTO B 3TOM HET, BEIb HE TAK M MHOIO B MHPE JIOJICH, KOTOPBIE SIBIISIIOTCS
UCCJIEIOBATENIIMH, KOTOPbIE 00OTAIAOT HAIlly HAYKY OTKPBITUSMU?

Takue wMeTonWMKa M MOAXOA K OpraHM3alMyd  paboOThl  yYallMXCs  Haj
UCCJIEA0BATEIbCKUMH MPOEKTAMHU JAOT IMOJIOKUTEIbHBIE pe3ysbTaThl. Hamm Mononbie
UCCJIEA0BATENIN 3aHUMAIOT MIPU30BbIE MECTAa HA Pa3jIMYHBIX KOHKYpCax W TypHUpax, Ha
WX  pa3pabOTKH  BBIJAIOTCS  JOKYMEHTHI, MOATBEPXKAAIONIME MX TMpaBO Ha
VMHTEJUIEKTYaIbHYIO COOCTBEHHOCTb. Meronuky aBTOpA o Pa3BUTHIO
MCCIIEI0BAaTENbCKUX U TBOPUYECKUX CIIOCOOHOCTEN MCIOB3YIOT HE TOJIBKO B YKpauHe, HO
u B Pecnybnuke benmapyce, B Poccutickoit deaepanuu, a TakkKe B HEKOTOPBIX CTpaHaX

JAJILHETO 3apyOeKbsl.
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Rezumat. in articol sunt reflectate aspecte metodologice si practice de realizare eficienta a stagiilor de
practica de citre studenti, conform Programului de studii 0532.1 Geografie. Semnificatia rezultatelor
cercetarii prezentat in articol se axeaza pe abordarea unui studiu de caz concret, privind organizarea si

realizarea stagiului de practica cu studentii grupei 211, Facultatea de Geografie, UST, la Intreprinderea de
Stat “Institutul de Cercetari si Amenajari Silvice” din Republica Moldova. Exemplele analizate sunt
raportate la realizarea eficienta de catre studenti a continutului Curriculumului practicii de specialitate,
atat in conditii de laborator, cat si in aplicatii de teren. Cunostintele, abilitatile si competentele dobandite
de catre studenti in perioada stagiului de practica vor constitui pilonii de care ei vor avea nevoie pentru
succes in ulterioarele activitati din domeniu.

Cuvinte cheie: practica de specialitate, curriculumul practicii de specialitate, ghidul stagiului de practica,
metode de cercetare, competente digitale, evaluare.

REFLECTIONS ON THE ROLE OF PRACTICE PERIODS IN THE TRAINING

OF GEOGRAPHERS IN THE FIELD OF EARTH SCIENCE

Summary. The article discusses methodological and practical aspects of efficient accomplishment of
practice periods by students, according to the Study Program 0532.1 Geography. The significance of the
study presented in the paper focuses on the approach of a particular case study on the organization and
realization of the practice period with the students of group 211, the Faculty of Geography of Tiraspol
State University and State Enterprise " Institute of Forestry Research and Development " of the Republic
of Moldova. The analyzed examples are related to the efficient accomplishment by the students of the
content of the Curriculum of Professional Practice in both laboratory and field applications. The
knowledge, skills and competences acquired by the students during the practice period will constitute the
pillars they will need for success in subsequent activities in the field.

Key words: professional practice, curriculum of professional practice, guidelines for practice period,
research methods, digital skills, assessment.

Introducere

Stagiul de practica este o parte organica a procesului de studii si Serveste scopului
de fundamentare si aprofundare a cunostintelor teoretice, dobandirii abilitatilor practice
de lucru de catre studenti in activitatile ce urmeaza sa le desfasoare la locul de stagiere in
institutii si organizatii de stat, publice sau private.

Scopul si obiectivele stagiilor de practica pe specialitati si tipuri de practica sunt
definite In programele analitice si ghidurile metodice pentru stagiile de practica, elaborate
in cadrul catedrelor didactice de profil. Rolul deosebit al organizarii stagiilor de practica
constd si in crearea unor conditii optime care vor favoriza integrarea mai rapida a
viitorilor specialisti in activitatea practica.
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Realizarea programului stagiilor de practica la specialitatea 0532.1 Geografie va
contribui la formarea si dezvoltarea unor competente la studenti ce pun in evidenta:
organizarea cercetarii intr-0 institugie stiinfifico-academica; utilizarea adecvata i
corecta a terminologiei geografice de baza, insusirea si utilizarea echipamentului si
utilajului destinat cercetarii; cunoasterea starii si tendingelor de dezvoltare a Geografiei
la nivel global, regional si local; cunoasterea unor metode utilizate in cercetarea
geografica; analiza si interpretarea informatiei prestate in cadrul laboratoarelor
specializate ale instituriilor; deducerea unor concluzii in dependentd de tematica de
cercetare si sarcinile de lucru proiectate pe parcursul stagiului de practica.

Repere metodologice si materiale utilizate

Stagiile de practica la specialitatea 0532.1 Geografie se realizeaza in conformitate
cu prevederile legislative si normative din Republica Moldova, precum:
1.Codului Educatiei [1], care in Articolul 100 pune in evidentd urmatoarele reglementari:
a) Stagiile de practica ale studentilor reprezinta una dintre formele obligatorii de formare
a specialistilor de nalta calificare;

b) Stagiile de practica se organizeaza de institutiile de invatamant superior si se
realizeaza in cadrul institutiilor, organizatiilor, companiilor, societatilor si al altor
structuri conform unui regulament-cadru aprobat de Ministerul Educatiei (actualul
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii);
c) Structurile care ofera institutiilor de invatamant superior locuri pentru stagiile de
practica ale studentilor pot beneficia, din partea acestor institutii, de:

e prioritate in selectarea de absolventi pentru incadrare in propria structurd,

e parteneriat in organizarea de incubatoare de afaceri, laboratoare stiinyifice,

proiecte comune etc.;

o transfer tehnologic si schimb de experienza;

e formare continud a personalului in institutia de invatamant superior.
d) Stagiile de practica se efectueaza in baza contractului incheiat de institutia de
invatamant superior si/sau studenti cu structurile ofertante de locuri de practica;
e) Structurile care ofera locuri pentru stagiile de practica ale studentilor beneficiaza de
facilitéti fiscale Tn modul stabilit de Guvern.
2. Cadrul National al Calificirilor (Invatimantul superior) [2], pune accent pe faptul
ca, prin stagiile de practica studentii sunt organizati astfel, incat pregatirea teoretica si cea
practica sa fie cat mai eficiente si legate de cerintele pietei muncii. Astfel, specificul
domeniului Geografie impune realizarea unor aplicatii practice pe teren si in institutii
specializate.
3. Regulamentul-cadru privind stagiile de practici in invatamantul superior [3] si
Regulamentul cu privire la organizarea stagiilor de practica in UST [4] stabilesc cadrul
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normativ privind stagiile de practicd in procesul formarii initiale in Invatamantul superior
in calitate de componenta obligatorie a formarii profesionale universitare. Prin urmare:

a) Stagiile de practica sunt parte integranta obligatorie a procesului educational si se
realizeaza in scopul aprofundarii cunostintelor teoretice acumulate de catre studenti pe
parcursul anului (anilor) de studii si formarii competentelor stabilite prin Cadrul National
al Calificarilor pe domenii de formare profesionald;

b) Pentru organizarea si desfasurarea stagiilor de practica, institutiile, in functie de
necesitate, vor constitui structuri speciale sau vor desemna persoane responsabile;

c) Catedrele de specialitate vor elabora si aproba programele pentru stagiile de practica.
Programele respective vor intruni urmatoarele conditii:

e vor prevedea instruirea practica continud a studentilor de la specialitatea

respectiva,

e vor stabili sistemul de competente, in conformitate cu finalitatile de studiu pentru
specialistul intr-un anumit domeniu;

o vor fi flexibile si adaptate la cerinsele actualizate ale transferului de informayie

catre studenti, in corelatie cu necesitatile de pe piaga forfei de munca;

e vor fi, in functie de necesitate, coordonate cu organele centrale de specialitate, cu

intreprinderile, organizatiile de profil.
d) Stagiile de practica in cadrul formarii initiale in Tnvatamantul superior se realizeaza in
intreprinderi, organizatii, firme si institutii de invatamant, identificate de catre institutiile
de invatamant in cadrul parteneriatului social, precum si in baza acordurilor bilaterale si
internationale, in cadrul proiectelor internationale.
e) Stagiile de practica in invatamantul superior se axeaza, in temei, pe:

e activitatea de cunoastere generala a unitdtii de practicd in care este repartizat
studentul;

e qactivitati de observatie si analiza a proceselor functionale, sub indrumarea
coordonatorilor (mentorilor) din partea unitatii-baze de realizare a stagiului de
practica,

e colectarea informatiei in scopul elaborarii tezei de licenta/master;

e claborarea setului de documente prestabilite si a raportului privind stagiul de
practica.

Tipurile stagiilor de practica in invatamantul superior la ciclul I de licenta, sunt:
e de specialitate (initiere, pedagogica, tehnologica, in productie etc. );
e practica de licensa.
Rezultate obtinute, discutii si exemplificari
Referitor la rezultate si discutii, vom prezenta doar unele aspecte din stagiul de
practica cu studentii grupei 211 de la specialitatea 0532.1 Geografie, anul 2018.
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Volumul stagiilor de practici in planul de invatamant la specialitatea 0532.1
Geografie constituie 600 ore, corespunzator 20 de credite [5], iar pregatirea practica prin
stagii, include: practica de inisiere, practica de specialitate 1, practica de specialitate 2
si practica de licenta (tab. 1).

Tabelul 1. Stagiile de practica la Programul de studii 0532.1 Geografie,
sectia cu frecventa

Stagiile de practici Sem. Nr. de sapt./ore Perioada Nr. credite
Practica de initiere I 2 sapt./60 ore Noiembrie 2
Practica de specialitate | ] 5 sapt./150 ore Mai-lunie 5
Practica de specialitate II v 5 sapt./150 ore Mai-lunie 5
Practica de licenta VI 8 sapt./240 ore Aprilie - Mai 8
Total - 600 ore - 20

A. Observayii asupra procesului de organizare a practicilor de specialitate

Practicile de specialitate se pot organiza in alternanta cu prelegerile, cursurile
practice si de laborator sau separat, pe parcursul anului de studii, in functie de graficul
procesului de studii si orarul stabilit de catre decanat.

In scopul organizarii eficiente a practicilor la specialitatea 0532.1 Geografie, sunt
elaborate Programele analitice (curricula), in care sunt specificate continuturile
activitatilor preconizate, modalitatea de realizare, competentele care vor fi dobandite de
catre studenti si criteriile de evaluare [6; 7]. Pana la desfasurarea propriu-zisa a practicii,
profesorii coordonatori tin pentru studenti un instructaj, prin care li se aduce la cunostinta
ordinul rectorului UST cu privire la organizarea si desfasurarea practicii, institutia in care
vor realiza stagiul de practica, perioada, durata si programul activitatilor/sarcinilor de
lucru. Prin practicile de specialitate studentii dobandesc competente cognitive,
procedurale si atitudinal-comportamentale. Coordonarea practicilor este asigurata de un
cadru didactic de la catedra de profil si specialisti din institutia - partener.

Practicile de specialitate se realizeaza in institutiile publice si de cercetare in
conformitate cu acordurile semnate si continuturile programelor curriculare. De o calitate
deosebita sunt practicile realizate in Institutul de Geologie si Seismologie al ASM,
Institutul de Ecologie si Geografie al ASM, Institutul de Cercetari si Amenajari Silvice,
cu care Facultatea de Geografie are semnate acorduri de colaborare.

In scopul organizirii structurate a practicilor de specialitate, studentilor li se
recomanda Ghidul stagiului de practica [8], aprobat de Catedra Geografie Generald si
Comisia de Asigurare a Calitatii din facultate. Rezultatele practicilor de specialitate sunt
discutate si aprobate la sedinta catedrei Geografie Generald, iar notele acordate
studentilor sunt transferate in borderouri de catre coordonatorii de practica.



Reflectii privind rolul stagiilor de practica in formarea geografilor la domeniul stiinte ale pamantului

Ghidul stagiului de practica reflectd cerintele cu privire la completarea de catre
studenti a portofoliului, care trebuie sa includa: Caietul de sarcini; Agenda; Raportul
referitor la stagiul de practica; Date privind participarea stagiarului la aplicarii de
teren; Date privind participarea stagiarului in activitatile institugiei-partener; Lista
resurselor bibliografice; Chestionar de autoevaluare; Concluzii si propuneri ale
stagiarului,; Avizul conducatorului de la instituzia — partener; Avizul conducatorului de
la catedra; Evaluarea prezentarii raportului; Fisa de management al stagiului.

In Caietul de sarcini studentii stagiari specifica continuturile lucrarilor proiectate in
conformitate cu Programa analitica a practicii de specialitate.

Notitele in agenda practicii de specialitate se fac zilnic, fiind prezentate date
succinte cu privire la continutul activitatii desfasurate:

 date generale cu privire la instituzia care asigura desfasurarea practicii si

normele de securitate si sanatate in munca;

* situatia actuala a problemei de cercetare stiintifica la care se refera programul

practicii si sarcina individuala a studentului;

* gradul de realizare a programului de practica,

* metodele de cercetare Utilizate si principalele tipuri de lucrari efectuate;

* prezentare succintd privind continutul si realizarea sarcinii individuale de lucru;

* concluzii generale (inclusiv recomandari, etc.).

Etapa pregatitoare include consultarea obligatorie a studentilor stagiari de catre
coordonatori, privind regulile de organizare si desfasurare a stagiului de practica:

e programul de lucru;

e principalele locuri de activitate;

e notirele care trebuie facute in agenda practicii de specialitate si modalitatea de

colectare a materialelor in corespundere cu activitatile planificate;

o sursele bibliografice de specialitate, care trebuie studiate si documentate

preliminar si pe parcursul practicii;

o requli de intocmire si redactare a raportului privind rezultatele practicii.

B. Observayii asupra procesului de desfdasurare a practicii de specializare si asupra
produselor realizate de citre studenti

Este o traditie ca studentii care isi fac studiile la specialitatea 0532.1 Geografie sa
desfasoare practica de specialitate din anul doi, la Intreprinderea de Stat “Institutul de
Cercetdri s1 Amenajdri Silvice” din Republica Moldova. Odatd cu venirea in aceasta
institutie publica, are loc prezentarea grupului de studenti la sedinta organizata de catre
conducatorul stagiului de practicd din partea institutiei partener, familiarizarea acestora
cu programul de lucru al laboratoarelor de cercetare, precizarea planului si a sarcinilor de
lucru in corespundere cu conditiile de munca din institutie. Un moment important este
instruirea studentilor de catre conducatorul stagiului de practica din partea institutiei-
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partener cu privire la tehnica securitatii si respectarea regulilor in procesul de lucru cu
utilajul si echipamentul stiintific (Fig.1).

Figura 1. Caisin Valeriu, dr., vice-director Stiintific al ICAS tine instructaj
studentilor cu privire la tehnica securitatii

In conformitate cu continutul curriculumului practicii de specialitate [6; 7] si
programul stabilit de catre coordonatorii practicii de la catedra si institutia-partener,
studentii-stagiari studiaza: organizarea si managementul activitatii institugiei; problemele
de planificare si finanzare a elaborarilor tehnice si stiintifice; standardele de stat in
domeniu, condiziile tehnice, regulamentele si instructiunile in vigoare; metodele de
cercetare utilizate in laboratoarele specializate; regulile de exploatare a mijloacelor
tehnice, a echipamentului si utilajului stiingific, precum si deservirea acestora;
problemele de asigurare a securitatii activitatii vitale si protecriei mediului.

Un rol important detine etapa de lucru in cadrul Sectiei de Cartografiere si Cadastru
(Fig.2), unde studentii-stagiari insusesc: metodele de masurare a indicatorilor si creare a
bazelor de date; metodologia de prelucrare a datelor statistice (SIG), a metodelor
matematice si elaborare a materialelor grafice (diagrame, modele matematice, harti);
reguli de elaborare a rapoartelor (semestriale, anuale) cu privire la rezultatele
cercetarilor stiinyifice.

Studentii au fost incadrati in pregatirea materialelor cartografice necesare pentru
efectuarea lucrarilor de amenajare a padurilor in IS Ungheni si IS Nisporeni — Silva prin
colectarea si sistematizarea informatiei grafice: hartilor amenajamentelor anterioare
(harta 1:10000), format electronic; planurilor orthophoto; planurilor de evidenta grafica a
primariilor (113 localitati ).
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Figura 2. Cojocaru Ghenadie, Sef Sectia Cartografiere si Cadastru (primul din stanga)
coordoneaza activitatea studentilor-stagiari din grupa 211 (anul de studii 2017-2018)

Au fost sistematizate materialele cartografice existente pentru IS Ungheni si 1S
Nisporeni-Silva si georeferentiate in sistemul de coordonate al Republicii Moldova
(Moldreff99) si a fost analizatd informatia grafica existenta in AutoCad pentru toate
ocoalele silvice referitor la lucrarile pregatitoare catre amenajarea silvica. Studentii au
efectuat lucrari de suprapunere a hotarelor fondului forestier gestionat de catre
Intreprinderea pentru Silvicultura Silva-Centru Ungheni cu caracteristicile terenurilor
private (www.cadastre.md) din raza de activitate (Fig.3).
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Figura 3. Materiale cartografice elaborate de catre studenti
lucrarilor de amenajare a padurilor in IS Ungheni si IS Nisporeni — Silva)

" w ¥ ] U

(utile pentru efectuarea

Din moment ce, Geografia ca stiinta a luat nastere prin observarea directa a naturii
complexe, este firesc sa fie invatata nu numai din carti, in biblioteci si in laboratoare, dar
sl prin observare si contact direct cu natura, ca materia invatata sa fie plina de viziuni.


http://www.cadastre.md/
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Oricat de sistematic si ordonat nu ar fi sistemul de studii, studentul geograf nu se poate
margini numai la carte, numai la lucrul in laborator. Prin urmare, studentul stagiar trebuie
sa nvete, sa observe, sa analizeze, sa compare factorii, fenomenele, procesele si obiectele
direct din natura printr-0 cercetare pe teren in orizontul local. George Valsan (savant
geograf roman, profesor universitar, didactician) atragea atentia ca, astfel, studentul
geograf, fara realizarea unor studii practice in teren riscd sa ramdnd ,,un soricel de
biblioteca”.

in procesul aplicatiilor practice pe teren, orizontul local este un laborator
experimental pentru studenti, locul unde ei intra in contact direct cu realitatea din mediu,
formandu-si astfel fondul corect de reprezentari si notiuni stiintifice referitor la materiile
studiate. In aceste conditii este posibila trecerea de la gandirea abstracti la cea concreta,
si invers; locul cel mai accesibil pentru exemplificari, interpretari, pentru intelegerea
relatiilor dintre componentele mediului si evolutiei lor in timp si spatiu etc.

Institutul de Cercetari si Amenajari Silvice (ICAS) realizeaza cercetari stiintifice pe
mai multe directii importante pentru silvicultura:

o Cercetari in domeniul diversitatii floristice din ecosistemele forestiere (in ariile
protejate) aflate in fondul forestier de Stat;

o Studiaza starea de sanatate a padurilor din Republica Moldova in baza datelor de
monitoring forestier;

o Analizeaza starea actuala fitosanitara a arboretelor din cadrul fondului forestier
al Republicii Moldova, care este determinata in mare masurd de structura si
compozisia arboretelor, de proveniensa acestora si de evoluria factorilor
silvopatologici. La rdandul sau, evolutia factorilor silvopatologici este influentata
si corelata de caracteristicile factorilor ecologici locali, care in conditiile noastre
poarta un pronuntat caracter climatic.

Una din activitatile prioritare ale institutiei este controlul semintelor si materialului
forestier de reproducere. Serviciul de Incercari in domeniile Seminologie si Regenerare
din cadrul ICAS realizeaza multiple activitati, ce tin de domeniul controlului si analizei
calitatii semintelor de arbori si arbusti cu scopul de a asigura producerea materialului
semincer si saditor cu calitati ereditare si germinative superioare.

De asemenea, aceastd institutie oferd posibilitatea de a efectua cercetari si
experimente in mai multe laboratoare-pepiniere. In acest context, studentii-stagiari din
grupa 211, anul de studii 2017-2018 de la specialitatea 0532.1 Geografie au realizat o
vizitd cu scop de cercetare la pepiniera silvica de la Baltata, care apartine Intreprinderii
de Stat pentru silviculturd Chisinau. Inainte de deplasare spre pepinieri, studentii au fost
instruiti in scopul realizarii unei lucrari practice de teren cu respectarea tuturor normelor
de securitate. Grupa de studenti a fost insotitd si coordonata de catre coordonatori si
specialisti in domeniu din cadrul ICAS (Fig. 4).
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Figura 4. Grupa de studenti si coordonatorii stagiului de practica pregatiti pentru
realizarea unei aplicatii practice de teren la pepiniera silvica de la Baltata
(IS pentru silvicultura Chisinau)
Specialistii din cadrul ICAS si cei de la pepiniera au explicat cu minutiozitate
detalii ce tin de tehnologiile moderne aplicate in realizeaza cercetarilor si altor activitati

din domeniul silviculturii (Fig. 5).

Figura 5. Florenta Gheorghe dr., Sef Serviciul de Incerciri in domeniile Seminologie si
Regenerare, insoteste grupul de stagiari pe terenul de amplasament al tehnicii si
utilajului destinat lucrarilor tehnice in pepiniera de la Baltata

Serviciul de Incerciri in domeniile Seminologie si Regenerare prin lucririle in
pepiniere atesteaza si pasaportizeaza arborii si arboretele ca surse de seminte, a
rezervatiilor semincere, plantajelor semincere de prima generatie, rezervatiilor genetice
forestiere, culturilor geografice si a altor elemente, care fac obiectul bazei seminologice
forestiere. In acest scop, studentii-stagiari au fost condusi intr-un sector silvic de Gorun,
unde s-au informat si documentat despre tipurile de lucrari tehnice aplicabile la aceasta
etapa si metodologia colectarii materialului semincer (Fig. 6).
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Figura 6. Discutii cu studentii intru-un sector cu vegetatie matura de Gorun
Un rol important in cadrul pepinierei de la Baltata este acordat plantatiilor
experimentale si comerciale de nuc, molid etc., inclusiv a diferitor specii de arbusti
fructiferi. Un deosebit interes pentru studentii stagiari au prezentat lucrarile efectuate pe
plantatia cu Molid, unde au luat cunostinta si au insusit cerintele tehnologice de plantare,
crestere si intretinere a acestei specii (Fig. 7).

Figura 7. Studentii investigheaza 0 suprafata plantata cu Molid si categoriile de lucrari
tehnice pentru plantare si intretinere
Fiecare student, pe parcursul perioadei de activitate in cadrul institutiei-partener,
elaboreaza raportul privind stagiul de practica.
Raportul practicii de specialitate reprezinta nu doar observarea si descrierea
proceselor de lucru, dar si 0 analiza in baza:
e cursurilor teoretice studiate;
e Dbibliografiei de specialitate studiate in perioada stagiului de practica,
e discugilor cu coordonatorii practicii;
e studiului metodologiei, metodelor si a tehnologiilor moderne, optime propuse si
utilizate de institugie;
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e propriilor observatii efectuate pe parcursul realizarii sarcinilor de lucru in cadrul
stagiului de practica.

Pentru fiecare tip de lucrare se prezinta o analiza comparativa a metodelor moderne
de cercetare si a celor clasice utilizate. Volumul, continutul si ordinea de prezentare a
materialelor colectate si prezentate in raport sunt definite de programul stagiului de
practica.

Studentii prezinta raportul in termenii stabiliti conducatorului practicii de la catedra.
Conduciatorul verifica si apreciaza raportul studentului conform metodologiei de
apreciere a cunostintelor finale, scrie un aviz detaliat privind activitatea studentului pe
parcursul perioadei de stagiu si il confirma prin semnatura.

La evaluarea cu nota a stagiului de practica se ia in considerare:

e corespunderea profilului lucrarilor realizate la practica in cadrul institutiei de
cercetare cu cerintele programului practicii si a specialitatii;

e initiativa studentului si avizul conducatorului din partea institutiei de cercetare;

e sustinerea examenului pentru practica de specialitate in termenii stabiliti si gradul
de responsabilitate a studentului.

Dupa finalizarea practicii de specialitate, agenda completata de catre studentul
stagiar si raportul privind realizarea programului stagiului de practica, se prezinta la
catedra de profil.

In final studentul-stagiar completeazd un chestionar de autoevaluare, in care se
solicita reflectia proprie asupra organizarii si calitatii stagiului de practica.

Concluzii
Din analiza activitatii si a rezultatelor obtinute de catre studenti in demersul stagiului de
practica se remarca urmatoarele aspecte:

- stagiul de practicad reprezintd o activitate complexa cu multiple valente, cu o
diversitate de forme si activitati de realizare a unor sarcini cu caracter aplicativ ca
0 continuare a materiilor predate la prelegeri, seminare si utilizarea informatiilor
in contexte noi;

- studentii au cooperat cu placere la realizarea sarcinilor de lucru proiectate, si-au
dezvoltat spiritul de investigatie independenta si in grup, si-au format abilitati si
capacitati de a observa, a descrie, a analiza, a compara, a sistematiza, a sintetiza si
a raspunde la Intrebari,

- produsele realizate au indeplinit cerintele precizate in sarcinile de lucru, fapt ce
dovedeste ca studentii au dobandit abilitati practice de lucru in laboratoarele
institutiei si in teren;
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materialele grafice si cartografice elaborate au un anumit grad de originalitate,
ceea ce demonstreaza formarea abilitatilor practice si competentelor specifice
cercetatorilor, precum si creativitatea studentilor.
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Rezumat. In lucrare se analizeazi etapele de dezvoltare a pedagogiei, interrelatia practicii educationale si
stiintelor pedagogice, raportul personalitate - societate permanenta schimbare. Accentul este pus pe
fundamentarea pedagogiei ca stiinta socioumana si examinarea structurii procesului educational.
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EPISTEMOLOGICAL STATUS OF PEDAGOGY.

EDUCATION — FUNDAMENTAL PEDAGOGICAL CONCEPT
Abstract. The writing analyzes the stages of pedagogy development, the integration of educational
practice and pedagogical sciences, the personality report - the permanent change of society. The emphasis
is the foundation of pedagogy as socio-scientific science and the examination of the structure of the
educational process.
Key words: pedagogy, subject of pedagogy study, educational practice, structure of educational process,
pedagogy functions.

Introducere. Pentru a defini conceptul de pedagogie este necesar de identificat
caracteristicile fundamentale ale stiintelor educatiei, de a raspunde la urmatoarele
intrebari: Care sunt conditiile aparitiei stiintei?; Care-s etapele de dezvoltare a
pedagogiei?; Care este interrelatia stiintelor pedagogice si practicii educationale?; In ce
constd esenta si structura obiectului de studiu al pedagogiei?; Care sunt relatiile
pedagogiei cu alte stiinte socioumane?

Condiriile aparitiei pedagogiei ca stiintd socioumana sunt: a) determinarea si
conturarea obiectului de cercetare al pedagogiei; b) stabilirea structurii si componentelor
fundamentale ale educatiei; c)elucidarea legitatilor de functionare a educatiei ca fenomen
sociouman; d) elaborarea unei metodologii proprii de investigare a fenomenelor
educationale.

Etapele dezvoltarii pedagogiei ca stiingid socioumand. In dezvoltarea pedagogiei ca
stiintd socioumana s-au evidentiat patru etape[1;2].

a) Etapa desprinderii pedagogiei de filosofie. La aceasta etapa a fost conturat obiectul
de cercetare a pedagogiei, au fost elucidate unele legitati, principii si reguli,
continuturi si forme de educatie si instruire. La aceastd etapd predominau
investigatiile praxiologice. Componenta teoretica (conceptele si legitatile
pedagogice) se aflau la un nivel scazut de fundamentare stiintifica.

b) Etapa raportarii pedagogiei la progresele inregistrate in stiintele socioumane care
este marcatd prin doud tendinte de dezvoltare: tendinta psihologizarii si tendinta
sociologizarii pedagogiei. Cauzele aparitiei acestor tendinte sunt: nivelul scazut de
dezvoltare teoretica a pedagogiei in raport cu stiintele psihologice si sociologice;
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implicarea savantilor psihologi si sociologi in investigatiile pedagogice; asigurarea
metodologica modestd/scazuta a cercetarilor pedagogice. Este cazul de mentionat
si pozitivul acestei etape - aparitia premiselor de creare a stiintelor interdisciplinare
socioumane; elucidarea unor noi surse de asigurare metodologica in investigare
fenomenelor pedagogice.

c) Etapa extinderii cercetarilor interdisciplinare din perspectiva istoricd si comparata.
Etapa nominalizata obtine actualitate si continuitate pentru prezent si viitor.

d) Etapa aprofundarii discursului pedagogic. Aceasta este etapa prezentului si
viitorului stiintelor pedagogice si se caracterizeaza prin dezvoltarea permanenta a
conceptelor, fundamentarea teoretica a categoriilor pedagogice, dezvoltarea
metodologiei teoretice si practice si-n special a obiectului pedagogiei ca stiinta, a
rolului pedagogiei si a altor stiinte socioumane in determinarea destinului omului si
societatil.

Interrelatia practicii pedagogice/educasionale si stiinzelor pedagogice. In viziunea
noastra, pentru a defini obiectul pedagogiei ca stiinta, este necesar de examinat conceptul
nominalizat din doua puncte de vedere:

e Aspectul teoretic al pedagogiei ca stiinta socioumana;

e Aspectul aplicativ sau praxiologic al pedagogiei ca activitate orientatd spre
formarea deplina si rezonabila a personalitatii.

Prin alte cuvinte, este necesar de examinat interrelatia pedagogiei ca stiinta
socioumani, pe de o parte, si practica sau activitatea educationala, pe de altd parte. Intre
pedagogie ca stiinta socioumana si practica pedagogica sau educationald existd
caracteristici unice si specifice.

Unitatea constd in faptul ca atat practica educationald/pedagogica ca fenomen
sociouman, cat si cunoasterea/cercetarea stiintifica pedagogicad sunt directionate spre
realizarea unui ideal comun — formarea si dezvoltarea permanentd a personalitatii si
societatii. Specificul acestor doua procese se evidentiaza la nivel de obiect, la nivel de
mijloace utilizate si la nivel de rezultate sau finalitati.

La nivel de obiect: Obiectul practicii educationale il reprezintd personalitatea sau
omul si societatea sub toate formele sale de existentd care necesita sa fie dezvoltate
permanent, iar obiectul cunoasterii stiintifice pedagogice este educatia ca fenomen
sociouman.

La nivel de mijloace: Mijloacele activitatii practice/educationale il reprezinta
principiile si regulile, obiectivele, continuturile, metodele, procedeele si formele de
educatie, iar mijloacele cunoasterii stiintifice pedagogice il reprezinta sistemul de
problemele de cercetare, obiectul si scopul, ipoteza si obiectivele de investigatie,
criteriile, indicii si metodologia cercetarii.

La nivel de rezultat: Rezultatele sau finalitatile practicii educationale il constituie
personalitatea si societatea educate si dezvoltate din punct de vedere intelectual, moral,
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estetic, profesional, politic, economic, managerial etc., iar finalitatile cunoasterii
stiintifice pedagogice il reprezinta descoperirile obtinute de stiintele pedagogice sub
forma de legitati, relatii, principii si reguli, continuturi, metode si forme de educatie.

Relatia sau raportul dintre stiinta si practica pedagogica/educationala in mod
schematic poate fi reprezentata astfel [3]:

Stiintele

educatiei ! St"nt?lé
/ educatiei 2
Practica \ Practica /
educationala ! educationali 2
Figura 1. Interrelatia practicii pedagogice/educationale si stiintelor pedagogice

Abordarea educatiei din perspectiva pedagogiei solicita solutionarea unor probleme
de ordin al cunoasterii stiintifice, pe de o parte, si activitatii practice educationale, pe de

alta parte. Educasia ca proces practic reprezintd o activitate socioumana care vizeaza
formarea si dezvoltarea personalitatii in vederea integrarii sale in societate, mentinand
trasaturile formate sub/prin schimbdri de adaptare si readaptare la modificarile
permanente sociale, prin autorealizarea propriului potential reiesind din conditiile interne
sau proprii caracteristice fiecarui individ in parte si externe de ordin social.

Educatia urmareste scopul de a forma pozitiv si rezonabil personalitatea si

societatea. In cadrul practicii pedagogice/educationale atat personalitatea cét si societatea
se manifesta in calitate de obiect si subiect al educatiei.
Structura procesului educativ. Structura de baza a educatiei reprezintd un sistem de
relatii interdependente dintre sistemul de influente ale mediului sociouman asupra
personalitatii care se raporteaza la specificul/particularitatile bio — psiho —
sociale/educationale ale personalitatii, pe de 0 parte, si incadrarea nemijlocita a omului in
sistemul de activitati si atitudini concrete, reale ale mediului sociouman, pe de alta parte.
Ambele componente structurale ale educatiei: sistemul de influente si sistemul de
specifice fiecarui subiect educational.

Caracteristicile generale reprezinta sistemul de finalitdti spre care este orientat
procesul de formare a personalitatii ca fiintd socioumana, iar caracteristicile specifice
reprezintd sistemul de particularitati prezente la fiecare om concret (copil, elev, student
etc.).

Specificul fiecarui subiect al procesului educational permanent se modifica, se
schimba, se directioneaza si se redirectioneaza sub influenta sistemului de factori externi
si interni (interese, motive, intentii, comportament virtual s.a.). Astfel, educatul —
personalitatea si societatea se manifesta in calitate de obiect si subiect al educayiei.
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Pedagogia ca stiinta socioumana studiaza legitatile, principiile, continutul, metodele
si formele educatiei. Pedagogia ca stiinta poate fi examinata la nivel teoretic si la nivel
normativ/praxiologic.

Nivelul teoretic 1l reprezinta sistemul de concepte, legitati, interdependente/legaturi
reciproce de ordin educationale. La nivelul teoretic se examineaza tendintele de
dezvoltare a stiintelor pedagogice, relatiile pedagogiei cu alte stiinte, crearea si
fundamentarea a noi stiinte pedagogice, elaborarea criteriilor de evaluare a investigatiilor
stiintifice, relatiile educatiei cu alte procese umane, sociale si naturale.

Nivelul normativ al pedagogiei il constituie sistemul de principii si reguli, metode,
procedee si forme, continuturile specifice sau caracteristice contextului educational
concret pentru formarea si dezvoltarea personalitatii si societatii [4].

Referitor la natura continutului si structura conceptului/notiunii de educatie de
multe decenii se duc discutii pe paginile surselor pedagogice. Cercetatorii pedagogi
definesc termenul de educatie in mod diferit fiindca iau la baza unul sau cel mult doud
din criteriile nominalizate mai jos:

e Caracterul social al educatiei;

e Caracterul uman al educatiei;

e FEducatia ca parte componenta sau element structural al experientei socioumane;
e Educatia ca proces de socializare a personalittii.

Continutul notiunii/conceptului de educatie poate fi stabilit in baza determinarii
relatiei/raportului esential al procesului educational. In unele surse pedagogice continutul
conceptului de educatie se trateazi in sens ingust si sens larg pedagogic. In ultimele
decenii a luat amploare divizarea educatiei ca fenomen sociouman sub trei forme:
educatia formala, educatia nonformala si educatia informala [5].

In opinia noastra, o astfel de divizare a educatiei in doud sau trei sensuri nu poate fi
justificati logic. In acele cazuri cind se ia la bazi numai subiectii constitutivi a
procesului educational, atunci conceptul de educatie poate fi interpretat intr-o multime de
sensuri: educatia prescolara, educatia scolara, educatia profesionald, educatia familiala,
educatia adultilor etc., care nu pot fi raportate logico-structural nici la una din cele trei
forme de educatie nominalizate. Astfel, dacd ne bazam numai pe criteriul functional,
partial denaturam caracterul sociouman al procesului educayional ca sistem integral al
vieril socioumane.

Este cunoscut, ca obiectul de studiu al pedagogiei generale il reprezinta educatia in
sensul larg al cuvantului sub toate aspectele sale, care integreaza in sine si procesul de
instruire.

Toate stiintele pedagogice care au aparut pana in prezent au la baza unul si acelasi
obiect de investigasie — educatia ca fenomen sociouman plus specificul stiintelor
pedagogice concrete.
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Obiectul de cercetare a pedagogiei generale il reprezinta educatia ca fenomen
sociouman, ca fenomen de formare si dezvoltare a personalitatii si societatii. Educatia ca
fenomen sociouman reprezinta viata societatii umane sau sistemul modalitatilor de
organizare si realizare a activitatilor si atitudinilor de viatd a personalitatii, a
grupelor/asociatiilor de oameni, a societatii. Pentru determinarea structurii si redefinirea
procesului educagional este necesar de examinat structura procesului de socializare, de
elucidat unitatea si specificul socializarii si educatiei ca fenomene socioumane.

Socializarea personalitdtii este constituitd din doua procese indisolubil legate intre
ele si care permanent se relationeaza:

e Influenta mediului sociouman sub toata diversitatea de factori si aspecte asupra
personalitatii.

o Incadrarea nemijlociti a personalititii in sistemul de activititi si atitudini
socioumane, prin intermediul carora omul influenteaza in mod activ si selectiv
asupra mediului de viata sociouman.

Interactiunea personalitafii si societdtii presupune in mod obligatoriu de subiect al
dezvoltarii atdt societatea cat i personalitatea. Prin urmare, omul ca fiinta socio-umana
se manifestd concomitent in calitate de obiect si subiect al activitatilor si atitudinilor
socioumane.

Prima laturd/componentd a socializdrii — insusirea experientei sociale,
caracterizeaza influinta mediului sociouman asupra personalititii, iar a doua laturd —
caracterizeazd momentul de influintd a personalitatii asupra mediului sociouman prin
intermediul activitatilor si atitudinilor proprii. In baza celor mentionate concluzionam:

e Relatia sau raportul de baza al socializarii, inclusiv si al educatiei il reprezinta
interactiunea dintre personalitate si mediul sociouman.

e Socializarea reprezintd un proces mai larg in raport cu educatia. Ea include in sine
si factorii spontani, care nemijlocit se reflecta asupra procesului de formare si
dezvoltare a personalitatii.

In mod schematic unitatea si specificul socializarii si educatiei personalitatii poate fi
prezentat conform modelului din figura 2.

Educatia reprezintd un proces bilateral, orientat spre un ideal bine determinat de
formare si autoformare a constiintei (cunostinte, emotii, opinii, convingeri si idealuri de
ordin intelectual, moral, estetic, ecologic etc.) ca modele a experientei
sociale/comportament virtual si de formare a comportamentului ca rezultat al incadréarii
nemijlocite a personalitatii in viata socioumand, in sistemul de activitati si atitudini
socioumane. Ca rezultat la subiectii educationali se formeaza si se dezvolta priceperile,
deprinderile si obisnuintele practice de ordin moral, estetic, ecologic, intelectual,
profesional, politic etc.
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Procesul socializirii personalitatii (proces bilateral)

P
Activitati spontane E Influente spontane
Procesul de g R | Procesul de
formare Activitati orientative S Influente orientative formare
a comportarii g O * a constiintei
la personalitate N la personalitate
A
L
Procesul orientat de I Procesul orientat de
formare si autoformare — | T T/ formare si autoformare a
a comportarii la A constiintei la
personalitate T personalitate
E
! : |
Comportarea real - Modele de comportare
existenta a personalitatii sau comportament
\ / virtual

Educatia — proces orientat de formare si autoformare a constiintei si comportirii la
personalitate

Figura 2. Unitatea si specificul educatiei si socializarii personalitatii [6]

Nucleul educatiei 1l reprezinta incadrarea nemijlocita a personalitatii in sistemul de
activitati si atitudini socioumane. ,,Cred cd educatia este, in consecinta, un proces al vietii
si nu o pregatire pentru viata ulterioara” [7, p.48 ]. Nivelul de dezvoltare a personalitatii
este determinat de nivelul de dezvoltare a activitatilor si atitudinilor esentiale si
dominante din viata ei [8].

In continutul conceptului pedagogie trebuie si se contind intr-un tot intreg
componentele/elementele fundamentale care vizeaza/trateaza pedagogia din punct de
vedere teoretic si praxiologic:

e pedagogia ca stiinta si pedagogia in calitate de activitate practica;
e componenta unica - formarea si dezvoltarea permanentd a personalitatii si

societatli;
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e sa reflecte termenul/conceptul de legitate in doua sensuri — legitati caracteristice
fenomenului cunoasterii stiintifice pedagogice si legitati de educatie a
personalitatii si societatii, de activitate practica educationald;

e sailustreze mijloacele de cercetare/cunoastere stiintifica si mijloacele de educatie
a omului, a grupelor de oameni, societatii;

e sa reflecte rezultatul/finalitatile cunoasterii stiintifice pedagogice — descoperirile
obtinute sub forma de noi legitati, principii si reguli, continuturi, metode si forme
de educatie si a practicii pedagogice/educationale — personalitatea si societatea in
continua formare si dezvoltare.

Pedagogia ca stiinta studiaza faptele, actiunile reale sau situatiile educationale. Ea
este directionata spre obtinerea cunostintelor referitor la dezvoltarea permanentd a
procesului educational si urmareste obiectivul de a reproduce realitatea educationald cu
ale sale nsusiri si relatii.

Relatiile de viata genereaza atitudini subiective la personalitate, care se manifesta in
actiuni, trairi, interese, motive, trebuinte si modalitati de evaluare si autoevaluare a
fenomenelor socioumane si a vietii proprii. Atitudinile subiective ale personalitatii catre
mediul inconjurator, catre alti oameni si de sine sunt determinate de pozitia ei dinamica
in sistemul de activitati si atitudini socioumane.

Cand vorbim de formarea si dezvoltarea generald a personalitétii se are in vedere
acele schimbari cantitative si calitative care se produc in sferele anatomo-fiziologice,
psihice si educationale/comportamentale ale fiintei umane.

Funcriile pedagogiei ca stiinga socioumanda. Pedagogia ca stiintd socioumand poseda
urmatoarele functii:

a) descrierea fenomenelor/faptelor socioumane sau situatiilor educationale, care se

afla in permanenta schimbare si dezvoltare;

b) explicarea relatiilor/raporturilor dintre componentele obiectului supus

investigatiei;

C) proiectarea si prognozarea interventiilor educationale si rezultatul lor;

d) transformarea sau  modificarea  pozitivd/rezonabila a  fenomenelor

educationale[9].

Functia transformativa sau tehnico-constructiva se realizeaza prin perfectionarea si
imbunatatirea procesului pedagogic/educational, prin elaborarea si valorificarea a noi
principii si reguli, metode si procedee, continuturi si forme educationale etc.

Activitatea stiintifica si activitatea tehnico-constructiva reprezinta un sistem
functional integral. Sistemul nominalizat este constituit dintr-un set de elemente sau
componente legate intre ele astfel, ca schimbarea unui element contribuie la modificarea
altora. Deci, functiile nominalizate — stiintifica si transformativd permanent
interrelationeaza si sunt orientate spre realizarea unui ideal comun/unic — formarea si

dezvoltarea permanenta a personalitatii si a societatil.
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Extinderea obiectului de studiu al pedagogiei si practicii educagionale. Evenimentele in
toate domeniile vietii sociale se dezvolta acceleratoriu, inclusiv si-n sfera stiintelor
pedagogice/educatiei. In opinia noastrd, a apirut problema de a reconceptualiza, de a
oferi un nou statut pedagogiei ca stiinta fundamentala care are menirea de a cerceta
procesul de formare si dezvoltare a personalitatii si societatii, de a regla si dezvolta
sistemul de atitudini si activitati socioumane.

Actualmente se subapreciazd importanta cunostintelor socioumane in dezvoltarea
societatii contemporane care este impanzitda de un sistem de contradictii, adeseori
incontrolabile, care cer o solutionare urgentd, constructiva, rezonabild si prognostica.
Imprevizibilul este la orice pas, in toate sferele de viatd socioumand. Subaprecierea
rolului educatiei in formarea omului ca factor determinant in dezvoltarea societtii
negativ si daunator se rasfrange asupra prezentului si viitorului societatii, asupra vietii in
general.

Stiintele pedagogice/educatiei nu se limiteaza intr-o sfera ingustd de activitate
socioumana — pregatirea pentru viata a personalitatii, formarea la ea a competentelor de
adaptare si readaptare la noile conditii si situatii de viata socioumana. Sfera intereselor
stiintelor educatiei simtitor s-a extins si a cuprins in structura sa toate domeniile de
activitate socioumand: economic, politic, financiar, ecologic, profesional, economic,
ideologic etc.

Actualmente se subapreciaza importanta, valoarea stiintelor socioumane si, in
special, a pedagogiei la etapa contemporana de dezvoltare a societatii, care este Tmpanzita
de un sistem complex de contradictii si conflicte, care cer o solutionare urgenta,
constructivd, rezonabild si prognostica. Imprevizibilul este, la orice pas, in toate
sferele/domeniile de viata socioumana. Subaprecierea rolului educatiei in formarea
personalitatii umane ca factor determinant in dezvoltarea generald a societatii negativ si
daunator se rasfrang asupra prezentului si viitorului sociouman, asupra vietii.

Contradictiile, conflictele si crizele de viata sociala sunt rezultate ale educatiei.
Modelele de viaza si de activitate la toate nivelele societatii se construiesc preventiv in
constiinta omului si grupelor de oameni care apoi se realizeaza in viata. lata de ce apare
permanent necesitatea de a forma/educa omul, grupele de oameni, indiferent de statutul
lor social si tipul de activitate profesionala din punct de vedere rezonabil in baza valorilor
general-umane, universale si nationale, in baza sentimentelor datoriei si responsabilitatii.
Stiintele educatiei necesita sa se dezvolte de pe pozitiile rezonabilului uman la nivelul
teoretic si aplicativ, de pe pozitiile idealului personalitatii prospere din punct de vedere
biogenetic, psihic si educational. Sfera educatiei si-n special, procesul de formare si
dezvoltare a atitudinilor la personalitate integreaza in sine totalitatea domeniilor de viata
sociala. Binele si rdul social sunt in mare masura rezultate, produse ale cercetarilor
pedagogice, pe de o0 parte, si activitatii practice educationale, pe de alta parte.
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Pedagogia se transforma in stiinga despre om gsi societate. Stiintele socioumane si
activitatea lor aplicativa urmaresc scopul de a forma oameni competenti profesional,
moral, politic, oameni capabili de a actiona rezonabil in limitele valorilor general-umane,
competenti prospectiv si responsabili pentru viitorul lumii. Stiintele socioumane au
menirea de a ocupa locul de frunte in solutionarea problemelor de viata ale omenirii si a
dezvoltarii prospere a personalitatii.

Pedagogia ca stiinta despre formarea si dezvoltarea permanenta a personalitatii si a
societatii trebuie sa se situeze in fruntea ierarhiei valorice a tuturor stiintelor socioumane.

Realitatea de azi si de maine se creeaza si se proiecteaza initial in constiinta omului, iar
apoi ea se cristalizeaza si se realizeaza in sistemul de activitati si atitudini externe, in
actiuni practice. Viitorul omenirii si vietii depinde de ,,ordinea” investigatiilor in stiintele
socioumane, de prognosticarea mersului dezvoltarii societatii in toate domeniile de viata.
Cu cat mai bine se prognozeaza, se construiesc modelele viitorului, cu atat mai productiv
va actiona omul in toate domeniile de viata, mai putine conflicte, crize, neintelegeri si
bariere dificile vor exista in mediul sociouman.

Concluzii: Asigurarea epistemologica a investigatiilor pedagogice are la baza:
conceptele, legile si principiile filosofice; conceptele pedagogice propriu-zise;
conceptele, legile si legitatile stiintelor concrete (psihologie, sociologie, etica etc.).
Stiintele pedagogice interdisciplinare poseda acelasi obiect de cercetare — fenomenul sau
procesul educational in sensul larg al cuvantului, care la randul sau este examinat/cercetat
sub diverse aspecte sau planuri investigationale: filosofic, psihologic, istoric, sociologic,
etic, biologic etc. utilizdndu-se concomitent concepte si metode de investigatie a acestor
stiinte concrete[10].

Educatia este cercetatdi de mai multe stiinte sub diverse aspecte ( filosofic,
psihologic, etic, estetic etc.,) utilizand concepte si metode de cercetare a acestor stiinte.
Acest fapt a contribuit la aparitia si dezvoltarea a unui set de stiinte interdisciplinare. In
ultima instanta putem afirma, ca multitudinea stiintelor aparute pana in prezent nu
denatureaza si nu submineaza obiectul de studiu al pedagogiei — educatia in sensul larg al
cuvantului care este orientat spre formarea si dezvoltarea permanenta a personalitatii sub
aspect anatomo-fiziologic, psihic si social/educational, a colectivitatilor de oameni si a
societatii. Dimensiunea obiectului pedagogiei - educatia reprezintd un fenomen care
integreaza in sine toate componentele structurale ale societatii, totalitatea tipurilor de
activitati si atitudini socioumane. Prin alte cuvinte expus dimensiunea obiectului de
studiu al pedagogiei integreaza in sine multitudinea actiunilor de viata a personalitatii si a
societatii sub diverse aspecte. In viziunea noastra, obiectul de investigasie al pedagogiei
il reprezinta procesul orientat de formare si dezvoltare pozitiva, rezonabila a
personalitatii si societatii. Actualmente pedagogia a devenit o stiinta despre formarea
personalitatii si societatii in permanenta schimbare si dezvoltare.

Categoriile de baza ale pedagogiei sunt:.
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educatia n doua sensuri ca obiect de cercetare si ca fenomen/proces de formare
a personalitatii si societatii;

instruirea ca obiect de investigatie si ca proces aplicativ de predare-invatare-
evaluare;

legitatile de functionare a educatiei si instruirii si legitatile cunoasterii stiintifice
in pedagogie;

metodologia de investigatie in pedagogie si metodologia de educatie si
instruire;

principiile si regulile de cercetare pedagogica si principiile si regulile de
educatie si instruire;

criteriile si indicii de determinare a eficacitatii cercetdrilor pedagogice si
criteriile si indicii eficacitatii educatiei si instruirii;

mecanismele de evidentiere a tendintelor de dezvoltare a stiintelor pedagogice
sl mecanismele de proiectare, de schimbare si dezvoltare a sistemului

educational si de invatamant prin elaborarea unor noi strategii si finalitati.
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DYSFUNCTIONS IN THE FAMILY AS A SOURCE OF LONELINESS AND
SOCIAL ORPHANAGE OF A CHILD - SELECTED ISSUES
Jozefa MATEJEK, PhD
Pedagogical University of Cracow, Poland
Abstract. The image of the family has changed dynamically in recent years. This concerns not only its
structure, values, ways of communication and leisure time activities, but also problems experienced by
modern families. The family is exposed to the influence of many disintegrating factors that threaten its
proper functioning. Despite the fact that every family strives to maintain a relatively stable internal
balance, there are still many situations that destructively affect the functions it performs. The processes
accompanying the ongoing civilization and cultural changes and socio-economic transformation have
significantly intensified various types of family dysfunctionality phenomena. Orphanhood and loneliness
of a child is one of the most important problems concerning children and is directly related to the
functioning of the family - topics concerning selected issues in this area constitute the content of the
prepared study.
Keywords: family, child, orphanage, loneliness.

DISFUNCTIILE iN FAMILIE CA SURSA A SINGURATATII
S| ORFANAJULUI SOCIAL A UNUI COPIL - SELECTII

Rezumat. Imaginea familiei sa schimbat dinamic in ultimii ani. Aceasta se referd nu doar la structura,
valorile, caile de comunicare si activitatile de timp liber, dar si la problemele cu care se confrunta
familiile moderne. Familia este expusa influentei multor factori de dezintegrare care ii amenintd buna
functionare. In ciuda faptului cd fiecare familie se striduieste si mentina un echilibru intern relativ stabil,
existd incd multe situatii care afecteaza distructiv functiile pe care le indeplineste. Procesele care insotesc
actuala civilizatie si schimbarile culturale si transformarea socio-economica au intensificat semnificativ
diferitele tipuri de fenomene de disfunctionalitate familialad. Orfanitatea si singuratatea unui copil
reprezintd una dintre cele mai importante probleme legate de copii si este direct legata de functionarea
familiei - subiectele subiectelor selectate in acest domeniu constituie continutul studiului pregatit.

Cuvinte cheie: familie, copil, orfelinat, singuratate.

Introduction

The functioning of the contemporary family is often accompanied by various
problems which negatively affect its structure, durability, fulfilling its functions and the
quality of mutual relations between its members. The family faces not only new
challenges, but also factors threatening its functioning. More and more often we see the
phenomenon of increasing the number of families requiring assistance and support due to
unemployment, disability, addiction, long-term serious illness, as well as helplessness in
running a household and raising children. Problems appearing in the family often result
in its disintegration and dysfunction, which is closely related to the situation of children
growing up in the family. An orphanhood of a child is often a result of family disorders,
and its effects are visible in different areas of individual life and may be the cause of
many problems of social functioning of a child. Analyzing the situations that cause
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orphanhood of children, we come to the conclusion that in fact there is not only one issue
causing the feeling of orphanhood or loneliness of a child, but most often there are
several factors in the family leading to such a result.

The family as the environment of human life - dysfunctions in the family

The family is a natural and basic environment for human birth and development. It
has the greatest potential for transmitting culture and social norms and, as a result, for
shaping the personal and social identity of the individual. It therefore influences the
behaviour of the individual and his or her attitude towards the world of values and norms
of conduct. The family is the element of the educational environment that has the longest
lasting impact on its members, sometimes even throughout their lives. The educational
influence of the family is the strongest in early childhood and then gradually gives way to
other environments and institutions that co-create the process of upbringing. It is in the
family that a person acquires patterns of conduct and behaviour in various life situations.
In the family environment he also acquires his first social experiences and shapes his
system of values and attitudes "the family is the environment which through its
specificity, intimacy, directness creates conditions for development and upbringing. It is
a place of first interpersonal contacts, first psychological bonds of a child with parents
and siblings [3, p. 58]. A child participating in everyday natural situations of family life,
in direct interactions between family members, assimilates elementary knowledge about
the world, moral and social norms, culture of family home, learns how to satisfy many
needs and develop their own interests.

The family is a special community of persons, fulfilling many tasks and objectives,
including ensuring cultural and biological continuity, meeting basic human needs, and
providing a sense of security for all its members. Franciszek Adamski emphasizes that
the family is a "group of people united by one of two types of social relations: marriage
and parent-child relations™ [1, p. 28], whereas Zbigniew Tyszka described the family as
"a group of people bound together by the bond of marriage, kinship, affinity or adoption™
[21, p. 74]. The family can be included in the categories of "social group™ as well as
"social institution". In the first case, attention is paid to social roles, cohesion,
psychosocial interactions, social positions. In the second case, the family is treated as a
culturally conditioned regulator of family behaviours and a social entity that satisfies the
essential needs of the individual and society, which are satisfied by integrated family
patterns of behaviours and activities of members who perform certain functions of the
family” [4, p. 20-21]. A properly functioning family is a prerequisite for the existence of
a social order in the everyday life of an individual and for the definition of his or her
identity.

The family has specific functions and tasks for its members, and through their
proper implementation, it meets basic needs and provides a sense of security. The
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functions of the family are the result of actions or behaviours of family members leading
to concrete results. They may or may not be intended, but they come together in a
specific whole which may be affected if any dysfunction of family life arises. The
functions of the family are related to its internal structure, the type of bond that links its
members and the nature of the family. They also vary according to the socio-economic
conditions of the family according to the capacity and degree to meet the needs of its
members. In the typologies that appear in the literature on the subject, we can find many
different classifications of family functions, for example, Stanistaw Kawula
distinguishes: biological and protective function, cultural and social function, economic
function and educational function [8, p. 57] whereas Zbigniew Tyszka [22, p. 199]
mentions more functions of the family, which he divides into four groups:

1. Biopsychic functions (procreative function, sexual function)

2. Economic functions (material-economic function, care and safety function)

3. Socially determinative functions (class function, legalization and control function)

4. Sociopsychological functions (socialisation and educational function, cultural

function, recreational and social function, emotional and expressive function).

The presented family functions are closely connected with each other, because the proper
realization of some influences both the quality and the way of realization of others. In
each typology, the important role of the family in maintaining the biological continuity of
humanity is pointed out, and it is also stated that the role of the family does not end with
the birth of a child, but is only the beginning of the existence of the protective and
educational function in relation to it.

In a properly functioning family, the basic needs of its members, such as: the need
for love, self-fulfilment, belonging, the need for security, respect, emotional support and
fulfilment, are also satisfied to an optimal extent. Additionally, the family supports the
development of the child by creating conditions for the development of its activity and
attitudes by showing interpersonal relations in everyday life. The most important
psychological needs of children are: the need for love, sense of security, belonging,
emotional contact, recognition and cognitive need. Unmet needs are the reason why the
child feels states of anxiety, slower pace of psychophysical development - especially
among young children there is a tendency to stay in isolation and unwillingness to
contact and talk.

Analyzing the functioning of the contemporary family we often notice various
difficulties and problems. Difficulties experienced by families take different forms, they
also have different scope and multifaceted course. Families in the face of social
problems, complex pathologies resulting from global transformations are increasingly
experiencing various crisis situations "it is worth emphasizing that understanding the
processes and condition of a modern family requires a genetic approach, backwardness,
tracing the conditions and logic of its transformations in a longer period of time, with the
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distinction of naturally emerging stages of social macro- and microstructural
transformations™ [23, p. 193]. According to Jadwiga lzdebska, “the dysfunction of the
family can be considered in terms of difficulties in fulfilling its functions for the benefit
of society and for the benefit of family members. A dysfunctional family does not fully
meet its obligations towards its own children, neglects its functions or poses a threat to its
existence. In this way, it does not meet the expectations of its own group or society” [5,
p. 34]. The appearance of various types of disturbances in the child's social and family
behaviour and functioning may indicate disturbances in the realization of the family's
basic functions. A dysfunctionality may concern various types of tasks performed by a
family, it may include individual family functions, we are talking then about a partial
dysfunction or most or all of the functions - this dysfunction is referred to as a total
dysfunction. Family dysfunctionality may concern both the scope of tasks performed by
the family and the way in which they are performed. We can distinguish economic
dysfunctions of the family, socialisation dysfunctions, as well as educational, caring and
emotional dysfunctions [2, p. 8].

Knowing the causes of family dysfunctionality is a complex task, because often the
factors that cause such a state occur in the family as well as outside it, and dysfunction in
one sphere affects the occurrence of dysfunction in other spheres of family life. The
causes of family dysfunction can be found in both intra-family and extra-family factors.
In the literature we can find many classifications of causes that result in family
dysfunctions. These include: lack of one parent; parental conflict preceding family
breakdown and divorce; pathological phenomena - most often alcoholism; violence;
demoralisation; as well as long-term illness or disability of one or both parents;
inefficiency in household management and childcare. The second group includes reasons
arising from wider social determinants, e.g.: permanent work of one parent outside the
place of residence, economic migration; unemployment or reluctance of one or both
parents to work; negative impact of the media on the development of children and young
people; youth belonging to e.g. subcultural groups, movements and sects [25, 2, 8, 9, 11,
10].

Each of the above-mentioned factors of family dysfunction causes serious
disturbances in the process of satisfying the material, psychological and social needs of
its members and becomes a source of orphanhood and loneliness of the child. The
emergence of a dysfunctional family situation most often consists of a set of factors,
which in consequence contribute to the breakdown of family ties, cause lack of care for
the child and educational negligence, and lead to increasing difficulties of the family. In
dysfunctional families, children do not talk about their true feelings, they live in a sense
of fear, shame and hopelessness, a sense of loneliness and social orphanage is born. A
dysfunctional family is a source of tension and anxiety, both for children and for adult
members, and everyday situations experienced by a child cause often increasing feeling
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of loneliness. As Jadwiga lzdebska emphasizes, each of them experiences a lonely
childhood in a different way, depending on the harm suffered by the family and how it
copes with loneliness [6].

Orphanhood - loneliness of a child in a family - psychopedagogical consequences of
the phenomenon

Orphanhood is one of the most important problems for children and is directly
related to the functioning of the family. It is a particularly worrying phenomenon because
of its extent, different forms of occurrence and difficulties in preventing and diagnosing
the situations that cause it. The term orphan initially referred to children deprived of care
as a result of the death of their parents, while the situation in which the parents did not
care for the child - abandoning it - was called abandonment. Both orphanhood and
abandonment lead to loneliness of the individual, so the phenomenon of loneliness was
the most general concept meaning no real care of the child [18, p. 35]. In order to
distinguish the random situation of children, the term orphanhood is accompanied by the
adjective "natural" or "social". Natural orphanhood is the result of death of biological
parents of a child and is an irreversible state, while social orphanhood is the phenomenon
of "lack of parental care resulting mainly from disorders in the functioning of the family:
lack of care for a child, crime and demoralization of parents, alcoholism and serious
upbringing mistakes" was the most general concept meaning the lack of real care of a
child [12, p. 5]. The natural and social orphanhood is linked by the fact that the natural
parental care of the child is actually lost and, as a result, the direct links between the child
and the parents in the family are broken, although both the loss of care and the breaking
of links in both types of orphanhood are of a completely different nature. In a natural
orphanhood, it is not possible to restore the child's own parents, as opposed to a state of
social orphanhood where there is a chance and hope for partial or even complete
restoration of the child's own family and home.

Among the causes influencing the occurrence of the phenomenon of social
orphanhood we can see many factors that are directly related to the situation of the family
- its dysfunctions and the problems mentioned above, among others: addictions,
especially alcoholism, poor material conditions, family demoralization, parents' disease,
family breakdown (divorce), abandonment of a child or deprivation of parental authority.
Janina Maciaszkowa also finds the causes of orphanhood in the conditions of social life
[14, p. 91-92], while R6za Pawlowska and Elzbieta Jundzitt distinguish two groups of
causes of social orphanhood: macro-social and micro-social [17, p. 216]. Macro-social
causes include the general socio-political situation and accompanying phenomena such as
unemployment, homelessness, while micro-social causes concern the improper
functioning of the family in the educational sphere, the occurrence of pathological
phenomena in the family and the disturbed structure of the family. Sources of the
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phenomenon of social orphanhood should also be sought in failing to meet the basic
needs of a child, neglect and lack of acceptance on the part of biological parents.

Being alone and loneliness are not unambiguous concepts, but they are often treated
as synonyms and used interchangeably. Jan Szczepanski proposes to distinguish the
notion of being alone from loneliness because he emphasizes that being alone is a mental
state which a person chooses consciously to focus on experiences in his or her interior.
However, loneliness is the lack of contact with a person, the individual can not establish a
relationship with other people, communicate with them. The feeling of loneliness is not a
voluntary choice of a person - it is caused by the breaking of bonds with people, often not
of one's own free will [20].

The phenomenon of loneliness is increasingly common among children. Loneliness
of a child is caused by his or her life situation - the bonds between him or her and the
closest people are loosening. As Jadwiga Izdebska writes, such a situation may be caused
by pathological phenomena in the family home, the child feels powerless, helpless and
deprived of a sense of security. Loneliness of a child can be defined as individual,
subjective experiences resulting from weakening or breaking the emotional bond with
people close to him or her [6]. Maria Lopatkowa, on the other hand, considers the lack of
parents and home as factors determining the feeling of loneliness [13]. Mirostawa
Gawecka, on the other hand, believes that loneliness is a "subjective psychological state
resulting from emotional deprivation in the psychosocial relationship between parents
and a child in a natural family (...), a child's sense of loneliness is a mental state or
psychosocial phenomenon of a subjective nature arising as a result of disturbances in the
emotional bond between parents and a child, inappropriate emotional relationship
between parents and a child and their dysfunctional educational influences blocking the
child's proper satisfaction of his or her individual mental needs in the family" [4, p. 4]. As
Jadwiga Izdebska emphasizes, in relation to a child, the term loneliness, not being alone,
may be more adequate to describe his or her psychological state, subjective experiences
and sensations. Children are rarely alone, but often lonely. By nature, a child does not
consciously seek loneliness, is afraid to be alone, rarely concentrates only on his or her
own inner experiences, interacting only with himself or herself. On the other hand, he or
she feels very strongly the need for care, love, belonging, recognition on the part of
others, he or she wants constant interpersonal contacts, always staying with someone" [7,
p. 361].

The effects of social orphanhood and loneliness of a child can be observed at
various levels of the individual's functioning, because they include the overall conditions
for the formation of the child's personality and the satisfaction of his or her needs. The
child's inner world shaped by the educational environment determines his or her attitudes
and relations with the environment. Positive self-esteem develops in children accepted
and loved by their parents. Abandoned, lonely children consider themselves unnecessary



Dysfunctionsin the family as a source of loneliness and social orphanage of a child - selected issues

to anyone, and the lack of proper relations with the family results in erroneous
judgements about reality and emotional disorders. As Marzena Sendyk emphasizes, the
essence of social orphanhood is the lack of appropriate care for a child, the lack of
satisfaction of his or her needs, mainly psychological, but in some cases also biological
and material, lack of interest in his or her matters, results in education and contacts with
peers [19, p. 22]. Irena Obuchowska, on the other hand [15, p. 3-6] writes about the loss
of a child in the problems associated with the situation of social orphanhood. The author
also considers the consequences of this loss - which are not the same among all social
orphans and depend on such factors as: the age at which the child becomes a social
orphan; psychological trauma experienced by the child; the course of the process of
separating the child from his or her own family; the quality of contacts maintained with
the family; the educational value of the environment in which the child will find himself
or herself after separating from the natural family. Moreover, according to Irena
Obuchowska, there are three main faces of losing a child in orphanhood, such as:
emotional instability of people who are close to the child, ambiguity as to the child's
belonging and placing unstable patterns of conduct on the child [15, p. 3].

The emotional instability of people who are close to the child affects the sense of
security which is necessary to ensure the proper mental and physical development of the
child. The most important element of stability is the stability of emotional bonds, the
quality of which changes with the age of the child. Families with dysfunctions are usually
characterized by instability, especially emotional instability, emotional chaos,
unpredictability of emotional reactions and their shallowness. Such a situation causes the
child to take over the family relations and, as a result, the child becomes emotionally
unstable.

The ambiguity regarding the belonging of a child results from the change that
accompanies it at the moment of taking his her or from a natural family which is
dysfunctional and educational. The child usually receives better conditions for social,
physical and mental development, but loses the sense of belonging. Many times in such a
situation the child feels torn emotionally, detached from what is known to him/her, with
the elapse of time a feeling of ambiguous belonging appears. Some children accept the
new situation as advantageous and at the same time maintain contact with their biological
family, while others reject the relationship with the family and do not feel attached to
anyone. This is why it is so important to create a sense of belonging to a place and person
for a child in a new foster environment.

Placing the child with heterogeneous and unstable patterns of behavior - this is the
problem most often associated with older children, who set out of their own families
specific rules of conduct that they use when dealing with the biological family. This often
means alternating the use of various moral patterns and burdens, as a result of which
children feel an internal disorientation about behavior.
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The consequences of a child's social orphanhood have a strong emotional impact -
because an insatiable need for security causes a sense of insecurity and loneliness. The
child's self-esteem is underestimated, he/she does not believe in his/her own strength -
he/she has lower aspirations. The sense of social orphanhood and loneliness in children is
also transferred to their social relations, where in the case of younger children, the so-
called emotional hunger appears - that is, the search for someone who would love them -
children reach out to every adult person. On the other hand, older children may manifest
an attitude of indifference, lack of trust, unwillingness to establish emotional contact, the
so-called emotional chill, may also isolate themselves from the environment, which may
lead to confusion and loneliness. The lack of sense of belonging felt by the child can
cause the creation of negative - aggressive behaviors because if you do not know who
you are and where you belong, it is better to mark your existence in any way e.g. negative
(being bad is better than being nobody). Adopting such an attitude by the child
significantly hinders the educational impact in the foster environment and significantly
increases the sense of impunity. It is worth noting that the psyche of a child in a situation
of loss or loneliness does not remain indifferent but defense mechanisms are produced,
which include among others: mechanism of displacement of unpleasant events, running
away into fantasy, creating so-called reactions of the opposite (telling oneself feelings
opposite to those that one really experiences). Defense mechanisms contribute to the
improvement of mood and allow to temporarily overcome the state of loss or loneliness,
but unfortunately do not affect the change of reality.

A child who feels lonely in the family home due to negative emotional relations
with parents may also have problems with functioning on the basis of a peer group, i.e.
with taking on the role of a pupil and a colleague, which in turn influences the process of
his/her socialisation. Children often feel unaccepted, isolated and in direct contact
rejected by the group, which results in low self-esteem, withdrawal and general
depression caused by the lack of acceptance and fulfilment of needs in direct contact with
peers. A child with a sense of loneliness cannot establish an emotional bond with other
people, feels a fear of emotional rejection, which was previously experienced by its
relatives. He or she has difficulties with proper reading of other people's behaviour
towards him or her, which makes it much more difficult to make friends with peers - and
may also result in alienation in the school classroom.

It is therefore worth stressing that the attitude of parents towards their children is
extremely important not only for their emotional development, but also for their social
adaptation. The family upbringing environment is created primarily by the culture of
interpersonal relations within the family, interactions between family members, the need
and ability to communicate their experiences, thoughts and the world of cultural
symbols” [5, p. 15]. The development and upbringing and socialization of the child takes
place primarily through the influence of the closest environment which is the family,
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through appropriate social relations filled with emotional content, mutual understanding
and respect.

Conclusion

Taking into account the problems of the contemporary family and the fact that it is
subject to many transformations, especially in recent years, resulting from the changes
taking place in social life, we should not forget about the increasing scale of the
occurrence of the phenomenon of loneliness and social orphanhood of children. These
processes are the result of the accumulation of destructive factors in the family and result
from the lack of bonds and permanent contact with a person significant for the child.
Disorganized, with disturbed internal harmony, family homes are often not able to
provide the child with constant, proper care. The aforementioned issues of lack of
satisfaction of biological, psychological and cultural needs should also be mentioned, as
well as the importance of family dysfunction in this context for the socialization
processes. As Teresa Olearczyk stresses, "the contemporary family lives in exceptional
times of rapid and violent political, cultural, social and mental changes" [16, p. 5], where
all forms of disorganisation of family life cause the psychological balance of children to
be disturbed, there are educational difficulties which often initiate the process of
loneliness and social orphanhood of a child.

Analyzing selected issues concerning dysfunction in the family as a source of
orphanhood and loneliness of a child, it is clear that the disturbances in the functioning of
a modern family are integrated into general shapes and forms of family life, and their
effects are often felt by the youngest members of society. Therefore, it is worth stressing
in conclusion - quoting Jadwiga Izdebska's words that children will not feel alone when
parents talk to them, spend their free time with their children, are interested in the child's
affairs, show them care and love, pay attention and interest in the child, support the child,
and give a lot of warmth and understanding ... .
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Rezumat. In articol este abordati problema receptirii operei literare prin utilizarea problematizirii si
algoritmizarii ca metode didactice. Initial, sunt analizate un sir de definitii ale metodelor in cauza, se face

referinta la specificul lor, evidentiindu-se faptul ca, desi sunt considerate de majoritatea cercetatorilor ca
traditionale, metodele in cauza, utilizate corect, productiv, pot avea un impact de deosebit de mare asupra
formarii cititorului de literatura, asupra dezvoltarii gandirii lui critice si analitice. Ulterior, sunt propuse
un sir de sugestii metodologice privind utilizarea metodelor In cauza in procesul receptarii operei literare.
Se insista si asupra mai multor tipuri de intrebari-problema cu referinta la opera literara, asupra naturii
situatiei-problema, structurii, etapelor de lucru, a cerintelor ce urmeaza a fi respectate in cazul alcatuirii/
construirii de citre profesor a unei situatii problema. Totodata, sunt analizate avantajele problematizarii,
algoritmizarii si ale metodei PRES.

Cuvinte-cheie: repere epistemice, repere metodologice, receptare, problematizare, algoritmizare, situatie
de optiune morala, profesor, elev.

EPISTEMIC AND METHODOLOGICAL LANDMARKS OF LITERARY
WORK’S RECEPTION THROUGH PROBLEMATIZATION

AND ALGORITHMIZATION

Abstract. The article deals with the problem of literary work’s reception by using problematization and
algorithmization as teaching methods. First of all, there are analysed several definitions of concerned
methods, there is made a reference to their specificity, highlighting the fact that even they are considered
by the majority of researches as being traditional, this methods, when used correctly and productively,
can have a tremendous impact on the formation of the literature reader, on the development of his critical
and analytical thinking. Subsequently there are proposed several methodological suggestions regarding
the use of these concerned methods in the reception of literature process. It insisted on several types of
problem-questions with reference to the literary work, to the nature of the problem-situation, to the
structure, to the stages of work, to the requirements to be respected in case of elaboration / construction of
a problem situation by the professor. Simultaneously, there are analysed the advantages of
problematization, algorithmisation and PRES method’s.
Key words: epistemic landmarks, methodological landmarks, reception, problematization,
algorithmization, moral option situation, teacher, student.
Introducere

Flexibilitatea si deschiderea fata de situatiile si cerintele noi ale invatamantului
contemporan, schimbarile ce au loc in componentele procesului instructiv-educativ au un
impact deosebit si asupra medodologiei didactice. Incontestabil, fiecare disciplind scolara
opereaza cu metode deduse din tipul de cunoastere umana care se afld la baza ei. Cat
priveste literatura ca disciplind scolard, in general, si receptarea/studierea textului artistic,
in special, acestea, prin insasi natura lor, impun utilizarea mai multor metode specifice
artei cuvantului (comentariul literar, analiza literard). Insa in cele mai dese cazuri, criticii

literari, implicit profesorul, apeleazd la diverse metode specifice altor discipline.
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Perspectivele filozofica, psihanaliticad, semioticd, structuralistd, mitologico-arhetipala,
stilistica, matematica si, ceva mai nou, cea a informaticii — toate nu numai ca realizeaza
de facto ceea ce se numeste interdisciplinaritate, dar si servesc pentru atingerea aceluiasi
obiectiv: explorarea complexului semantic al operei literare. Dintre metodele stiintelor
exacte, algoritmizarea si problematizarea sunt si pot fi utilizate cu succes in procesul

receptarii operei artistice.

1. Aspecte teoretice ale problemei

Dincolo de toate criticile care li s-au adus metodelor traditionale (0 analiza a
studiilor cu caracter didactic a aratat ca majoritatea cercetatorilor includ algoritmizarea si
problematizarea in categoria metodelor traditionale), mai ales in ultimul timp, dincolo de
vechimea lor considerabild, mentiondm cd ele nu pot fi neglijate, ci mai degraba
restructurate, reevaluate, revitalizate. Or eficienta oricarei metode depinde nu de
vechimea sau noutatea ei, ci de felul in care profesorul stie s-0 aplice. Nu caracterul de
noutate Tn sine sau spectaculozitatea, nu folosirea unei metode la moda trebuie sa fie
da a trezi curiozitatea elevilor, spiritul lor creativ si de investigatie. ,,Calitatea pedagogica
a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-o cale de cunoastere propusa
de profesor intr-o cale de invatare realizatd efectiv de prescolar, elev, student, in cadrul
instruirii formale si nonformale, cu deschideri spre educatia permanenta”, afirma in
aceasta ordine de idei Sorin Cristea [46, 303].

Strans legata de predarea stiintelor exacte, problematizarea a fost definita, pe
parcursul timpului, de mai multi specialisti din domeniu: Gagne R.M., Tarcovnicu V.,
Okon W, Cerghit 1., Ionescu, Dragulet M, Kudreavtev T. V, Bojin Al., Cucos C.,
Silistraru N. s.a. Desi definitiile difera de la una la alta, in fond, majoritatea cercetatorilor
sustin ideea lansata de savantul rus T. V. Kudreavtev ca aceasta metoda, prin specificul
ei, se intemeiaza pe crearea unor situatii conflictuale (un dezacord intre vechile
cunostinte ale elevilor si cerintele impuse de rezolvarea problemei, intre modul de
rezolvare, posibil din punct de vedere teoretic, si imposibilitatea lui de rezolvare practica,
necesitatea de a aplica in conditii noi cunostintele asimilate anterior, de a alege din
cunostintele pe care elevul le poseda doar pe acelea care ii vor servi la rezolvarea
problemei, de a depune un efort de gandire pentru organizarea cunostintelor intr-0
formula sintetizatoare), care conduc gandirea elevilor din descoperire in descoperire pana
la epuizarea continutului unei teme. O sinteza a acestor definitii o gasim la Constantin
Moise si Elena Seghedin, conform carora ,,problematizarea constd in punerea in fata
elevului a unor dificultati create in mod deliberat, din depasirea carora prin efort propriu,
elevul invata ceva nou” [7, p.362].

Asadar, avantajul metodei este conditionat de faptul ca ea solicita elevul sa aplice in
mod activ ceea ce a invatat, sa-si formeze constructii mentale, sa proceseze informatia
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aplicand mai multe operatii de gandire, sa foloseasca diverse simturi si stiluri de invatare.
In acelasi timp, metoda favorizeazi aspectul formativ al invitimantului, stimuleazi
interesul de cunoastere al elevului, sporeste trainicia si aplicabilitatea informatiei.

Evident, utilizarea problematizarii este posibila in functie de cateva conditii de baza,
de care orice profesor trebuie sa tina cont si anume: existenta unui fond apreciativ
suficient al elevului dozarea dificultatilor intr-o anumita gradare; c) alegerea celui mai
potrivit moment de plasare a problemei in lectie, existenta unui interes real pentru
rezolvarea problemei, asigurarea unei relative omogenitati a clasei la nivel superior, un
efectiv nu prea mare in fiecare clasa de elevi, evitarea supraincarcarii programelor scolare
[7, p.362].

Ca metoda de invatamant, ce ,,angajeaza un lant de exercitii dirijate, integrate la
nivelul unei scheme de actiune didactica standardizata” [3, p.12], algoritmizarea ar putea
fi contestata de unii profesori-practicieni tocmai din cauza ca activitatea elevilor
,urmareste indeplinirea sarcinii de instruire in limitele demersului prescris de profesor in
sens univoc” [3, p.12]. Cu toate acestea, explorarea resurselor metodei dincolo de
limitele caracterului sau standardizat, contribuie, cel putin, in cazul receptarii literaturii
de fictiune, la insusirea de catre elevi a unor scheme de comentariu al operei literare
lirice, epice, dramatice, care, la randul lor, 1i vor ajuta sa-si formeze capacitati de a
elabora treptat propriile scheme aplicabile la diverse texte, in diferite circumstante
didactice sau extradidactice.

Referindu-se la specificul problemei, cercetitorul romén I. Bontas, in studiile sale,
evidentiaza mai multe tipuri de algoritmi didactici si anume:

- algoritmi de sistematizare a materiei, aplicabili prin intermediul unor reguli de
definire a conceptelor, principiilor, legilor; de realizare a judecatilor si
rationamentelor; de stapanire a formulelor; de analiza-sinteza a teoriilor;

- algoritmi de rezolvare a problemelor, aplicabili prin intermediul unor reguli si
ipoteze de lucru, de calcul, de proiectare, de investigatie etc.;

- algoritmi de consolidare a cunostintelor dobandite, aplicabili prin reguli de
proiectare si perfectionare a unor deprinderi intelectuale, sociale sau psihomotorii;

- algoritmi de optimizare a unor capacitati, aplicabili prin reguli de perfectionare a
standardelor de rezolvare a unor probleme;

- algoritmi de creatie, aplicabili prin reguli de rezolvare a unor situatii-problema,
exprimate la nivelul unor tehnici de gandire divergenta productive;

- algoritmi de programare a materiei, aplicabili prin reguli de ierarhizare a
secventelor didactice la nivelul unor coduri specifice (instruirii programate sau
instruirii asistate pe calculator) [1, p.163].

Tinand cont de specificul metodei, C. Moise si E. Seghedin insistd asupra a doud
probleme/ intrebari ce le ridica algoritmizarea didactica: a) avand in vedere cd metoda

obligad elevul sd urmeze scheme prestabilite, nu este ea pagubitoare pentru dezvoltarea
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elevului?; b) algoritmizarea este o metoda de sine statatoare sau este mereu inclusa in
altele? [7, pp.360- 361]. Suntem de acord cu autorii citati, care considera ca
algoritmizarea absolva elevul de prea mult efort si de prea mult timp necesare pentru
rezolvarea unor probleme, fapt ce justifica tocmai caracterul ei standardizat. Cat priveste
opinia autorilor conform careia algoritmizarea nu este o metoda de sine statatoare, ci ,, fie
un mod de prelucrare a materiei inainte de a fi predata, fie o laturd a fiecareia dintre
metodele cunoscute” (p.361), aceasta nu poate fi impartasita de noi. Or, in cazul unui
demers interpretativ scolar (caracterizare de personaj, comentariul literar al unui motiv, al
unei figuri de stil etc.), algoritmizarea isi demonstreaza statutul sau de metoda autonoma.

2. Aspecte metodologice privind receptarea operei literare prin problematizare si
algoritmizare

Metoda poate fi aplicatd cu succes in procesul studierii operei literare de orice
natura: lirica, epica, dramatici. In cazul predarii/ interpretirii creatiilor lirice se utilizeaza
mai mult intrebarea-problema. Or, acest fapt nu inseamna ca situatia-problema ar trebui
ignoratd. Cercetarile in domeniu atrag atentia asupra unei reguli, care trebuie respectata
in utilizarea metodei: ,,sa se chibzuiasca momentul si locul potrivit pentru plasarea
problemei in structura metodica a lectiei, tinind seama de: natura temei, nivelul
dezvoltarii intelectuale a elevilor, gradul lor de comprehensiune, motivele Tnvatarii,
capacitatea de documentare si rezolvare de probleme, lacunele lor in cunostinte, o justa
proportionare a elementelor cunoscute si necunoscute” [6, p. 29].

Cat priveste intrebarea-problemi, ea poate fi cu si fird variante de rezolvare. In
situatia 1n care elevii Intdmpind anumite dificultiti in solutionarea sarcinii, este
recomandabil s@ se recurga la intrebarea-problema cu variante de raspuns. Structura ei ar
f1 urmédtoarea:

- Ce reprezinta pentru eul liric arghezian (poezia ,,Testament”) cartea pe care o lasa
drept mostenire fiului sau? Alegeti din variantele posibile de raspuns si argumentati
pe baza textului:

a) Cartea este sinteza acumularilor in plan existential si sufletesc;

b) Cartea este istoria noastra, a celor care am luptat pentru ea;

c) Cartea este ghidul de conduita morala, codicele in care cautdm sprijin in

vremuri aspre;

d) Cartea este valoarea sacra preluata de la inaintasi;

e) Cartea este un act oficial intocmit de poet si lasat urmasilor;

f) Alta opinie.

Incercand si rezolve aceastd intrebare-problema, elevii vor alege raspunsul, apeland
la diferite operatii ale gandirii cum ar fi: compararea, analiza, sinteza. In urma activitatii
de alegere a unei solutii, ei vor remarca si faptul ca raspunsul la intrebarea-problema din
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exemplul nostru se contine in mai multe variante. Nu le va ramane decat sa-si formuleze
0 opinie si sa aduca argumentele de rigoare.

De retinut ca criteriul de stabilire a intrebarii-problema cu ori fard variante de
rezolvare (de fapt, si a situatiei-problemd) este impus de factura particulard a operei
literare, de aria problematica implicatd in valoarea ei artistica si ideatica. Astfel,
profesorul va manifesta prudenta spre a putea vedea cand opera ofera posibilitatea
aplicarii problematizarii. Important este sd se faca distinctia dintre ,,problema”, in
acceptia obisnuita (ex.: ,,Ce figuri de stil sunt prezente in poezie?”, ,,Care sunt detaliile de
portret al iubitei?” etc.) si ,,problemd”, in sensul metodei problematizarii. Or, atat
intrebarea-problema cu variante de raspuns, cat si cea fara prezentarea solutiilor posibile
solicita un efort maximum de gandire, contribuie la stimularea curiozitatii stiintifice a
elevilor, a dorintei lor de a cauta si de a gasi, prin forte proprii, rezolvarea adecvata.

In cadrul receptirii operelor epice sau dramatice, in cele mai dese cazuri, se poate
recurge la situatia-problema. In aria situatiilor de problema se inscrie si situatia de
optiune morald, care, in viziunea noastrd, reprezintd o totalitate de conditii si
circumstante, didactic justificate, in cadrul carora elevii, prin activitatea emotiv-
cognitiva, 1insusesc Vvalorile etic-estetice determinate de caracterul faptelor,
comportamentul personajului operei literare, de fenomenele ori obiectele lumii
inconjuratoare.

Datorita naturii sale, situatia de optiune morala, ca metoda de valorificare a textului
literar, determind aparitia si dezvoltarea la elevi a necesitatii de cunoastere a unor
formatiuni psihice noi. Intrucat problema care sti la baza situatiei de optiune morala, prin
esenta sa, presupune existenta unor puncte de vedere diferite, ea contribuie la realizarea
dialogului autentic ca parte componentd si foarte importanta a lectiei. Este vorba de
realizarea dialogului ,,elev — elev — opera literard” (in mod traditional la lectii se mai
practica dialogul ,,elev — profesor”). Referindu-ne la structura unei situatii de optiune
morala, subliniem ca aceasta trebuie sa includa: a) descrierea propriu-zisa a povestii/
intamplarii/ cazului; b) prezentarea catorva solutii ale problemei cu care se confrunta
personajul. Prezentam in continuare un model de astfel de situatie:

lon, feciorul Zenobiei si al lui Alexandru Pop Glanetasu, este un baiat harnic,
chipes, voinic. Are patima pamantului, dar e foarte sarac. Permanent simte dureros
prapastia dintre el si ,,bocatanii” satului. O iubeste pe Florica, cea ,,cu obrajii fragezi
ca piersica si ochii albastri ca cerul de primavara”. Dar frumoasa fata e mai saraca
decdt dansul. In acelasi timp Ion este iubit de Ana, fiica bogdtasului Vasile Baciu, care-i
cam sluta. Casatoria cu Ana e un mijloc, la indemdna lui lon, de a scapa de saracie.
Astfel, pe de o parte, personajul doreste sa intre in stapdnirea averii lui Vasile Baciu, iar,
pe de alta, gandul ii zboara tot mai des la Florica.

Cum ar trebui sa procedeze lon?

Solutii:
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a) Dragostea nu e de ajuns in viata. Ea e numai adaosul. Altceva trebuie sa fie
temelia unei casatorii fericite. Sa se casatoreasca deci cu Ana.

b) Sa se casatoreasca cu Florica: nu poti fi fericit cu o fiinga pe care nu o iubesti.

c) Conflictele apar in familie din cauza saraciei, a neajunsurilor. Nu va fi fericit cu
Florica. Sa se casatoreasca deci cu Ana.

d) Sa mai astepte. Poate lucrurile se vor rezolva de la sine.

e) Cu timpul, o va indragi pe Ana, care, eventual, poate deveni mama copiilor lui. E
o0 alegere reusita.

f) Sa se casatoreasca cu Ana. Florica ii poate deveni, cu timpul, amanta.

g) Daca ai alta parere, formuleaz-o.

Cat priveste procedura de aplicare, remarcam patru etape de activitate: lucrul
individual, discutia colectiva (dezbaterea), jocul instructiv pe roluri, analiza propriu-zisa
a textului literar.

Lucrul individual al elevilor va include: cunoasterea prin lecturd a situatiei (a
cazului); alegerea unei solutii din cele propuse ori formularea alteia; argumentarea in
scris (maximum 3-5 enunturi) a solutiei alese.

Discutia colectiva (dezbaterea). Dupa ce sunt impartiti in grupe, in functie de
optiunile lor, elevii isi expun argumentele pro si contra pentru fiecare punct de vedere. In
procesul dezbaterii, se va insista pe urmatoarele aspecte: ,,Ce argumente exista pro sau
impotriva fiecarui punct de vedere?”; ,,Care sunt cele mai convingatoare argumente si de
ce?” ; ,,Care ar putea fi consecintele aplicarii fiecarei solutii asupra partilor implicate si
asupra altor personaje?”; ,,Exista alternative? Care sunt ele?”.

Jocul instructiv pe roluri se va desfasura conform urmatorului algoritm: a)
profesorul va acorda un timp suficient pentru ca elevii sa-si construiasca rolurile pe baza
cazului, b) elevii sunt solicitati sa se transfigureze, sa ,,intre” in pielea personajului,
avand ca punct de pornire intrebarea: ,,Cum as proceda eu in locul personajului?”’

La finele jocului pe roluri se va discuta pe margine urmatoarelor intrebari : ,,Cum v-
ati simtit in rolurile respective?”, ,,De ce ati tratat in modul respectiv situatia sau
personajul?”, ,,Ce ati invatat din experienta traita?”, ,,Cand v-a fost mai usor sau mai greu
sa luati o decizie (in momentul in care v-ati exprimat la persoana a Ill-a ori cand v-ati
exprimat la persoana I)?. De ce?”.

Aceste si alte intrebari i1 vor ajuta pe elevi sd inteleagd mai bine gravitatea
problemei cu care se confrunta personajul, conflictul psihologic pe care il traieste acesta.

Subliniem in aceastd ordine de idei cd sarcina principala pe care trebuie sd o
realizeze profesorul atdt in procesul dezbaterii, cat si in cel al jocului pe roluri este
formarea la elevi a atitudinii fata de problema discutata, fatd de personajele literare. Acest
scop va fi atins, daca fiecare elev va fi inclus intr-o discutie si intr-un joc activ, va fi

ajutat, prin intermediul Intrebarilor, sa gaseasca argumente convingatoare, daca lui i se va
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oferi posibilitatea sa-si compare punctul de vedere propriu cu cel al colegilor, iar mai
tarziu cu punctul de vedere al autorului operei respective.

Se cuvine de retinut si faptul ca in timpul dezbaterii si al jocului pe roluri se
manifesta nemultumirea elevilor in legatura cu luarea unei hotarari colective. Insatisfactia
lor este determinata de aparitia unor noi argumente si intrebari, care le stimuleaza
necesitatea de cunoastere, aceasta, la randul ei, incluzandu-i in activitatea de lectura a
operei, dirijandu-le lectura. Acest interes de cunoastere al elevilor ia forma intrebarii:
,,Cum este rezolvata problema de autor?/ ,,Cum procedeaza totusi personajul in situatia
data si care sunt argumentele scriitorului?”.

Comentariul literar, ca ultima etapa de lucru, poate fi efectuat din diverse
perspective: a) elevii cauta raspuns, prin analiza mai multor fragmente din opera, la un sir
de intrebari aparute in timpul dezbaterii si al jocului instructiv pe roluri; b) elevii reiau
dezbaterea problemei, pornind de la varianta de raspuns aleasa, sustinandu-si deja
punctele de vedere cu argumente extrase din opera literara. Evident, in mod firesc, gratie
argumentelor scriitorului, unii dintre ei isi vor schimba optiunea initiala, parasind grupul
st aderand la altul.

Cunoasterea procedurii de aplicare a situatiei de optiune morald/ de problema este 0
operatie necesara, dar insuficienta, intrucat ea impune respectarea unor cerinte fata de
elaborarea ei si anume: a) sa aiba un caracter de problema; b) sa contina un conflict, o
dilema in fata careia se afla personajul; c) sa reprezinte unul dintre cele mai tensionante
momente ale operei; d) sa propund solutii alternative ale problemei, acestea reflectand
diverse niveluri de dezvoltare morald a elevilor; €) sd contina un caz relevant si interesant
pentru elevi ; f) sa permita elevilor posibilitatea de a lucra individual, in colectiv si de a fi
antrenati intr-un joc instructiv pe roluri.

Revenind la avantajele problematizarii ca metoda didacticd, mentiondm ca atét
intrebarea problema, cat si situatia-problema contribuie la dezvoltarea gandirii critice si
analitice a elevului. Or, in urma analizai si solutionari mai multor probleme, elevul
devine un ganditor apt sd abordeze un subiect din mai multe perspective, sa investigheze
alternativele, atat pentru a-i intelege pe altii cat si pentru a se asigura ca propriile-i
convingeri sunt cele mai plauzibile si nu in ultmul rand sa analizeze si sa evalueze
informatia formuland un anumit rationament. Cum S-ar fi constituit destinul Anei, daca
lon ar fi manifestat atdt mila fata de ea, cdt si respect? Cum s-ar fi constituit destinul lui
lon, daca Vasile Baciu i-ar fi dat din capul locului toate pamdnturile? Acest tip de
intrebdri, cu sigurantd, stimuleazad gandirea elevilor. Cautarea unor solutii originale,
adecvate logicii construirii personajelor le solicita toate operatiile gandirii: rememorarea
unor fapte, evenimente din operd, localizarea acestora, identificarea problemei,
compararea, analiza, sinteza, rationamentul etc. Iatd de ce tocmai din acest motiv
gandirea analitica este/ trebuie sa fie un element indispensabil in continutul metodelor,
procedeelor si sarcinilor utilizate in cadrul lectiilor de limba si literatura romana. Evident
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ca orice exercitiu/ sarcind/ procedeu/ metoda trebuie sa fie aplicat /& conform unei
proceduri/ algoritm si anume:

a)

b)

d)

f)

elevii isi exprimd parerea in legaturd cu problema pusd in discutie in baza unor
intrebari simple adresate de catre profesor ( Ce credeti despre...? Ce parere aveti in
legatura cu........?7 etc.);

elevii 1si clarifica punctele de vedere. Profesorul se convinge ca purtatorul unei
opinii si ceilalti elevi inteleg univoc informatia, cerandu-le sa raspunda la intrebari
de felul: Ce inelegeti prin ....? Cum puteti sa va explicati punctul de vedere? Cum
puteri defini......?

elevii examineazd argumentele pe care se bazeaza afirmatiile lor. Profesorul i1 poate
provoca astfel: De ce credeti astfel? Ce argumente puteti aduce in sprijinul opiniei
voastre? Ce exemple din opera sprijina acest punct de vedere?

elevii constientizeaza existenta altor puncte de vedere prin intrebari de felul: Care
sunt parerile colegilor in legatura cu problema data? Ce alte opinii exista si Cui
aparin ele ( aici se va face trimitere si la opiniile criticilor literari)? Ce alternative
existd la punctul de vedere respectiv?

elevii isi examineaza propria opinie, precum si punctul de vedere al celorlalti intr-un
sistem unic (compara opiniile, le pun in balanta cu alte puncte de vedere opuse,
discutd pe marginea problemei, a urmarilor inerente pentru solutia fiecaruia,
examineaza implicatiile, construiesc sisteme de argumente care sa le sprijine si sa le
dea consistentd si adoptd o pozitie pe baza acestor structuri). Intrebarile de reper
sunt de tipul urmatoarelor: Care este cel mai puternic/ slab argument in sprijinul
opiniei proprii/ a altora? Care este cel mai puternic argument in defavoare ta? Ce
exemple/ date din opera sprijina intr-o masura mai mare opinia ta? Ce s-ar
intampla daca ar fi adoptata opinia ta? Care ar fi impactul asupra personajului /
asupra celor din jurul lui? etc.

elevii adoptad o hotarare In problema respectiva prin evaluarea tuturor punctelor de
vedere prezentate si prin rezolvarea conflictului dintre ele: Care ar fi cea mai buna/
cea mai dezirabila solutie/ deznodamdnt? Cum ar trebui rezolvata problema? Ce
trebuie sa intreprinda personajul? etc.

Intrucat in cazul algoritmizarii, activitatea didactica ,,solicita actiuni automatizate

care trebuie nu numai intelese de elev, ci si construite uneori de acesta prin angajarea

directa a proceselor sale cognitive superioare” [5, pp. 5 — 6], aceasta caracteristica
satisface, in mare parte, necesitatile formarii interpretului de literatura. Prin urmare,
algoritmizarea este /trebuie sa fie indispensabilad procesului de descifrare a semnificatiilor
operei literare. Astfel, algoritmul de interpretare a unei poezii include o succesiune de
operatii necesare a fi cunoscute si exersate de elevi si anume:

a)

descoperirea elementelor de structura (parti, tablouri, strofe) si a procedeelor de
compozitie prin care se formeaza un intreg (antiteza, paralelism, retrospectie etc.);
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b) relevarea sentimentului dominant (ex.: iubirea), a starilor lirice traite (ex.: regret,
fericire, teama);

c) identificarea motivului / motivelor prin care este abordata tema operei (ex.: motivul
dorului);

d) descoperirea elementelor (a figurilor de stil) care pun in lumina substanta artistica a
operei si descifrarea sensurilor lor conotative si denotative;

e) definirea modului in care se individualizeaza imaginile artistice (au statutul de
cuvinte-cheie ale operei, de laitmotiv, sunt plasate la inceputul / la sfarsitul versului
pentru a atrage atentia);

f) formularea temei operei ( iubirea);

g) raportarea titlului operei la mesajul ei;

h) elucidarea viziunii autorului vizavi de problema de viata abordata (ex: a) iubirea
inseamna suferintd; b) iubirea este o energie acaparatoare etc.).

In cazul interpretarii unei opere epice sau dramatice, algoritmizarea poate fi utilizata
in vederea realizarii mai multor obiective ce vizeaza: tema si viziunea despre lume a
autorului, particularitatile de constructie a unui personaj, modul in care este tratata tema,
mesajul global al operei, argumentarea punctului propriu de vedere (al elevului) referitor
la valorile textului etc. Deci este vorba despre ceea ce in didactica literaturii se numeste
eseu structurat, o0 compozitie scolara in care se analizeaza un anumit aspect al operel
literare studiate tinandu-se cont de anumiti indici, de o serie de elemente obligatorii
elaborate de evaluator. Insesi testele pentru examenele de capacitate si de bacalaureat la
disciplina Limba romana obliga respectarea unui algoritm, fapt ce justifica necesitatea
aplicdrii metodei.

O varianta a algoritmizarii este si metoda PRES, care le formeaza elevilor
deprinderi de a-si exprima opinia cu privire la problema abordata in opera, le dezvolta
capacitatea de argumentare. Procedura de aplicare prevede respectarea a 4 pasi, acestia
fiind scrisi din timp pe un poster:

P. — Exprimati-va punctul de vedere;

R. — Faceti un rationament ( judecata) referitor la punctul de vedere;

E. — Dati un exemplu pentru clarificarea punctului de vedere;

S. - Faceti un rezumat (sumar) al punctului vostru de vedere.

Acesti pasi, precum si exemplul-model, scris din timp de profesor pe un alt poster,
le vor ajuta elevilor sa-si formuleze lesne raspunsurile. Mai jos propunem acest model de
poster:

,Care este procedeul de compozitie utilizat de A. Suceveanu in poezia ,,De dragul tau”?

P. — Procedeul de compozitie utilizat de A. Suceveanu in poezia ,,De dragul tau este
inelul compozitional.

R. — Conform naturii procedeului in cauza poezia incepe si se termina cu acelasi Vvers,
obtinandu-se astfel o simetrie perfecta si accentuarea unei idei.
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E. — ,,De dragul tdu m-am innorat si-am nins /.../ Pacat de-atata iarna ce-ai mintit-o” —
acestea sunt versurile initiale ale poeziei, reluate in finalul ei.
S. - Iata de ce eu consider ca procedeul utilizat in poezie este inelul compozitional.
Avand aceste doud postere ca modele, elevii vor propune urmatoarea rezolvare a
problemei formulate mai jos:
,Cum e resimtita trecerea timpului de catre eroul liric al poeziei ,,Fiinta iubitei”, de Liviu

Damian?”:
P.- Trecerea timpului e resimtita de eul liric ca destin implacabil si ca timp al mortii
inevitabile.

R.- Totul: floare, rau, codru, munte, om este supus fortei lui Cronos, care secatuieste,
nimiceste, destrama.
E — In text pot fi atestate mai multe imagini, care sugereaza ideea de mai sus: ,,floarea
palese”, ,,frunza se trece”, ,,codrul se-nfioara”, ,,tata-pamantul /.../ cu trecerea anilor
vlaga si-o pierde”.
S.- Atat rationamentul cat si exemplele aduse confirmd opinia mea cd, in viziunea
autorului, timpul inseamna trecere inevitabila a omului prin aceastd lume.
Concluzie

Dezvoltarea creativitatii elevilor, a activismului, a relatiilor interpersonale, a
gandirii lor critice sunt cateva dintre cerintele zilei de astazi, care au impus schimbari de
optica in ceea ce priveste folosirea, in procesul studierii/ receptarii literaturii, a metodelor
didactice. Or un elev este activ In masura in care inceteaza a fi un simplu receptor, un
destinatar al informatiei gata preluate de la profesor si in care incearca sa ajunga la noile
informatii prin eforturi proprii. In acest context rolul problematizarii si al algoritmizarii
utilizate in cadrul lectiilor este enorm de mare, mai ales in ideea in care ele trebuie sa
devind, intr-adevar, o cale de 1nvatare realizatd efectiv de elevi. Evident, orice metoda

este o virtualitate, care devine eficientda doar prin priceperea profesorului de a folosi.
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Rezumat. Acest articol contine rezultatele unui studiu privind manifestarea competentelor sociale si
emotionale la studenti. Lipsa acestor competente sau dezvoltarea insuficientd la viitorii specialisti
genereaza dificultati in insertia profesionala. Calitatea personalitatii viitorului pedagog depinde de
calitatea relatiilor sociale pe care le initiaza, astfel ca formarea competentelor sociale si emotionale devine

una dintre prioritatile educationale moderne ale invatamantului universitar.
Cuvinte-cheie: insertia sociala, dezvoltarea profesionald, competente sociale si emotionale, integritatea
personalitatii, studenti, cadre universitare.

RESEARCH OF THE STUDENTS' SOCIAL

AND EMOTIONAL MANIFESTATION

Abstract. This article analyzes the results of a study on the manifestation of students' social and
emotional competences. The lack of these skills or the insufficient development of future specialists
generates failures in the professional insertion. The quality of the future specialist's personality depends
on the quality of the social relationships he initiates, thus, the formation of social and emotional
competences is one of the modern educational priorities of the university education.

Keywords: social insertion, professional development, social and emotional competences, personality
integrity, students, academic staff.

Popularitatea conceptului de competenta sociald tot mai mult se resimte atat in
spatiul stiintific, cat si cel academic datorita cercetarilor de valoare a mai multi autori
precum: M. Argyle(1983), J.-M. Dutrénit (2002), U. Phingsten, R. Hintesch (1991), R.
Ullrich (1978), H. Shroder, M. Vorwerg (1978), H.B. Kamununa (2004), E.B.
Koobnsuckas (1995), B. Kynuruna (2005) etc.

Fiind privit drept fenomen psihosocial, conceptul de competenta sociala reflecta o
achizitie psihica capatata de individ in procesul socializarii cu ajutorul careia acesta poate
sa indeplineasca cateva functii: sa aleaga modele de comportament eficiente in situatiile
de interactiune; sa regleze adaptarea la medii sociale noi; sa aduca performante sociale...,
lar prin aceasta sa contribuie la realizarea proceselor de adaptare, integrare, socializare”
[9, p.142]. Raportate la personalitatea fiintei umane, competentele sociale ofera calitate
relatiilor sociale, care fiind preluate, interiorizate si sedimentate de catre fiecare individ
in parte, formeaza esenta personalitatii.

in lucrarea de fata sunt prezentate rezultatele unei cercetiri referitor la manifestarea
competentelor sociale la studenti. Lotul experimental a fost alcatuit din 50 de subiecti: 25
studenti ai anului I-1i si 25 studenti— ai anului 1V, Facultatea Pedagogie, UST (2018).
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Ca metodda de cercetare a servit chestionarul multidimensional Profilul
Competentelor Sociale si Emotionale (PCSE, elaborat de V. Robu si M. Tufeanu, 2013)
ce contine 113 afirmatii referitoare la diferite reactii, atitudini si comportamente care pot
fi intdlnite in viata de zi cu zi in diverse situatii. La intrebarile propuse studentii au
raspuns alegand cinci variante posibile: A - nu mi se potriveste deloc; B- mi se potriveste
purin; C- mi se potriveste destul de mult; D- mi se potriveste mult si E- mi se potriveste in
totalitate.

Examinarea competentelor sociale. Mai intai au fost analizate datele obtinute in
studierea competentei sociale. Drept itemi ce operationalizeazd cu elementele
competentei sociale au servit: responsabilitatea in relatiile sociale, gratificatia si sprijinul,
rezolvarea de probleme, angajamentul, abilitatea de a dezvolta relatii interpersonale
pozitive, asertivitatea, comunicarea, cooperarea si gestionarea conflictelor.

Astfel, pentru anul | s-a constatat:

> Cei mai multi dintre studentii anului I, aproximativ 35%, tin cont de
responsabilitatea in relatiille de grup (scala I). Aceastd competentd vizeaza
constientizarea normelor de conduita si a regulilor bunului simt de care o persoana tine
cont si pe care le aplica in interactiunile sale de zi cu zi. Posibil, pentru studentii anului |
scorul inalt la aceastd scalda se explica prin dorinta acestora de a dovedi cunoasterea si
acceptarea normelor de grup in perioada de adaptare.

Cu varsta aceasta caracteristica tinde sa scada simtitor. Astfel, s-a inregistrat un scor
mai modest la studentii anului 1V, unde procentajul variaza de la 18% la 26%. Aflati pe
ultima sutd de metri, unii fiind angajati si in cdmpul muncii, studentii sunt mai
concentrati pe a absolvi cu succes, decat pe ceea ce se intdimpla in cadrul colectivului. La
aceasta varsta, studentii dobandind autonomie, capata tot mai multa incredere in fortele
proprii si tot mai mult avant spre a se descurca singuri.

> Urmatoarele date ce la fel ating cote mai inalte, comparativ cu celelalte, se
refera la scala VII (comunicarea - 28% din studenti) si scala VIII (cooperarea - 32,66%
din studenti).

Cooperarea si pentru cei mai multi dintre studentii anului 1V, aproximativ 35%,
ramane prioritara (Fig.2). Fiind un proces de grup ce are ca scop actiunea impreuna
pentru beneficiu comun, studentii demonstreaza ca poseda aceastda competenta si chiar o
pot gestiona.

La fel, si comunicarea inregistreazd un procent inalt: 25 - 29% dintre studenti
afirma ca acest element le este caracteristic in totalitate. Deci, observam cu varsta ambii
itemi tind spre o crestere usoara.

Conform 1. Asevschi (2012), in crearea si mentinerea unui climat relational,
comunicarea joaca un rol esential prin acceptarea neconditionata a celuilalt, renuntarea la
judecata cu privire la celélalt, acceptarea spuselor sale, a manierei in care le-a Spus etc.
M. Argyle [6] descrie comunicarea si cooperarea prin orientarea persoanei catre luarea in
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considerare a scopurilor celorlalti si catre imbinarea cu propriile sale scopuri. Aceasta
competentd este importantd pentru dezvoltarea comportamentului la studenti, Intrucat
multe dintre activitdtile in care acestia se implicd (de exemplu: activitatile de invatare sau
petrecerea timpului liber in grupul de prieteni) presupun lucrul in echipa. Antrenarea in
continuare a acestei competente ii va ajuta pe studenti sa invete sa-si adapteze scopurile,
actiunile si comportamentele in functie de regulile si nevoile grupului din care fac parte,
sa conlucreze in vederea atingerii unor scopuri comune, facilitind in acest sens relatiile
dintre membrii grupului.

» Scoruri modeste au atestat studentii la scala Ill (rezolvarea de probleme) - 23%
dintre studenti. Rezolvarea problemelor implica abilitatea unei persoane de a sesiza
caracteristicile si semnificatiile diverselor situatii care apar in viata reald, la care se
adauga capacitatea de a identifica mai multe solutii, de a le evalua in mod critic si de a 0
alege pe cea mai buna dintre ele. Unii autori considera ca abilitatea de a rezolva probleme
de viata reprezinta una dintre cele mai importante variabile care sustin procesul
dezvoltarii personale in randul adolescentilor si al tinerilor, permitandu-le sa faca fata
situatiilor de criza, sa adopte decizii responsabile si sa-si atingd scopurile [2]. Studiile
sugereaza ca stilurile de rezolvare a problemelor si dificultatile care intervin in relatiile
interpersonale joaca un rol important in predictia rezultatelor academice in randul
tinerilor. Prin urmare, antrenarea acestei competente ii va inzestra cu abilitatea de a
solutiona intr-un mod constructiv dificultatile pe care le intampind 1n activitatea
universitard, in relatiile si viata de familie, grupul de prieteni sau in relatiile din cadrul
colectivului academic, obtinand astfel increderea in propriile lor forte, precum si
satisfactia fata de propriile actiuni si relatii interpersonale.

In comparatie cu aceste date, o sporire modesta se observa la studentii anului 1V -
27%. Principala finalitate a sistemului cognitiv este rezolvarea de probleme. Spre
deosebire de celelalte componente ale sistemului cognitiv: atentia, memoria,
categorizarea, mecanismul de rezolvare de probleme are un caracter mai general
cuprinzand celelalte sisteme si subsisteme. Rezolvarea de probleme este rezultatul
interactiunii mecanismelor cognitive, si deoarece aparitia unui conflict este deja o
problema, gestionarea lui implica anumite abilitati din partea celor implicati.

» La fel o medie scazuta s-a constatat la scala 1V (angajamentul) - 20, 8% dintre
studenti si la scala IX (gestionarea conflictelor) - 17% studenti. Conflictele reprezinta o
dimensiune inevitabild a relatiilor interumane, avand multiple cauze si consecinte
neplacute [7], astfel prevenirea si gestionarea lor este o componenta cheie a dezvoltarii
personale care contribuie la succes in planul relatiilor interpersonale [10].

Respectiv, putem presupune cd la studentii anului I, exista o tendinta nalta de a se
prezenta pe sine in societate ca indivizi buni, unici, personali, care se conforma partial la
regulile grupului, cunosc si respectd normele sociale - nevoie care este exacerbata
(exagerata) [5, p. 244]. Pentru ei, relatiile interpersonale si colaborarea se situeaza pe
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prim plan, deoarece la aceasta varsta relatiile imbraca forma unor prietenii colective si ei
simt nevoia de a impartasi interesele cu semenii [5, p. 244].

26% dintre studenti anului IV mentioneaza ca poseda competente de gestionare a
conflictelor, fapt observat in figura 1. Ei demonstreaza ca sunt mult mai echilibrati si
rationali, isi pot controla impulsurile si pot preveni sau evita aparitia unui conflict.
Fiindu-le caracteristica gandirea logica, tinerii pot operationaliza cu competentele
cognitive, ceea ce le permite sa fie mai stapani pe sine.

» La fel cote inalte studentii anului IV ating la scala IV (Angajamentul) si scala V
(Abilitati de a dezvolta relatii interpersonale) - aproximativ 30%. Conform lui Erickson,
la aceastd varsta tanarul este preocupat de relatiile interpersonale, interesele sale se
diversifica, iar dezvoltarea unor relatii interpersonale reprezinta pentru studenti nevoia de
a se grupa si de a se asocia in cercuri intime de prietenie. In viziunea lui F. Golu, tinerii
se angajeaza in relatii cu o mai mare incarcatura de reverie (visare) si fantezie, nu doar in
mediul academic sau profesional, ci chiar si atunci cand traiesc primele iubiri ravasitoare.
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Figura 1. Manifestarea competentelor sociale la studentii anului |
I. Responsabilitatea in relatiile de grup; 1. Gratificatia si sprijinul; 11l. Rezolvarea de probleme;
IV. Angajamentul; V. Abilitatea de a dezvolta relatii interpersonale; VI. Asertivitatea;
VII. Comunicarea; VIII. Cooperarea; IX. Gestionarea conflictelor.
A- nu mi se potriveste deloc; B- mi se potriveste putin; C- mi se potriveste destul de mult;
D- mi se potriveste mult; E- mi se potriveste in totalitate.

Alte rezultate pentru acesti subiecti sunt:

» Scoruri cu maxime de 25,50 % au fost inregistrate la scala II (Gratificatia si
sprijinul) si scala VI (Asertivitatea). Fiind una dintre insusirile psihice deosebit de
importante din constelatia personalitatii umane, asertivitatea contribuie la mentinerea
echilibrului interior, la exprimarea a ceea ce dorim si in egald masura la cultivarea unor
relatii interpersonale agreabile. Prin urmare, studentii isi exprima propriile ganduri si
opinii in mod deschis, fiind precauti la modul in care o fac, ei incearca sa nu fie agresivi
sau abuzivi.
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Gratificazia si sprijinul in plan comportamental implica: aprobarea actiunilor sau a
succesului altor persoane, incurajarea, simpatia exprimatda in mod deschis, interesul
manifestat in mod activ fata de starea de bine a celorlalti. Astfel de comportamente
raspund nevoii de acceptare si apreciere pe care o resimte orice persoand. De aceea,
stimuland abilitatea tinerilor de a-i gratifica pe cei din jur si de a le acorda ajutorul, putem
sd cream premisa pentru cresterea popularitatii tinerilor in grupurile la care aderad si
premisa pentru o integrare fara dificultati.

Comparand datele pentru caracteristicile competentelor sociale ce predomind in
comportamentul studentilor anului | si anului IV (datele pot fi observate in Figura 1 si 2),

deducem urmatoarele:

> studentii anului I-ii atestd mai frecvent in comportament asa competente
sociale ca: responsabilitatea In cadrul grupului, comunicarea, cooperarea;
> in schimb, mai anevoios le reuseste manifestarea In comportament a

asertivitatii, adicd acceptarea opiniei altor persoane fara a diminua propria viziune;

> la fel, luarea deciziilor, capacitatea de a-si gestiona conduita in cadrul
situatiilor de conflict atesta date scazute;
> la anul 1V studentii constatd competente in manifestarea angajamentului,
abilitatilor de a dezvolta relatii interpersonale si cooperare si, mai putin, la asertivitate.
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Figura 2. Manifestarea competentelor sociale la studentii anului IV
Unde: I. Responsabilitatea in relatiile de grup; 1. Gratificatia si sprijinul;
I11. Rezolvarea de probleme; V. Angajamentul; V. Abilitatea de a dezvolta relatii interpersonale;
VI. Asertivitatea; VII. Comunicarea; VIII. Cooperarea; 1X. Gestionarea conflictelor.
A-nu mi se potriveste deloc; B- mi se potriveste putin; C- mi se potriveste destul de mult;
D- mi se potriveste mult; E- mi se potriveste in totalitate
Manifestarea competentelor emotionale. Studiul de fatd a inclus si analiza
rezultatelor obtinute la testarea competentelor emotionale in lotul investigat. In acest
context, s-a operationalizat cu urmatorii itemi ai competentei emotionale: constientizarea

propriilor emotii, exprimarea propriilor emotii, reglarea propriilor emotii, independenta
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in exprimarea gandurilor si a emotiilor, prezentarea de sine, flexibilitatea in emotii si
comportamente, controlul impulsurilor, empatia.

Respectiv, constatdrile facute au dovedit urmatoarele:

» 25,5% dintre studentii anului I au afirmat ca in totalitate constientizeaza
propriile emorii. Posibil ca, aflandu-se la granita dintre varsta adolescentei si cea a
maturitdtii, el au un interes crescut pentru propria persoand si cautd sa-si inteleagd
propriile trairi. Tot aici, 11,5% din studentii anului | au relatat ca nu-si pot da seama de
emotiile traite, rezulta, deci, ca unii studenti nu-si cunosc starile, preferintele, resursele -
ca si efectele lor asupra comportamentului propriu si al celorlalti.

In schimb la anul IV, se observi o crestere usoard a acestui item - 28% din subiecti
au raspuns ca destul de bine isi pot da seama de emotiile traite, si 20,5% - in totalitate
confirma acelasi lucru De remarcat ca, constientizarea emotionala la studentii anului IV
este mai valorificata: subiectii isi percep adecvat stdrile emotionale, confirmdnd o
intelegere apreciativa a propriilor forte si slabiciuni, etaland totodatd un puternic simt al
valorii personale.

De retinut ca, estimarea corecta a acestei componente a competentei emotionale (ce
constituie parte integra a inteligentei emotionale) influenteaza luarea deciziilor
importante in viata, identificarea realitatii intre ceea ce simte - gandeste — spune - face,
asigurda o adaptare mai bund in diverse circumstante si modeleaza semnificativ
comportamentul studentului.
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Figura 3. Manifestarea competentelor emotionale la studentii anului |
Unde : Scala I. Constientizarea propriilor emotii; Scala Il. Exprimarea propriilor emotii; Scala Ill.
Reglarea propriilor emotii; Scala IV. Independenta in exprimarea gindurilor si a emotiilor; Scala V.
Prezentarea de sine; ScalaVI. Flexibilitatea in emotii si comportamente; Scala VII. Controlul
impulsurilor; Scala I1l. Empatia.
A- nu mi se potriveste deloc; B- mi se potriveste putin; C- mi se potriveste destul de mult; D- mi se
potriveste mult; E- mi se potriveste in totalitate.
» Referitor la exprimarea propriilor emoyii: 29,5% dintre studentii anului | au
atestat ca detin control 1n a—si exprima emotiile si doar 5% din subiecti se confrunta cu

problema data.
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Studentii anului IV la fel au inregistrat un procentaj mare la aceasta scala. 29%
dintre subiecti au afirmat nu intampina dificultati, ba mai mult - 27% dintre ei au optat
pentru ideea ca exprimarea propriilor ganduri si emotii liber fara inhibitii 1i caracterizeaza
in totalitate.

Atat psihologii, cat si medicii mentioneaza ca exprimarea emotiilor este esentiala
pentru sinitatea noastrd. in opinia lui Frangois Lelord si Christophe André [1, p.321],
acest element al inteligentei emotionale este foarte important pentru a convietui mai
armonios cu propriile emotii.

» Urmatoarea caracteristica analizata - independenta in exprimarea gandurilor si a
emoriilor (scala 1V) — arata ca 34,66% din studentii anului | o detin in totalitate, aceasta
fiind unica scald cu cel mai inalt scor. Achizitia datd presupune autonomie in planul
exprimarii ideilor gi rezistenta in fata incercarilor de a fi manipulati. La aceasta se mai
adauga siguranta de sine in sustinerea propriilor ideii si in afirmarea propriilor opinii.
Exista si studenti care sunt mai rezervati in exprimarea acestui item (doar 6%).

In acest context, 28% dintre studentii anului IV au aritat ci poseda o astfel de
caracteristica destul de mult si 26% - aproape in totalitate. Doar 4,66% au raspuns ca la
acest capitol se confruntd cu unele probleme.

Totusi, constatam o diferenta vizibila intre datele obtinute la studentii anului | si cei
de la anul IV, care denotda un nivel al independentei mai ridicat la primii. Cu toate ca
specialistii in domeniu sustin ca tinerii de varsta 23-28 ani sunt mult mai independenti,
iar primul lucru care confirma acest fapt este separarea de parinti. La fel, ei considera ca
acesta este momentul in care ei trebuie sa trdiascd, sd se dezvolte si sd-si construiasca un
viitor [5].0 explicatie a acestei diferente poate fi urmatoarea: studentii anului I-ii traiesc
0 senzatie aparentd a cuvantului independentd, aflandu-se pentru prima datd intr-un
mediu nefamilial. Cei de la anul 1V, intr-adevar constientizeaza aceasta stare, avand in
spate al patrulea an de studiu.

» Reglarea propriilor emoyii se manifesta prin abilitatea de control si adecvarea la
caracteristicile situatiilor interpersonale a emotiilor pozitive sau negative, ceea ce
conduce la o adaptare optima. La aceasta scala, 14,85% din studentii anului I, au raspuns
ca nu poseda deloc competenta numita, iar 28% dintre ei, au raspuns ca-si pot mentine
calmul in situatii stresogene. 14,85% dintre studentii anului | au afirmat ca acest lucru le
este caracteristic in totalitate. Respectiv, desi isi constientizeaza emotiile, studentii nu le
pot controla.

Doar 16% dintre studentii anului | in totalitate detin controlul impulsurilor, iar altii
23% se confrunta cu problema autoreglarii emotiilor.

Deja la anul 1V se observa o scadere a numarului de studenti (doar 6,85%) ce mai
greu isi regleaza emotiile in comparatie cu 30,85% care sustin ca in mare parte isi pot
dirija propriile trairi. Si in controlul impulsurilor studentii anului IV atesta cote mai nalte

— doar 9,71% intampina dificultati de autocontrol al impulsurilor, ceea ce este intr-0
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oarecare masura si firesc, deoarece o buna parte dintre ei sunt angajati in campul muncii.
In schimb, de la 21% la 28% studenti se arati a fi mult mai maturi din punct de vedere
emotional, isi pot dirija emotiile.

De mentionat ca autoreglarea emotionald nu este un singur proces, ci cuprinde mai
multe componente, printre care a fi constient de emotiile experimentate, a fi atent la
evolutia acestor emotii, a le intelege si denumi, a le sorta si categorisi, a le dirija sau
modifica astfel Tncét individul sa poata atinge scopul actiunilor pe care le desfasoara.

» Prezentarea de sine, se situeaza pe un loc prioritar pentru studentii anului I, unde
30% dintre acestia au sustinut ca acest lucru li se potriveste destul de mult si aproape in
totalitate - 26%, si doar 7% - deloc. Prin urmare, felul cum sunt perceputi de catre cei din
jur, pentru studentii anului I joaca un rol foarte important.

Pentru studentii anului IV, prezentarea de sine joaca un rol, la fel, important - 37%
dintre subiecti manifestda competenta data. Prioritatea acestei caracteristici demonstreaza
rolul atractivitatii fizice si pentru propria persoana.
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Figura 4. Manifestarea competentelor emotionale la studentii anului IV
Unde : Scala I. Constientizarea propriilor emotii; Scala I1. Exprimarea propriilor emotii; Scala Ill.
Reglarea propriilor emotii; Scala IV. Independenta in exprimarea gindurilor si a emotiilor; Scala V.

Prezentarea de sine; ScalaVI. Flexibilitatea in emotii si comportamente; Scala V1I. Controlul

impulsurilor; Scala I1l. Empatia.

A- nu mi se potriveste deloc; B- mi se potriveste putin; C- mi se potriveste destul de mult; D- mi se

potriveste mult; E- mi se potriveste in totalitate.

» Rezultatele obtinute pentru urmatoarea scala - flexibilitatea in emofii si
comportamente — aratd ca 31% dintre studentii anului I se confruntd cu problema
adaptarii la imprejurari noi, altii 23% trec mai usor peste astfel de situatii. F. Golu (2010)
sustine ca aparitia unor probleme legate de lipsa protectiei parintesti cu timpul vor
disparea pe masura ce tanarul va constientiza noul statut.

Opinia expusa este confirmata de datele obtinute de studentii anului 1V - 37% dintre
subiecti au aratat ca provocarile si noile situatii i determina si se dezvolte si sa-si
perfectioneze unele abilitati. Fiind preocupat de mai multe sarcini, cum ar fi: academice,
profesionale, familiale, tanarul si-a format si continua sa-si formeze abilitatea de a se
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adapta usor imprejurarilor noi. Prin urmare, putem concluziona ca studentii anului 1V,
demonstreaza o doza mult mai mare de maturitate la aceasta scald si tdnarul are deja o
oarecare conceptie despre sine, reprezentandu-si pozitia sa in societate (Golu, 2010).

» Empatia este forma de intuire a realitatii prin identificarea afectivd, avand
capacitatea de a intui, intelege si recunoaste emotiile, sentimentele si preocuparile
celorlalti. Cu cat persoana este mai deschisa fata de propriile sale emotii, cu atat este mai
capabila sa inteleaga si sa interpreteze emotiile si sentimentele altora. Conceptul de
empatie se refera la sensibilitate, la trebuintele si valorile celorlalti si apare ca un element
major in explicarea manifestarilor comportamentului interpersonal. Scopul empatiei este
de a-i percepe ce ceilalti si felul lor de a privi lucrurile, a trai sentimentele si a participa
formula si anticipa comportamentul intrapersonal al celorlalti.

In urma prelucrarii datelor obtinute, s-a observat ca abilititile empatice nu sunt pe
deplin valorificate la studenti. Real este faptul ca o buna parte isi cunosc limitele
empatice si percep indicii emotionali ai celor cu care comunicd sau formeaza relatii
interpersonale. 28% din studentii anului 1V sustin ca sunt empatici in totalitate, si doar
8,57% - nu manifesta empatie fata de alte persoane.

Comparativ, 21,71% dintre studentii anului | au demonstrat o empatie totala, iar
10% atesta unele probleme empatice. Cert este ca toti studentii constientizeazd ca
empatia este sensibilitatea fata de trebuintele si valorile celorlalti si poate fi elementul
major in explicatiile comportamentului interpersonal.

Deci, in linii mari constatam in exprimarea competentelor emotionale urmatoarele:

» fiecare al doilea student al anului I-ii isi constientizeaza propriile emotii, le
poate exprima (50%), aproape 60% reusesc sa-si exprime gandurile si emotiile
independent, sa se autoprezinte;

» aproximativ 15% dintre studentii anului I 1intdlnesc greutdti in reglarea
emotiilor, 23% in controlul impulsurilor si peste 30% In manifestarea empatiei;

» ultimele competente mai greu se regasesc si In comportamentul studentilor
anului 1V - controlul impulsurilor (mai mult de 30%) si empatia (23%), dar sunt mai
flexibili in emotii si comportamente (aproape 70%), in exprimarea propriilor emotii
(49%).

in concluzie:

eExaminarea experimentald a dovedit cd atat la studentii anului I, cat si la cei din
anul IV are loc o dezvoltare neuniforma a competentelor sociale si emotionale, fapt ce
pune in valoare mai multi factori de influenta asupra comportamentului acestora, cum ar
fi mediul academic/profesional, trasaturile de personalitate, motivatia pentru invatare etc.

e Analiza frecventei manifestarii in comportamentul studentilor a competentelor

numite au scos in evidenta unele fapte:
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- laanul I — sunt proeminente unele elemente ale acestor competente (responsabilitatea
in cadrul grupului, comunicarea, constientizarea si exprimarea emotiilor), la anul IV -
altele (manifestarea angajamentului, abilitatilor de a dezvolta relatii interpersonale,
flexibilitate in comportament etc.), dar ambele categorii de varsta prezinta competente de
cooperare, de constientizare a emotiilor etc.,

- totodatd, la ambele varste rar se intdlnesc in comportament asa competente ca:
controlul impulsurilor, asertivitatea, empatia.

In asa mod, pentru o mai buni adaptare la mediul academic studentii anului I-ii au nevoie
sa beneficieze de implicarea in unele activitati cu elemente de trening, programe de
adaptare a competentelor sociale si emotionale, fapt ce va oferi posibilitatea de a
participa intr-un mod constructiv si eficient la viata sociala, si pe de alta parte, va avea un
efect benefic si asupra reusitei academice.
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SHAPING CIVIC ATTITUDES AS A MEANS
OF PREVENTING SOCIAL MARGINALIZATION
Renata SPYRKA-CHLIPALA, Akademia Ignatianum w Krakowie

Summary. The problem of social exclusion is not new. In different periods of development of
civilization, people were marginalized for different reasons. The core feature of exclusion is inability to
fully participate in socio-economic life. Thus, it seems necessary to promote inclusion of individual
people or groups in the right area of social life. Activities promoting inclusion will be aimed at
eliminating or modifying reasons for marginalization.

Very important, if not crucial, in this question is shaping civic attitudes. Since only a human - conscious
citizen is able to participate in important for him/her social events. Consciousness of rights and duties
enables proper social interactions, realization and finding ourselves in specific social roles. Internalization
of civic values prevents both from auto-marginalization and from marginalization of different groups or
people.

Keywords: social marginalization, civic education, civic attitudes.

MODELAREA ATITUDINILOR CIVICE
CA MIJLOC DE PREVENIRE A MARGINALIZARII SOCIALE

Rezumat. Problema excluziunii sociale nu este noua. In diferite perioade de dezvoltare a civilizatiei,
oamenii au fost marginalizati din diferite motive. Caracteristica principald a excluziunii este incapacitatea
de a participa pe deplin la viata socio-economica. Astfel, este necesar sa se promoveze includerea
persoanelor sau a grupurilor individuale in zona potrivitd a vietii sociale. Activitdtile de promovare a
incluziunii vor viza eliminarea sau modificarea motivelor marginalizarii.

Foarte importanta, daca nu esential, in aceasta problemi este modelarea atitudinilor civice. Intrucat doar
un om - cetatean constient este capabil sa participe la evenimente sociale importante pentru el/ea.
Constientizarea drepturilor si obligatiilor permite interactiuni sociale corecte, realizarea si propria regasire
in roluri sociale specifice. Interiorizarea valorilor civice impiedica atdt auto-marginalizarea, cat si
marginalizarea diferitelor grupuri sau persoane.

Cuvinte cheie: marginalizare sociald, educatie civica, atitudini civice.

Introduction

Social marginalization is nowadays thought to have become a global problem,
which needs to be solved for the sake of all mankind. Curbing the processes of
marginalization is one of the basic conditions of social and economic development - on a
local, national, regional and global scale. Preventing marginalization and taking action to
enable social inclusion of the socially excluded is a moral obligation of every responsible
person, and even more so of the State. Such action can take various forms of
professional, organized and institutionalized help. Marginalization and exclusion are an
inherent part of social inequalities related to unequal access to important aspects of
human life. These aspects include lack of participation and limited access to the
following institutions / resources: labour market, consumption markets, educational
system, judicial system, social benefits and social security. Social exclusion is a process
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of deprivation of social significance and the ability to influence the course of events [11,
p. 8].
Social marginalisation - definition of the concept

In social pedagogy, the term "social marginalization" is used interchangeably with
the term "social exclusion™ [14, p. 12].

Social marginalization (exclusion) is a multi-faceted problem, which concerns both
individual people and groups in the context of different social activities.

According to J. Pawtowska, social exclusion refers to a situation where, for various
reasons, a person is deprived of opportunities to fully participate in social life. This
problem results from the fact that in relatively prosperous democracies a part of citizens
not only fails to enjoy privileges of economic development, but practically does not
participate in any aspects of social life. According to the author, current exclusion does
not involve deprivation of specific rights but lack of opportunities and abilities to benefit
from them [12, p. 39].

Exclusion can manifest itself when a person's life opportunities are significantly
limited as well as when a person becomes increasingly relegated and functioning beyond
the official and established social and legal order. This kind of exclusion is reflected in
attitudes, beliefs, assessment of life situation and also in assessment of possibilities for
active participation in social life.

Individuals or groups of people affected by exclusion find themselves in a very
unfavorable social situation which can result in inappropriate behavior and lack of pro-
social attitudes. Social exclusion results in an individuals' or groups' loss of sense of
subjectivity as well as the ability to influence reality and effectiveness of actions. The
situation of exclusion, regardless of whether it affects groups or individual people, is
characterized as follows (according to F. Mahler):

e deprivation of power and ability to make decisions,

o fewer rights and more responsibilities,

o limited possibilities and more restrictions,

e limited economic possibilities and lower economic status,

¢ limited educational, vocational and leisure opportunities,

¢ higher vulnerability to social pressure, crisis and their consequences,

¢ legal discrimination,

e social stigma and discriminatory actions [14, p. 17 in Mahler, 1993, p. 193].
Social exclusion involves abandoning the customary and socially accepted way of life or
failure to follow it. The reasons for such state of affairs can be as follows:

¢ living in unfavorable economic conditions;

e social processes of marginalization, resulting from massive and dynamic changes

(e.g. crisis, sudden collapses of regions);
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o lack of "life capital” which enables individuals to take up suitable social positions,
obtain proper qualifications, enter the labour market, start a family;

e lack of access to certain institutions which equip people with "life capital™ and
allow them to develop it;

e experiencing various signs of discrimination as a result of wrong legislation,
cultural biases, stereotypes;

e having characteristics which hinder the possibility of using common social
resources due to: disabilities, addictions, chronic illnesses;

e exposure to harmful activities of other people, e.g.: violence, blackmail,
indoctrination [3, p. 232-233].

Chrostowska quotes Germani's typologies of forms of marginalization based on the
criterion of various areas of human activity, in which these forms tend to occur.
Marginalization can involve:

e production sphere - access to work, unemployment,

e consumption sphere - hindered access to goods and services due to low income,

e cultural sphere - marginalization manifests itself in behavior patterns which
prevent individuals from performing social roles,

e sphere of education - limited access to educational institutions, literature, arts,

e sphere of welfare - limited access to housing, healthcare, welfare services,

e sphere of politics - limited possibilities of expressing one's views, taking decisions
concerning civil rights [5, p. 213].

Regardless of the way in which social exclusion is defined and characterized, the
fact of relegating excluded individuals beyond the sphere of correct and rightful social
functioning is essential. Excluded people or groups of people do not have a chance to
fully participate in taking social decisions and shaping the world they live in. They also
do not have the opportunity to mobilize and realize their social capital which is essential
for proper functioning in society [see 2, p. 38]. Marginalized people participate in
communal life to a lesser degree than other participants.

Social marginalization can be also analysed in terms of civic participation. An
accurate definition of such participation was given by T.H. Marshall, who found some
criteria to describe the scope of civic participation. He distinguished the following
criteria: civic component - essential for gaining individual freedom including freedom of
speech, property, the right to justice; political component - focused on the right to
exercise political power (participation in elections); social component - defined by the
right to reach the state of economic security, right to participate in social environment
and to live in conditions specified by standards of civilization [15, p. 189-190]. Thus,
citizens' participation in various forms of social and political activity is crucial as it
enables them to make political decisions as well as to meet their own needs and civil



Renata Spyrka-Chlipata

liberties. Social constrains or personal resignation from civic activities will result in
social exclusion. The opposite of exclusion, that is relegation from the social structures,
Is inclusion which involves pro-civic attitudes, solidarity - integration of an individual or
a group with society [6, p. 31 in Roy 1996].

Civic society and the need for civic education

Activities which are aimed at social inclusion, thereby preventing social exclusion,
involve shaping a broadly defined sense of civic virtue. Only within civic society, where
citizens participate in decision making processes and social activities, social exclusion
can be curbed and neutralized.

Vital aspects of civic society such as civic education, civic attitudes or civic
awareness are the result of multifaceted long-term activities. Therefore, if we do want to
be a civic society, we have to create such society by educating its citizens. If we want to
retain democracy, we have to promote its values in a school environment and to show
how its principles and procedures work in practice. If we want to teach patriotism, let's
only teach its best version - civic patriotism [8, p. 44].

Researchers into pedagogy cannot agree as to the meaning of the term ‘civic
education'. Some of them narrow the meaning of civic education to the area of knowledge
which focuses on rights and duties of citizens. In such presentation of civic education,
developing mental skills is thought to be the most important aim of education. Other
researchers lay greater emphasis on practical skills and, at the same time, stress the need
to create for learning people opportunities to act [7, p. 238].

"Civic education is a fragment of mental and moral education placing a human in

society and equipping him in attributes required to efficient, conflictless and useful
participation in social and political life. It should shape people who are aware of their
membership in given community with an imperative of active participation in life of this
community for the common good" [4, p. 20-21].
The author mentions two trends in civic education. The first one, called instrumental
(mental), stresses the importance of transferring and assimilating social, political, legal
and economic knowledge. It constitutes the basis for the development of the second trend
- the guiding (moral) one. The latter aims at shaping specific civic attitudes (pro-social
ones). Chmielewski believes that shaping the above attitudes is a fundamental aim of
civic education. By its nature civic education serves in the first place values of the human
good and the social usefulness. There is a fundamental relationship and link between two
aspects - the happiness of an individual and his/her social usefulness [4, p. 20-21].

The aim of civic education is to prepare conscious citizens who will take
responsibility for their country in many areas of life. "It should install in young people
the understanding of raison d’étre of their country, its spiritual and cultural values, its
economic resources, its relations with other countries - both close and distant ones. It
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should let them become familiar with its political and social institutions and with their
functioning [1, p. 317].

Civic education, when carried out in a proper way, should prepare children and

young people to the following: Living in a community and being aware of their rights and
duties, managing difficult situations, using their sensory and intellectual skills,
developing self-awareness and the ability to critically and fairly judge people and events
[10, p. 80].
According to Janusz Abramczyk, civic education is at the same time moral education.
This implies the need to influence people's personality and will so that they can manage
different legal and, most importantly, moral duties. Those duties are related to different
forms of social activity and concern 4 areas:

1) Duties towards oneself: "They consist in developing virtues which are essential for
responsible use of civic rights, developing moral sphere and sense of dignity,
acquiring habits and attitudes encouraging contacts with other people, respecting
social, professional, and civic obligations, especially the sense of one's
responsibility.

2) Duties towards others. They involve a sense of solidarity and its practical use,
spirit of tolerance and understanding, respect for beliefs and rights of other people,
keeping one's word, the ability to cooperate with others.

3) Duties towards the State. They involve strict obedience to rules, rights and binding
regulations, honesty, acceptance of charges legally applied to all citizens,
willingness to work in political, social and vocational field.

4) Duties towards your country. They include development of feelings which evoke
love to one's homeland - without chauvinism- so that those who live in it can feel
safe and can live duly [1, p. 318].

Shaping civic attitudes

The essence of civic education is, and has always been, shaping civic attitudes.
Civic attitude is perceived as active attitude which is voluntarily chosen, not imposed on
people. It is expressed in the individual's conscious consent to participate in community
and, more importantly, one's obligation to promote the common good [13, p. 125].
Regarding the structural interpretation of attitude [inter alia 9] we can define some
aspects of civic attitude. According to Kazimierz Przyszczypkowski these are as follows:
the cognitive aspect of civic attitude is expressed in collective consciousness that others
together with me participate in the same "we". Next aspect, normative aspect, involves
perception of community and solidarity as a need and necessity. Manifestation of an
attitude, that is behavioral aspect, manifests itself in belonging to different organizations,
associations which express institutionalized aspects of activity of different communities
and classes [13,p. 125). Such interpretation lets us assume that civic attitude involves
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both the processes taking place prior to activity (cognitive, emotional, motivating
processes) as well as the activity itself.

Civic attitude, in all aspects, is axiologically determined. The axiology of
citizenship applies to the following values: internal sovereignty, external independence,
national and social integration, political freedom, justice, subjectivity of people and
institutions, democracy, egalitarianism, tolerance. Civic attitudes are also determined by
requirements of legal regulations, ethical norms, moral principles and one's knowledge.
Those values are clearly related to the realization of civic rights and duties. Fulfilling
obligatory civic duties is motivated by avoiding negative sanctions (avoidance of
punishment), whereas exercising civic rights which are not sanctioned may have its
origins in out-of-civic axiology (the area of interests, satisfying one's needs, realization of
personal goals) [16, p. 137]. The opportunity to exercise civil rights and duties, and
therefore to manifest civic attitudes can take two forms: The first form includes "task-
oriented realization of obligations towards the State, society, human communities, public
institutions, social organizations, the natural environment, safety. The second one
involves performing participatory functions in the scope of using rights, goods,
opportunities and chances" [16, p. 137].

Shaping civic attitudes is, like every educational activity, a long-lasting process,
which is determined by many factors. Activities aimed at shaping civic awareness are
undertaken by institutions, groups and educational environments, which participate in the
process of civic education. In a similar way, the task of shaping civic attitudes does not
only come under schools, states or local governments. "The process of shaping civic
attitudes should be planned and carried out in such a way that every young citizen of our
country beginning his/her active civic and political life is fully aware of:

- privileges to which citizens of parliamentary democracies are entitled by
participating in managing public affairs through voting in elections on local and
national level,

- the meaning of civil liberties granted to citizens by constitutional acts,

- the scope of duties resulting from the fact that they become rightful citizens of the
Republic of Poland [1, p. 320].
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TEXTUL LITERAR IN CALITATE DE MATERIAL AUTENTIC
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Rezumat. Acest articol argumenteaza necesitatea readucerii textului literar in cadrul orelor de limba

strdind la nivel universitar. Experienta demonstreaza ca lipsa de interactiune ampla si variatd cu texte
literare conduce la deficiente de comprehensiune si interpretare la studenti. Un text literar bine ales,
insotit de activitati didactice relevante, va aduce multiple beneficii lingvistice, socio-culturale, analitice,
interpretative si trebuie sa isi regaseasca locul alaturi de celelalte categorii de texte autentice care
constituie continutul manualelor de limba engleza in voga.

Cuvinte cheie: text literar, material didactic autentic, competenta, competenta interpretativa, comunicare
interculturala, beneficii.

LITERARY TEXT AS AUTHENTIC TEACHING MATERIAL

FOR EFL CLASSES
Abstract. The aim of this article is to highlight the need for more interaction with literary texts at tertiary
level mainly, emphasizing that a well-chosen text assorted with appropriate teaching strategies alongside
other authentic materials found in mainstream coursebooks, is sure to bring numerous linguistic, cultural,
interactional benefits to students.
Key words: literary text, authentic materials, competence, meaning interpretation, intercultural
communication, benefits.

Blamat de multi si elogiat de altii, textul literar, ca resursd didacticd in studierea
limbilor straine, a fost treptat repudiat total sau quasi-total din continuturile manualelor
de limba engleza (New English File Series -0 texte literare, Headway-4, Click On-0,
Beyond-0, New Opportunities-0, Read and Understand-0). Desi sunt serii de manuale in
diferite nivele extraordinare, nu sunt perfecte, dupa cum se vede, deoarece ii priveaza pe
cei ce studiaza limba engleza ca limba straina (LS) de posibilitatea de a explora diverse
varietati si stiluri ale limbii tintd. Discutiile in contradictoriu sunt neepuizate, cu
argumente pro si contra dintre cele mai sofisticate. Pentru unii (Carter& Long, 1991,
Gajdusek, 1988, Arthur,1968), textul literar (TL) nu prezintd material adecvat pentru
orele de limbd pentru ca nu reflectd realitatea cotidiana asa cum o face presa, spre
exemplu. Iar pentru altii, (Bredella, 2004, McKay, 1993, Collie & Slater,1987, E. di
Martino, 2014, Nasr, 2001, Ladousse-Porter, 2001,) dimpotriva, TL reprezinta cea mai
valoroasd sursd de material didactic autentic care poate fi exploatat din numeroase
perspective pentru a atinge obiectivele orelor de LS. Nasr, 2001, citandu-| pe Stern, 1991,
afirmd, in sprijinul TL, ca rolul acestuia este multidimensional pentru ca consolideaza
cele 4 competente de baza in nvatarea unei LS, deschide noi perspective ale cunoasterii
si contribuie la maturizarea cognitiva [7, p.348]. Van T.T.M. reliefeaza alte beneficii ale

TL in continutul didactic, care coreleaza cu recomandarile CECRL, si anume:
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- stimuleaza gdndirea critica;
- are impact asupra imaginatiei §i dezvolta creativitatea,
- -senmsibilizeaza fata de alteritate si dezvolta competenta interculturala[10].

Contradictiile persista, precum si faptul ca, desi se constientizeaza valoarea TL, in
continuturile didactice pentru LE la nivel universitar acestea lipsesc aproape cu
desavarsire, ceea ce se traduce in diverse deficiente ale competentei de comunicare in LS.
Competenta de comunicare (CC) este incompletd in absenta altor componente ale sale
decat cea strict lingvistica si implicd o multime de alte aspecte, care, neglijate, se vor
manifesta prin frustrari, erori pragmatice sau esec total in interactiunile verbale, fie cu
vorbitori nativi sau non-nativi. Impartisim convingerea multor sustinitori ai textului
literar in calitate de resursa didactica, datoritd avantajelor si plusvalorii pe care o aduc
procesului instructiv-educativ. Willis Edmonson, [apud 2, p.1] sustine ca obiectivele
orelor de LS pot fi atinse si 1n lipsa TL deoarece nu depind de textele folosite, ci de
modul in care sunt exploatate. Am putea sa 1i dam dreptate, partial bineinteles, deoarece
un text se lectureaza nu doar de dragul informatiei pe care o prezintd, ci i pentru a avea o
anumitd reactie, pentru a raporta propriile experiente la cele descrise in text, pentru a
forma impresii si judecati.

Paran subliniaza ca textele literare trebuie incorporate in curriculum nu pentru
Imitarea structurilor lingvistice, ci pentru a actiona ca un stimulent in invatarea limbii.
Notiuni inguste precum utilitate sau literatura nu e pragmatica conduc la confundarea
obiectivelor studierii LS cu mijloacele prin care se realizeaza [9, p.4]. Criticile aduse TL
trec cu vederea numeroasele sale beneficii nu doar in termeni de competenta lingvistica,
ci si in termeni de valori morale sau competente transferabile. Textul literar la orele de
limba strdina trebuie perceput ca resursad si nicidecum nu ca materie de studiu si relatia
dintre aceste doud dimensiuni trebuie privita ca unitate, ca un continuum [5]. Rolul TL in
dezvoltarea competentei interculturale este incontestabil, confirmat de diverse studii
precum cele efectuate de catre Nault, 2006, L.F. Gomez, 2012, 2013, 2014, I. Lazar,
2006, 2007, M. Sawyer, A.G. Matos, 2015, care subliniazd cd marea majoritate a
studentilor universitari studiazd o LS fard a studia pic de literaturd, ceea ce este in
contradictie cu obiectivele invatarii unei LS, care presupune nemijlocit intelegerea si
cunoasterea culturii limbii tinta [8, p.147].

Berardo, 2006 afirmd ca in ultima perioadd tot mai multi cercetatori remarca
paradoxul care se contine in sintagma limbaj literar, cu referire la limba utilizata in TL, si
care este cel mai adesea criticata, indicand ca nu existd o asemenea categorie, precum ar
exista terminologia medicald, inginereasca sau in domeniul constructiilor etc. [1]. TL
utilizeazd exact aceleasi resurse ca oricare purtator al unei limbi, doar cd adesea cu un
grad mai inalt de expresivitate, continut in figuri de stil, expresii cu sens figurat sau
frazeologisme. Ele reflecta limba in toatd diversitatea ei cu simpla diferentd ca resursele
lingvistice sunt exploatate astfel incat sa aiba mai multa intensitate [Lazar, 2010, apud 6],
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si anume datoritd acestor particularitati ar trebui sa se regaseasca in cadrul orelor de LS
din plin pentru a oferi celor ce studiaza limba data o varietate de stiluri, registre si
varietdfi lingvistice si pentru a servi drept un stimulent de imbogatire lexicala [3, p. 5].
Intrand in contact cu TL si exploatand diversitatea lingvistica pe care o acoperd, am avea
o solutie pentru contextul in care ne referim la conceptul de World Englishes si incercam
sa clarificdm care engleza sa o invatam. A introduce TL in continutul didactic nu
presupune neaparat studierea marilor clasici, precum W. Shakespeare, G.G. Byron, J.
Keats, T. Hardy, etc. Sunt numerosi alti autori moderni, de origine diferitd, care au scris
lucrari uimitoare in engleza si care ar putea fi studiate precum J. R.R. Tolkien, J.K.
Rowling, D. Lessing, A. Munro s.a.

Abordarea comunicativa in predarea limbilor (Communicative Language Teaching)
este adesea insuficient Inteleasa de catre unii profesori sau chiar factori de decizie, care
considera ca TL este neavenit la ora de LS, unde studentii trebuie s invete a comunica,
nu sa faca literatura. Aceasta reactie de renegare a TL este generatd de stereotipuri si
prejudecati, care isi are originile din timpul Metodei Traducerii. A interactiona cu un TL
in contextul actual, cand toti sunt dominati de dorinta de a comunica in LS, nu presupune
doar lecturarea si traducerea lui. O gamd vasta de activitdti comunicative pot fi
implementate in baza TL anume pentru a facilita dezvoltarea CC intr-un mod autentic,
creativ, in care se pot reflecta emotiile, trairile si experientele anterioare ale studentilor.
Drept exemplu, ma voi referi succint la citeva activitdti comunicative n baza textului
The Hitchhiker de Roald Dahl. La o prima scrutare, textul pare incarcat si neatractiv,
ceea ce poate produce reactii adverse din partea studentilor, determinand nedorinta de a-I
citi. Dupa elucidarea cuvantului cheie hitchhiker, in calitate de activitate pre-lectura,
studentii au fost incurajati sa descrie experientele personale cand au fost pusi in situatia
sd faca autostopul. Apoi, li s-a prezentat un sir de 10 imagini cu persoane de diferita
varstd si apartinand diferitor péturi sociale. Ei au trebuit sa aleagd o persoana dintre
acestea, pe care ar fi dispusi s o ia cu masina, intr-0 zi ploioasd, pe inserate. Discutiile si
argumentele au fost aprinse, dar in acelasi timp ei au devenit motivati sa descopere ce se
intampla 1n text, despre care aveau deja unele indicii (pe Inserate, ploaie) si pe care 1-au
citit dintr-o rasuflare. La ectapa post-lecturd, de asemenea, se pot desfasura diverse
activitati comunicative, de la dramatizarea textului la rescrierea unor paragrafe, cu alte
personaje, alte evenimente, etc. Toate aceste tipuri de activitati sunt comunicative, nici
una dintre ele nu este de memorare a regulilor sau a unor structuri lingvistice, sau de
analiza discursiva ori stilistica, Tnsd toate presupun utilizarea textului ca resursa pentru
dezvoltarea CC 1n limba tintd, cu studentii in rolurile principale, respectand principiile
constructivismului social si cognitiv.

Se tot afirma ca tinerii de azi nu sunt interesati sa citeascd. As indrdzni sd contrazic
acest cliseu si sa afirm cd dimpotriva, citesc mult, mai mult poate decat ne imagindm,

insd nu ceea ce ar trebui sa citeascd, nu ceea ce contribuie la dezvoltarea abilitatilor lor in



Lilia Petriciuc

profunzime. Se citeste superficial si doar ceea ce poate fi parcurs fara a face un efort
mental deosebit, fard a trebui sd gandesti, sd iti pui intrebari. Un text literar nu permite
lectura superficiala. El iti pune piedici, te intoarce din drum, te face sa iti pui intrebari,
adicd sa judeci, sd analizezi... Textele literare au o trasdtura aparte: nu verbalizeaza orice
detaliu si cel care citeste trebuie sd le gaseasca printre randuri, sa faca inferente, sa
anticipeze, sa reciteascd, etc. pentru a intelege exact despre ce este vorba. Interactiunile
cu TL presupun un efort aparte, care implica activititi mentale destul de solicitante. Insa,
exploatand subtilitatile si ambiguitatile unui TL se dezvoltd competente interpretative
care pot fi usor transferate atunci cand se interactioneaza cu alt gen de text. Chiar si cele
mai pragmatice texte, precum o factura sau un manual de utilizare necesitd competente de
interpretare (inference skills). Din pacate, in cazul nostru, anume aceasta competenta
lipseste cu desavarsire multor studenti. La nivel universitar, profil non-filologic se
atribuie 30 ore academice de analiza a textului literar la anul IV. In cele 30 de contact cu
TL (anterior nu au beneficiat de TL in studierea LE), am constatat deficiente enorme la
acest capitol si cd studentii iau lucrurile superficial (getting the face value of texts).
Majoritatea intdmpinau dificultati la interpretarea sensului exprimat metaforic, a
simbolurilor, a ironiei sau la a face conexiune logica intre elementele unei comparatii si
imaginea creatd, structuri care deja au intrat in uzul curent si pentru vorbitorii nativi nu
prezinta nici un fel de surpriza stilistica (as fresh as a daisy, as clear as mud). Este doar o
opinie bazatd pe observatiile facute In cadrul orelor, dar suntem de parerea cd anume
lipsa de interactiune cu TL a si condus la aceasta in-competenta si se impune o schimbare
de abordare din aceastd perspectivd. Interactionand extensiv cu texte informative,
studentii au generalizat si interiorizat un neadevar: cd vocabularul utilizat in LE are doar
sens de dictionar; in consecintd nu sesizau subtilitdtile si conotatiile specifice transmise
prin limbajul figurat regasit in textele literare.

Invitarea unei LS nu se reduce la formarea unui amplu bagaj lexical si cunostinte de
gramatica si nu este doar un proces intelectual, ci unul care implicd emotii, sentimente si
trairi. Implicarea emotionald intr-un text este valabild pentru orice nivel de cunoastere a
limbii si pentru orice varstd. G. Ladousse-Porter evidentiaza impactul care TL il au
asupra inteligentei emotionale ceea ce le face si mai necesare in cadrul orelor de LS,
deoarece componente ale sale precum constiinta de sine, motivatia intrinseca, empatia
etc, contribuie semnificativ la eficienta invatarii [4]. Atunci cand textul trezeste emotii si
trairi intense, cei care studiaza limba vor simti nevoia sa exprime idei si pareri, pentru
care vor activa repertoriul lingvistic de care dispun. Astfel, se poate exploata eficient atat
diferentierea instruirii cat si individualizarea limbajului fiecarui participant, propunand
sarcini care sa corespundd nivelului de pregatire al fiecdrui student in parte si creand
situatii comunicative in care fiecare sa aiba ceva de spus.

Ca profesori, nu formam doar viitori profesionisti in diverse domenii. In primul

rand educam oameni, care trebuie sa fie empatici, toleranti, sa arate compasiune sau
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apreciere fata de ceilalti. Textele literare, pe langa faptul ca reprezinta o sursa inegalabila
de material lingvistic si cultural, mai au si acest avantaj: de a actiona asupra setului de
valori ale omului.

In concluzie, reiterim ca textele informative sunt valoroase si eficiente in predarea
LS, insa trebuie suplimentate cu TL, care pe langa vocabularul expresiv, figurile de stil si
situatiile autentice pe care le descriu, au marele avantaj de a incita, a produce emotii, a
provoca, astfel dezvoltdnd competente care faciliteaza interpretarea mesajelor si
competenta de comunicare per ansamblu. Studierea limbii strdine prin intermediul
textului non literar este posibila, insa lipsitd de anumite beneficii, pe care doar textul
literar le ofera. Datoritd TL, insotit de activitati didactice relevante, orientate spre
dezvoltarea competentei de comunicare, invatarea unei LS va deveni o experienta

memorabild si eficienta.
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Abstract. The following article focuses on the subject of the Israeli national program for adapting the
education system to the 21st Century; the factors involved and the expectations from integrating ICT in
education and Science. The program aspires to assimilate the information and communication
technologies in organizational, pedagogical and social aspects of the school and to lead to the existence of
an innovative pedagogy at the school and imparting 21st century skills, while assimilating ICT
technologies. The ICT is considered today as a potential stimulus for changes in the education system as
well as a means that will enable to equip the future citizens with the necessary tools for living in ICT
society.

Key words: the Israeli national program, adapting the education system to the 21% century, ICT
integration, 21 century skills, involved factors, expectations.

PROGRAMUL NATIONAL DIN ISRAEL PENTRU ADAPTAREA SISTEMULUI
DE EDUCATIE LA SECOLUL XXI: FACTORII IMPLICATI
SI ASTEPTARILE DIN PARTEA TIC

Rezumat. Articolul dat se concentreaza asupra subiectului programului national israclian de adaptare a
sistemului educational la secolul XXI; factorii implicati si asteptarile legate de integrarea TIC in educatie
si stiintd. Programul aspird sd asimileze tehnologiile informatiei si comunicatiilor in aspectele
organizatorice, pedagogice si sociale ale scolii si sd conduca la existenta unei pedagogii inovatoare in
scoald si sa mpartaseasca aptitudinile specifice secolului XXI, asimiland tehnologiile TIC. TIC este
considerat astdzi ca un potential stimul pentru schimbarile din sistemul educational, precum si un mijloc
care va permite echiparea viitorilor cetateni cu instrumentele necesare pentru a trai intr-o societate bazata
pe TIC. Factorii institutionali si sistemici afecteaza adoptarea inovatiei tehnologice, pentru ca asimilarea
tehnologiilor TIC sa creeze o schimbare organizationald, ar trebui sid aibd loc numeroase conditii.
Integrarea TIC in metodele de predare a cadrelor didactice constd in agenti externi si interni care
constituie factori incurajatori si inhibitori. TIC poate contribui la procesele de predare si invatare,
tehnologia TIC poate servi ca un cap de pod pentru pedagogia inovatoare in educatie.

Cuvinte cheie: programul national israelian, adaptarea sistemului educational la secolul XXI, integrarea
TIC, aptitudinile specifice secolului XXI, factorii implicati, asteptari.

Preface. In view of the rapid infiltration and expansion of the information and
communication technologies, the state of Israel faces with adapting the education system
to the 21% century by allocating resources as a part of the ICT Reform [9]. Since 2010 a
multiyear national ICT program called “Adapting the Education System to the 21%
Century” is implemented, the ICT program promotes ICT processes in the school in the
purpose of turning them into ICT organizations. An emphasis in the program is on
assimilating innovative pedagogy and developing digital literacy in the various online
fields in order to better teaching, learning and evaluation processes as well as promoting

social-cooperative processes.
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One of the main goals of the national ICT program is integrating the Information
and Communication Technology within the teaching-learning-evaluating processes. in
order to do so, the Ministry of Education embraced the conception of the international
IEA project, according to which, the students should be taught Computer and Information
Literacy -CIL. This literacy is the individual’s ability to use computers for effective
research, creation and communication at the school, at home and in the community [8].
The program strives to assimilate information and communication technologies in
organizational, pedagogical and social aspects of the school and lead to the existence of
an innovative pedagogy at the school and imparting 21% century skills, while assimilating
ICT technology. The 21%t century skills focus on three central fields to which the
innovative pedagogy should provide an answer: 1. High-order thinking skills that include
creative thinking and ingenuity, critical thinking and problem-solving skills. 2. Skills of
collaborative work, independent learning and ethics. 3. Skills to handle digital and
communicative information that includes Information Literacy, Media Literacy and ICT
Technologies Literacy [17].

The Israeli National Program for Adapting the Education System to the 21%
Century and Imparting 215 Century Skills. The new ICT national program “Adapting
the Education System to the 21% Century” is a practical program for practicing at schools
which is aimed at changing the behavior of teachers in the classroom. The program is
based on a computerized model of innovative pedagogy, which purpose is assimilating
optimal pedagogy in the school on a systemic level, while imparting 21st century skills to
students, combined with ICT technology. Such an innovative model empowers the role of
the teacher in his relation to his students and to his school and it also continuously
changes his role in the classroom. The aspiration is that all school teachers will practice
technology-based optimal pedagogy in the school lifestyle, will use information
management systems and will have regular communication with parents and the
community. The plan is planned to be gradually practiced in all schools in the country
over five years, while in the first couple of years elementary schools from the Northern,
Southern and Jerusalem districts join to the program in order to narrow down the digital
gap in these districts [4]. The national program, adapting the education system to the 21
century, provides a technological and pedagogical infrastructure for imparting 21
century skills and enabling the preparing graduates of the Israeli education system to face
with the global labor market and the academy in the purpose of preparing the state of
Israel to face with its future local and global economic, cultural, and security challenges.
The program focuses on teachers, with the understanding that investment in this resource
will ultimately yield the best return. The program presents a holistic conception that
encompasses several complementary elements, and that their combination guarantees the
success of the program and achieving the goals: Adapting the curriculum; Digital
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content; Professional development of teaching staff; Infrastructure and maintenance;
Control and Evaluation [8].

The 21% century skills according to the Master Document version 12, adapting the
education system to the 21% century, Ministry of Education (2012), include: 1. Use in
ICT tools- using computerized tools of different kinds for teaching and learning. The
ability to locate and use various ICT tools in accordance with the need, and combine
between the different tools on the base of their added value. Management and
organization of information in personal files and storage on the web, working with
multiple windows while integrating applications between them, building an Excel
database, creating a graph and analyzing its results, working with several peers in a
collaborative document with Google tools and more. 2. ICT Literacy- A derivative of the
abundance of information found on the web. There is a great importance for intelligent
handling of information, knowing its various representations, locating relevant
information in different ways (in relation to the necessary type of information), cross-
referencing and merging information, evaluating information and representing it, for
instance- creating a digital text which includes context-related references (links),
exposure to different strategies for searching information: Use of operators, keywords,
search in databases and various search engines. 3. Critical thinking and problem-solving
ability- in a dynamic world that requires innovation, high-order thinking and analysis
abilities, the students should be trained to be creative initiators and original inventors
who think differently; have the ability to identify new connections between concepts,
identifying different strategies in a process or a mission; students with positions and
opinions, ability to predict, develop intuition, skepticism, critical thinking, exploration
and choice, metacognitive thinking. 4. Collaborative communication and teamwork- in
the modern world of work it is important for a person to have the ability of teamworking,
while understanding the skills in which he has a relative advantage as well as consuming
from other team members skills in which he is weak, the ability to allow a flow of
information and knowledge in a team, division of tasks and more. 5. Independent student
- an independent student who is constantly updated and studying, initiative, motivated
and active on the internet and acquire information intelligently. The independent learner
should identify his optimal learning style and act upon it.6. Ethics and network
protection- the digital space poses new challenges regarding protection of intellectual
property, privacy and ethics on the internet; developing awareness as well as personal
and social responsibility among the students; training to ethical and protected conduct on
the internet; knowing copyright laws and especially ethical conduct [9].

In order to lead to a state in which the technology is used for assimilating innovative
pedagogy and imparting 21% century skills, we should lead to a state in which the
combination of information technology improves the following aspects of teaching:
improving the skills of the teachers; adapting the teaching for the variant students; real-
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time feedback; a learning continuum in the classroom and at home and strengthening of
the connection between home and school; administration that relies on the information
technology. The program encompasses hundreds of primary schools and junior high
schools, that constitute about 40% of all the educational institutions in Israel. The
primary evaluation of program’s efficiency rises from the recent Meitzav report, showing
that the use of ICT for learning is on the rise and significantly improved compared to
previous years [11].

The ICT is a necessary condition for actualizing the innovative pedagogy. An
intelligent use of ICT, that bases on knowing its relative advantages and disadvantages,
can greatly assist in the implementation of the innovative pedagogy. Using ICT, among
others, can assist in promoting dialogue interaction and cooperation between the teacher
and the students, in which the students have a part in constructing the lesson and its
content, in order to cause a deeper understanding and assimilation of concepts and
processes. these interactions are characterized by lively discussions and reflective
reactions on the part of the teacher. At the expense of using authoritative interaction, in
which the teacher sets the structure and content of the lesson, and the students do not
response actively [3]. A use of ICT can turn the innovative pedagogy to more relevant to
the learners, the more it would intelligently base on the profitable usages in their
everyday life (social networks, blogs, computer games and more). The teacher is the
decisive factor determining what use will be made of the ICT tool.

Factors Involved in Implementing the ICT Innovative Educational Program.
Assimilating the change in the education systems is different from change processes
occurring in other fields of society. Differently from changes in the field of business and
industry that regulated by the free market processes, educational organization are usually
supported by governments, and thus, they cannot change without a planning “from
above”. This kind of planning is a necessary, though not sufficient condition. Usually,
this kind of forced planning included vision formation, setting standards, making changes
in the curriculums, setting procedures regarding contingent acceptance of grants from the
government and the appointment of institutional and systemic leadership [12].
Educational processes are dynamic and complex processes, that entail changing the
patterns of action of the teaching staff, changing the school’s identity, improvement of
student performances, and environmental change adaptation. Numerous researchers
engage in researching the factors that help or inhibit the success of educational changes
in general and the ICT combination in particular, some emphasize the organizational
aspect and the way in which the organization is preparing to assimilate the change in its
structure and actions, and others highlight that the teachers and the way they cope with
the demand to change, and some stress the importance of the principal and his support in
the process of assimilating innovativeness and others examine the contribution of factors
external to the school to the ICT integration:
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. The Organizational-Administrative Dimension: this dimension refers to the
school management and the supervision, as it is expressed in their support of
teachers training processes, in directing the assimilation process, in cooperation
with external bodies and motivating the staff toward cooperation with the process.
The common thinking regarding ICT integration as a part of the school vision is
critical to the assimilation process, and it should include a statement of role holders
to lead the implementation and will be an educational leadership in the field [13].
The school principal is an especially important factor in implementing a change in
the system, researches pointed out that projects that received the principal’s support,
were with higher chances for success, since his involvement increases the gravity of
the project, provides psychological support and recruits the required resources.
Additionally, the principal or the leader of the project provides the vision that
clarifies to the teachers what are the common purposes, and causes the movement of
resource toward the agreed directions [10].

The Teaching Staff and the Level of Pedagogical Knowledge: the support of the
teachers is another significant factor in implementing a change in the school. Their
objection can derive of reasons such as failures of previous attempts, Lack of
adequate compensation, mixed signals, fear of the unfamiliar, and interests of
different power groups [5]. Hence, teachers training is a prerequisite when it is
about implementing innovations and improvements in the school. The study of
Avidav Ungar and Arazi Cohen (2014) found that the higher the level of
technological pedagogical knowledge is, the higher the level of ICT assimilation
will be. We can see that there is a significant importance to the pedagogical
knowledge of the teacher for ICT assimilation. Thus, a teacher is no technological
knowledge, manages to implement ICT due to his pedagogical abilities.

. Structure and Processes within the School; many researchers claim that without
essential changes in the school’s structure (division to classes, study units) and in
the learning processes (methods of teaching and evaluating) essential changes in the
education process would be impossible. Significant factors in this group are time,
space, role division, patterns of communication among the teachers, and school
policy.

. Factors Surrounding the School: perceiving the school as on open organizational
system, that interacts with its surrounding, gives great importance to external bodies
in the influence on procedures of change, although not always in the desired
efficiency. Among the most prominent factors in the school surrounding we can
include the Ministry of Education, supervisory bodies, local authorities, and other
intervening entities [13].

Infrastructures: an additional factor, contributing to promoting innovation in
education is the availability of suitable infrastructure resources: hardware, measured
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by the amount of the computers available in the schools to students and teachers for

teaching and learning purposes, the quality and function of the equipment

(Processor speed, operating systems, peripherals, and Internet access). Software,

including open-source software and subject-focused learning. However, the

equipment itself is not enough, and it should be accompanied by another valuable

factor: technical and pedagogical support [7].

Furthermore, institutional and systematic factors affect the embracement of

technological ingenuity, in order for the assimilation of information technology will
create an organizational change, numerous conditions should take place. A review of
trends in educational change shows, that the future changes become more comprehensive
and complexed, so that their application would require governmental involvement. An
involvement that carries with it a promise and a commitment of leaders, a power of new
ideas and great resources. However, they come with unrealistic time schedules,
incompatible demands, simplistic solutions, resources directed to incorrect destinations,
and inconsistent performance. Surry, Ensminger & Jones (2002), explored the factors that
influence the ICT integration in teaching in institutions for high-education. They created
a model called RIPPLES: Resources, Infrastructure, Policy, People, Learning,
Evaluation, Support, which identifies seven major factors: a) resources and budget
allocation; b) Developing hardware, software, networking infrastructures and so on; c)
Policy - vision, a declared plan and supportive leadership of the institution's management;
d) the faculty’s motivation, beliefs, attitudes and values; e) seeing the change as a means
to achieving educational targets; f) forming an evaluation that examines the impact of the
change on teaching and developing a program to locate the factors that progress or inhibit
the process, examining the relation between the investment and the outputs; g) support
and encouragement- training the faculty, providing technical, pedagogical and
administrative support (grades, promotion, rewards). The ability of the institutions’
leaders to lead the change constitutes a substantial factor in the success of its
assimilation.
Variables that Support or Inhibit ICT Integrated Pedagogic Innovation. The
requirement of the Ministry of Education to adapt the schools to the 21% century positions
new challenges to those practicing teaching. Consequentially, the need and the necessity
to examine the factors that promote and inhibit ICT integration in the schools arise, as
well as observing the process of change at different points of time [1]. Today students
live in a world going through rapid changes in the areas of occupation, study and
personal life, including extensive use of technologies, in accordance, the education
system puts an emphasis on developing and implementing appropriate pedagogies of
preparing students to the challenges of the future [15].

The ICT creates changes that obligate the education system to response, cope and
change. The most relevant information and communication technologies for processes of
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learning and teaching, and constitute a huge challenge for the education system. The ICT
perceived today as a potential catalyst of changes in the education system and as a means
that will enable to equip the citizens of tomorrow with the necessary tools for life in the
society of information. Identification and definition of the factors involved in ICT
integrated educational innovation, measuring the power of their involvement and locating
the connections between the levels of innovations and the causers of innovation — all of
these may contribute to the conceptual frame of ICT integration in the education system
in general and in the school in particular [10].

The findings of the research of Mioduser, Nachmias, Porcush and Tovin (2003)
present involvement and contribution of groups of factors in innovative initiatives that
integrate ICT, which are divided into several levels: 1. System level, there is a broad
growth of ICT integrated educational initiatives, most of them are ranked in the transition
phase, so that innovation can be combined in various ways; 2. School level, the ICT
brings about institutional change, especially in pedagogic applications. The chances of
success of innovation depend on human-organizational and technical infrastructure, such
as a leading figure or a supportive manager. An external interventionist was sometimes
instrumental in implementing the innovative initiative; 3. Pedagogical aspects, pedagogy
Is what has led the ICT integrated innovation as a major factor. Innovative initiatives
have enabled a learning through authentic tasks, when the extent of the change gradually
expands, and may contain areas of knowledge and other areas of function in the school,
both in technology and in the curriculum. Moreover, the development of digital products
and their usage has expanded to learning and alternative assessment needs; 4. The level
of teachers, many teachers still need support in the ICT field, and their training process
requires differentiation according to the areas of integration of ICT and the needs of the
teacher. However, the operation of innovation and the training of the teaching staff does
not have to be on a large-scale nor necessarily include the entire staff of the school; 5.
The level of students, they are the main beneficiaries of ICT integration, both
academically and in terms of their roles as learners: They experience significant authentic
tasks, and changes in their roles as learners can be identified. The innovative initiatives
can be implemented among different learning populations in order to meet unique needs.
According to Hatiba (2016), the factors promoting the successful integration of
technology into the curriculum, are: 1. Positive attitudes of the teacher toward the
integration of technology in the classroom instruction: positive attitudes increase the
motivation to integrate and overcome obstacles. 2. A background of successful
experience in technology integration in teaching. It has been found that teachers who
have already successfully used certain technology in their teaching have positive attitudes
toward integrating that same technology as well as other technology in the teaching,
whereas teachers who have not experimented such use tended to have less positive
attitudes. The explanation presented here is that a cumulative experience of integrating a
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particular technology in the teaching, gives teachers greater self-confidence and a sense
of comfort in this use. Therefore, previous experience and satisfaction with the results of
such integration in the past are essential for the continued use of specific technology and
even of other teaching technology. 3. High personal motivation to teach well and develop
as teachers and a personal commitment to promoting student learning is expressed with
devotion and a dedication of considerable time and effort to prepare the lessons. 4.
receiving significant support from the educational institute for the use of technology in
teaching, both principle, declarative and verbal and as one that involves the financial
investment of the institution as payment for an expert for support. 5. Good accessibility
to technology in the classroom - help from an institute technician in the operation of
technology in the classroom so that the teacher would not fail due to technicalities, and
access to hardware and software equipment and applications in a suitable extent for all
students in the class. 6. The existence of a support group (usually within the framework
of an online network) of staff using the same technology for consultation and feedback
[6].

The factors impeding the integration of ICT are Lack of resources and especially

time allocation to the process lack of knowledge, skills and technology proficiencies and
infrastructure gaps, technological aspects, and organizational policy. There are basic
factors that their existence is essential for implementing the innovation successfully in
the organization and to institutionalize the change within the system: knowledge and
skills, availability of resources and time, rewards and people who lead the process. These
factors continue to be essential throughout the process [1].
In view of the research results of Avidav-Ungar and Porcush Baruch (2016), ICT
integration in the teaching of the teachers connects to external and internal factors that
constitute encouraging and inhibitory factors. The teachers' perceptions and beliefes
regarding ICT and its integration in the teaching, as well as receiving support for
knowledge and pedagogical technological skills constitute common internal and external
encouraging or inhibitory factors. Next to them there are external factors advocating to
integrate ICT in the teaching.

In order to succeed in integrating technology to progress the learning, it is important
to consider all of the factors that may impact the application — both the factors that
disturb the technology application in classroom teaching and those that promote this
application.

Expectations of ICT Integration in the Education System and Science Studies.
During the last century, there was one attempt after another to combine newly developed
technologies in the teaching (such as film, radio, instructive machines, television,
computer, online teaching). There were big expectations from each technology to bring to
a revolution in the teaching and that it would dramatically progress the learning
efficiency. The history and the reality comes to show that after the first years of
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enthusiasm, very few of these technologies were combined to a large scale in classroom
teaching. In the two recent decades an amazing revolution began in the consumption and
production of global knowledge, especially due to the massive expansion of mobile
technology usage (tablets and smartphones), of communication networks and their
applications in the social media (such as Facebook and Twitter) and in the Cloud
technologies. This revolution influenced and still is on every aspect in modern life and of
course it did not pass over the teaching and learning in the academy and schools [6].

The contribution of the knowledge technology to the rapid economic growth in the 90's
raised the question regarding its possible contribution to education improvement,
especially in light of the fact that some of the information technology's characteristics are
compatible with learning principles and are suitable for improving learning. On the base
of economic considerations and the ICT potential to improve education, numerous
countries began developing a policy that encourages the computerization of education.
For instance, around the world, from Chile to Finland and from Singapore to the USA as
well Israel, everyone set a national policy that gave ICT a central position in the
curriculum and education improvement [10].

The claim that living with technology affected the way of thinking and the manners
of learning preferable by the students these days, evoked a fear of cultural detachment
between the education institutions in their traditional design and the students, there were
some who even found anger and frustration among the students with a small and
insignificant combination of technology in the school. From this portrayal one can expect
that students will be happy and cooperative with pedagogical initiatives. On the other,
others have found that the students, despite their affection to internet and their use of it
are not eager to combine it in the learning at school and to change the traditional learning
[15]. Among researchers and people of education there is an awareness to the educational
potential and to the importance of implementing constructivist pedagogic approaches in
ICT teaching. An intelligent use of ICT in teaching, may advocate significant learning
and increase the interactivity of the learner and improve his thinking abilities and his
social functions [14].

The ICT may contribute to teaching and learning processes, as well as enabling
platforms for courses and curriculums as part of distance learning processes.
Additionally, the information technology can be used as a bridge head for innovative
pedagogy in education. The technologies allow opportunities for "open™ learning, which
bases on dealing with storages of knowledge, filtering them and adding them in a process
of a true solution. This atmosphere cultivates a learner with self-orientation, by
encouraging free thinking, taking responsibility, and working as a part of a team. That is
to say, ICT integration enables the student's interaction with the studies material in
volume and quality that are different from any other technology. The ICT allows
progressing in personal pace, active learning, choice, and immediate feedback, a
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possibility of training and improvement, interest, challenge and self-image improvement.
A learning environment in which the computer is intelligently integrated into the teaching
and learning process, allows the teacher to versify his ways of working, to change
patterns of interaction between him and his students and pay further attention to their
variance. Such an environment makes it possible to perform challenging tasks that were
difficult to perform in the absence of the computer, and invites team work situations. For
these reasons, there is an expectation that learning in ICT environment will improve the
students' attitudes toward the various subjects of study, will increase their motivation,
will progress their learning skills, and will bring to a situation in which many students
will be able to maximize their abilities and improve their scholastic achievements [10].
The Science teachers in Israel who use ICT in teaching believe that the use in ICT
intensifies their personal abilities and enriches and optimizes the instruction they are
responsible for. They also believe that their students benefit from integrating ICT in the
teaching. More than 70% of the teachers who used ICT to teach reported that ICT
intensified their personal capabilities, enriched them with innovative teaching methods,
contributed to access to high quality teaching resources and to cooperation with peers.
More than half of the teachers reported that in addition, the classroom teaching processes
were improved and optimized. About three quarters of the Science teachers in Israel who
used ICT believe that this use increased their students’ motivation to learn, to acquire
knowledge and developing skills in information-processing, self-learning and
communication. The ICT is considered, both by principals and Science teachers as a
contributor to learning and empowering capabilities and performances of teachers as well
as students, especially in the Arab sector [7], p. 7).

Summary and Conclusions. The article discusses the Israeli national program for
adapting the education system to the 21% century: the factors involved and expectations
from the ICT integration in education and science. A program which promotes ICT
processes in the school in purpose of turning them into computerized organizations. The
ambition is that all school teachers will implement an optimal technology-based
pedagogy in the school’s lifestyle, will use information management systems and
maintain an ongoing communication with the parents and community. The program
provides a technologic and pedagogic infrastructure for the imparting of 21%t century
skills than include: the use of ICT tools, information and communication literacy, critical
thinking and the ability to solve problems - in a dynamic world that requires innovation,
communication, collaboration and teamwork, independent learning, ethics and internet
safety [9] as well as enabling the preparation of the graduates of the Israeli education
system to face with the global labor market and academy while aiming to prepare the
state of Israel to deal with future global and local, economic, cultural and security
challenges it faces. Educational innovation may be expresses in all levels, starting with
innovations in the educational paradigm, through the design of time, space, the
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educational practice, and ending with learning and thinking processes and the field of the
curriculum[10].

The information technology can be used as a bridgehead for innovative pedagogy in
education. The ICT enables progress at a personal pace, active learning, choice, receiving
immediate feedback, a possibility for training and improvement, interest, challenge, and
improvement of self-image. But the ICT is not a necessary condition for the realization of
innovative pedagogy. Intelligent use of ICT, based on recognizing its relative advantages
and disadvantages, can be of great use in the realization of the innovative pedagogy. The
translation of these processes into action in schools is what will determine their extent of
utility in these teaching-learning processes. the main question is not about the necessity
of ICT in education, but rather: under what conditions will ICT be useful? To whom?
What are the unwanted side effects? And how can they be prevented?
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Rezumat. Fiecare cetitean indiferent de religie, etnie, rasa, gen etc., are dreptul la acelasi respect, la
recunoasterea demnitatii proprii. Relatiile dintre oameni se bazeazd pe demnitatea egald a tuturor. Din
punct de vedere juridic, ,,orice persoana are dreptul la o cetatenie” (Declaratia Universala a Drepturilor
Omului, art. 15) si la drepturile civile aferente. Scoala, reprezinta unitatea sociala principala in realizarea
educatiei interculturale, in prevenirea si combaterea conflictelor etnice, educarea elevilor in spiritul
respectului fatd de reprezentantii altor natiuni si nationalitdti, asigurarea unei educatii de o calitate
echivalenta pentru toti elevii, indiferent de culoarea pielii, ochii, sexul, statutul social, capacitatile fizice si
mentale, in formarea valorilor cetatenesti de convietuire pasnica comuna.

Cuvinte cheie: globalizare, migratie, inegalitate, discriminare, conflicte, educatie interculturala, toleranta,
etc.

INSURANCE OF PEDAGOGICAL EDUCATION CONDITIONS FOR

STUDENTS IN THE INTERCULTURAL SCHOOL ENVIRONMENT

Abstract. Every citizen irrespective of religion, ethnicity, race, gender, etc., is entitled to the same
respect, to the recognition of his own dignity. Relationships between people are based on the equal
dignity of all. From a legal point of view, "any person has the right to a nationality” (Universal
Declaration of Human Rights, Article 15) and related civil rights. The school represents the main social
unit in achieving intercultural education, in preventing and fighting ethnic conflicts, educating pupils in
the spirit of respect for the representatives of other nations and nationalities, ensuring an education of
equivalent quality for all pupils, regardless of skin colour, eyes, sex , social status, physical and mental
capacities in the formation of common values of peaceful common convection.

Keywords: globalisation, migration, inequality, discrimination, conflicts, intercultural education,
tolerance, etc.

Egalitatea de sanse are la baza asigurarea participarii depline a fiecarei persoane la
viata economica si sociala, fara deosebire de origine etnica, sex, religie, varsta,
dizabilitati sau orientare sexuald. Ca rezultat al politicilor globaliste si a sistemelor statale
deschise, tot mai intens si mai pregnant are loc amplificarea neconditionata a proceselor
migrationale, in care participantii implicati incearca sa se acomodeze la mediul social si
cultural al statelor primitoare.

Migratia, ca fenomen global, se bazeaza pe libera circulatie a indivizilor diferitor
etnii. Strdinii se bucurd de toate libertatile individuale, dreptul de a circula in mod liber,
de a se casatori, drepturi civile, economice si sociale ca nationalii. Fiecare cetatean,
indiferent de religie, etnie, rasd, gen etc., are dreptul la acelasi respect, la recunoasterea
demnitatii proprii. Relatiile dintre oameni se bazeaza pe demnitatea egala a tuturor. Din
punct de vedere juridic ,,orice persoand are dreptul la o cetatenie” (Declaratia Universala
a Drepturilor Omului, art. 15) si la drepturile civile aferente [7].
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Afirmarea drepturilor culturale particulare implicd anumite riscuri:

- exista posibilitatea ca indivizii ce apartin unui anumit grup cultural sd se
subordoneze acestuia, sacrificand libertatea personala si posibilitatea de a intretine
relatii cu membrii altor grupuri;

- in lipsa unei integrari adecvate, este posibil ca cetdtenii strdini sd se retragd in
comunitatea lor de origine, sau sa se afilieze grupurilor criminale, teroriste,
devenind focare periculoase pentru tarile primitoare;

- recunoasterea drepturilor culturale diferite, poate duce la drepturi politice,
economice, sociale diferite, delimitari teritoriale, crednd conflicte ,,inghetate” de
durata.

Formarea pietei internationale comune, conditioneaza dezvoltarea rapida a relatiilor
internationale, centratda pe interactiunea dintre civilizatii, intensitatea cooperarii dintre
reprezentantii diferitelor popoare in domeniul economic, politic, socio-cultural, Tnaintdnd
anumite cerinte de transformare a sistemelor educationale si de formare a infrastructurii
politicii si pietei educationale comune, prin intermediul elaborarii si implementarii
programelor, continuturilor si serviciilor educationale internationale [6].

Educatia se afla in centrul procesului de formare interculturald, intrucat ea ofera
la viata publica.

Se stie, cd persoanele scolarizate in aceeasi scoald impartasesc nu doar aceeasi
limba, ci si ansamblul de cunostinte si referinte, implicite si explicite.

Prin urmare, scoala constituie un spatiu de integrare. In cadrul ei, elevii, indiferent
de originea lor etnica, de apartenenta religioasa, de originile sociala sau rasiala sunt tratati
in mod egal.

In lipsa unei educatii interculturale, scoala poate deveni institutia in care se invata
anumite atitudini si comportamente relationale discriminatorii.

Autorii Dasen, Levine si Campbell (1972), in studiile sale, mentioneaza problemele
cu care se confruntd grupurile etnice in institutiile de invatamant si in societatea tarilor
primitoare: intoleranta, lipsa de respect, discriminare (rasism, apartheid, sexism),
inegalitate, marginalizare.

Problematica lumii contemporane include numeroase discriminari, dorinta
popoarelor de autodeterminare si intelegere, saracia si foametea, terorismul international,
intoleranta religioasa, fundamentalismul, traficul de persoane si stupefiante, noi forme de
rasism si de epurare etnicd, poluarea mediului, dezarmarea [1].

In acest context, relevanta temei propuse pentru cercetare, se impune prin:

- faptul ca Republica Moldova este un stat multinational: principala comunitate etnica
este aceea a bastinasilor (71,49% din populatie), comunitatile etnice minoritare constituie
28,51%);
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- conform datelor Anuarului Statistic pentru anul 2016 (Moldova in cifre), in anul 2012,
au sosit In Republica Moldova, 3093 de emigranti, iar in perioada anilor 2013-2015 —
11745 de emigranti, dintre care 4998 sunt copii de varsta scolara, marea majoritate a
carora invatda in scolile din municipiul Chisinau si in suburbiile capitalei
(http://www.statistica.md/ public/files/publicatii_electronice/Moldova_in_cifre/2016/
Moldova_cifre _rom_rus_2016.pdf).

Nu se cunoaste numdrul persoanelor strdine casatorite in Republica Moldova,
precum si @ moldovencelor de religie crestina, care au trecut in religia islamica, traitori pe
teritoriul republicii. Nu se stie nici numarul copiilor proveniti din casatoriile mixte,
vorbitori de alte limbi.

Totodatd, Republica Moldova se confrunti cu diverse probleme etnice. In Gagauzia
Yeri se invata si se vorbeste oficial in trei limbi: rusa, gagduza si romana; in Transnistria
se invatd — rusa; in or. Balti si in nordul republicii, se vorbeste mai mult in rusa si
ucraineand, la Chisindu, in suburbiile capitalei si in centrul republicii — se vorbeste
roména si rusa, iar in unele localitati din sudul republicii, se vorbeste bulgara. in capitala
republicii, tot mai frecvent se aude vorbindu-se in limba turca, engleza si araba.

Tensiunea relatiilor interetnice din Republica Moldova se datoreaza mai multor
factori cumulativi: trecerea de la un sistem economic centralizat la economia de piata,
instabilitatea si distorsiunea dintre clasele politice conducéatoare, saracia, migratia interna
si externa necontrolata, cresterea neconditionata a imprumuturilor si datoriilor respective,
somajul, distrugerea idealurilor nationale, transformarea drepturilor etnice intr-0
»ideologie a propagandei 1n campaniile de alegeri”, ignorarea problemelor etnice,
diviziunea teritoriala, persistenta conflictelor ,,inghetate”, inconsecventa dezbaterilor
politice privind statalitatea republicii: ,,decentralizare”, ,,autonomie” sau ,,federalizare”?

in corespundere cu Codul Educatiei al Republicii Moldova, nr. 152 din 17.07.2015
s-a stabilit cadrul juridic al raporturilor privind proiectarea, organizarea, functionarea si
dezvoltarea sistemului de educatie din Republica Moldova. Pentru prima data a fost
introdus termenul de bilingvism, cu sensul educatiei interculturale, promovarea
dialogului intercultural, a spiritului de toleranta, a nediscriminarii si incluziunii sociale,
recunoasterea si garantarea drepturilor minoritatilor nationale, inclusiv a dreptului la
pastrarea, dezvoltarea si exprimarea identitatii lor etnice, culturale, lingvistice si
religioase (capitolul 11, art. 5) [3].

Mediul scolar intercultural reprezintd o noua dimensiune a educatiei contemporane.
Societatea actuala prefigureaza o intensificare a schimbarilor si transformarilor in toate
domeniile, inclusiv cel educational. Educatia interculturalda este educatia relatiilor
interpersonala, care implica membrii unor culturi diferite.

Scopul acestui tip de educatie este de a facilita relatiile interculturale, de a contribui
la formarea si intensificarea atitudinii de toleranta, de acceptare a celuilalt. Diferentele in

raport cu celdlalt vizeazd mai multe domenii: limba, religie, practici sociale, de
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relationare, vestimentare, alimentare, de petrecere a timpului liber, traditii etc. In functie
de acestea individul in interactiune cu cel diferit de el poate sa aibd un ansamblu de
reactii complexe de naturd cognitivé, afectiva, comportamentala. Aceste reactii pot fi de
acceptare sau de negare.

Pentru solutionarea problemelor educatiei interculturale, sunt necesare raspunsuri
prompte, ingeniozitate si eforturi pedagogice si financiare importante.

Educatia interculturald este o tema pedagogica noud, pusd in vizor, in Republica
Moldova, abia in anii 1995, fiind putin abordata de catre cercetatori. Unele aspecte cu
referire la educatia interculturald au fost oglindite in cercetarile autorilor moldoveni:
Bucun N., Gutu V., (2009), Botnari V., lanioglo M., (2009), Tvetcov A. (2009), etc.,
fiind fundamentate in lucrarile autorilor de peste hotare: Plugaru L., Pavilache M.,
(2007), Cozma T., (2001), Cucos C., (2000), Dasen Pierre, Perrgaux Christiane, Rez
Micheline, (1999), Mucchielli Al., (2002), Poledna R., (2012), bu6nep B.C., (1991),
Jbxypunckuit A.H., (2007, 2016), [Ipenko JI. 1., Harypos B. H., (2007), Makaes B.B.,
ManbkoBa 3.A., Cynpynosa JLLJI. (1999), [TouebyT JI. I'. (2005), I'aranosa O.K., (2003,
2014), Ceiponeena A. A., (2011) etc.

Necesitatea temei de cercetare: ,,Formarea conditiilor pedagogice de educatie a
elevilor in mediul scolar intercultural” incita:

- pregatirea cadrelor didactice si educatia parintilor in spiritul valorilor educatiei
interculturale, in corespundere cu legislatia si politicile internationale de educatie
multietnica;

- reorientarea spatiului educational atitudinal, relational si comunicational axat pe
centrarea copilului, ca persoana ce apartine unui anumit grup etnic;

- cultivarea dragostei si a responsabilitatii fatd de tara, popor, neamuri,

- elaborarea modelului pedagogic si formarea conditiilor pedagogice de educatie a
elevilor Tn mediul scolar intercultural, in baza modelelor pedagogice existente in
experienta mondiala a statelor dezvoltate;

- cultivarea valorilor morale cetatenesti de convietuire comuna, de participare a
indivizilor la interactiunea culturala multietnica, ca subiect si cetatean al culturii
nationale;

- recunoasterea diversitatii valorilor culturale ale reprezentantilor diferitor etnii
imigrante in Republica Moldova, in scopul adaptarii si incluziunii lor la conditiile
mediului scolar si social comunitar;

Educatia interculturald, urmeaza sa realizeze nu numai educarea elevilor 1n spiritul
respectului fata de reprezentantii altor natiuni si nationalitati, dar si asigurarea unei
educatii de o calitate echivalenta pentru toti elevii, indiferent de culoarea pielii, ochii,
sexul, statutul social, capacitatile fizice si mentale.

Aceste determinante servesc un laitmotiv in lansarea temei de cercetare, In scopul
profilaxiei comportamentelor neadecvate, conflictelor etnice, construirii unor relatii
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interculturale temeinice dintre culturi si civilizatii, conlocuitoare pe teritoriul Republicii
Moldova.

Prin urmare, realitatea sociald din Republica Moldova, atribuie educatiei

contemporane sarcina formarii unei personalitati capabile de a se adapta la ritmul
accelerat al schimbarilor din societate si aptd de a solutiona constructiv situatii de

problema ce pot aparea in mediul intercultural multietnic.

Tot odata, procesul de cunoastere si de acumulare a cunostintelor lumii moderne, si

de raspandire a rezultatelor experientei acumulate, transcende frontierele nationale pentru

0 educatie interculturala europeana moderna, actualizand necesitatea temei de cercetare

lansata.
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Rezumat. Educatia reprezintd un fenomen sociouman. In acest articol se descriu factorii educationali care
contribuie la formarea personalitatii elevului. Sub influenta factorilor sociali si educationali, individul se
modeleaza structural, dobandind un limbaj articulat, gandire logica, afectivitate, vointa, personalitate.
Cuvinte-cheie: educatie, personalitate, elev, fenomen, mediu, familie, scoala.

THE ROLE OF EDUCATIONAL FACTORS

IN THE FORMATION OF PUPIL’S PERSONALITY
Abstract. Education represent a social phenomenon. In this article, we describe the educational factors,
which contribute towards the formation of pupil’s personality. Under the influence of educational and
social factors, the individual is shaped structurally, by gaining an articulated language, logical thinking,
affectivity, will and personality.
Keywords: education, personality, pupil, phenomenon, environment, family, school.

Educatia este definita ca 0 investitie in om. Ea reprezintd o preocupare a intregii
societdti prin valorificarea optima a resurselor sale materiale si umane. Educatia este o
activitate sociala complexa care se realizeaza printr-un lant nesfarsit de actiuni exercitate
in mod constient, sistematic si organizat, cu scopul de a forma o personalitate activa si
creatoare, corespunzatoare conditiilor sociale si istorice (loan Nicola, 1993). La
realizarea educatiei contribuie mai multi factori educationali si sociali: familia, mediul,
scoala, biserica, institutiile culturale, mass-media si structurile asociative etc.

Primul factor care contribuic la formarea personalitatii umane in perspectiva
multifunctionala este familia. Climatul familial se caracterizeaza prin: Asimilarea si
respectarea codului valoric la care se raporteaza in majoritatea situatiilor de viata ;
legaturi intre mediul familial si societate; influentarea atitudinilor parintilor si conduitei
copiilor asupra problematicii contemporane despre viata, lume si munca.

Printre functiile ce definesc o familie mentionam:

- cresterea numarului de membri prin nastere sau adoptie;
- sustinerea si sprijinul fata de membrii familiei;

- atitudinea sociala a membrilor;

- socializarea copiilor pentru rolurile de adulti;

- valorificarea moralitatii familiei;

- producerea si consumul de bunuri si servicii.

Mediul familial ocupa un loc aparte in ansamblul mediilor educative. Este mediul
primordial din punct de vedere educational pentru fiinta umana, extinzandu-se pe tot

parcursul vietii. In perspectiv, totusi, riméane problema pregatirii parintilor in vederea
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educirii copiilor intr-un mod eficient. In prezent se organizeazi activititi pentru parinti.
De exemplu: consiliile de administratie scolara desfasoara activitati cu rol informational,
consultativ si decizional.

Autorul Dumitru Patrascu mentioneaza: ,,Despre familie se vorbeste ca despre
sfintenie... In multe invatituri antice intrebarea familiei se plasa la un nivel de frunte.
Unul din inteleptii Chinei Confucius sustinea ca, familia este cel mai natural mijloc de
autorealizare a personalitatii [10, p. 186].

Familia, definita ca un mediu educational si socializator, este considerata ca o
unitate sociala constituita din adulti si copii, intre care exista relatii de filiatie naturala sau
sociald. Familia este redatd ca un grup social caracterizat printr-o locuinta comuna,
cooperare economica si reproducere.

Studiile din ultimele decenii au demonstrat ca orice copil creste mai bine in familia
sa, dacd aceasta este sustinutd sa-si realizeze rolurile. Avand la bazd aceste studii se
identifica solutii de imbunatatire a conditiilor unei familii in procesul de educare a
copilului (Conventia cu privire la Drepturile copilului, traducere UNICEF, 1990).
Formele de sprijinire a familiei sunt numeroase si difera de la un context social la altul
sau de la o tara la alta. Familia poate fi sprijinita material si social prin: alocatii, asistenta
in sarcinile domestice, consiliere si programe speciale. Cei sapte ani de acasa contribuie
la evolutia comportamentala si psihica a fiecaruia. Colaborand cu copilul, implicandu-1
in activitatile zilnice, invatandu-1 normele de convietuire sociala, respectandu-1 ca om,
acesta va deveni un partener in educatie atat in familie cat si in societate. Emil Paun si
Dan Potolea sustin ca ,,dezvoltarea copilului este dependenta de calitatea relatiilor dintre
el si parintii lui” [12, p.237]. Prima grija a parintelui trebuie sa o reprezinte identificarea
nevoilor copilului. Parintele trebuie sa contribuie la educarea copilului sau. ,,Parintele
bun este Increzdtor in copilul sdu si competent in masurile pedagogice pe care le ia in
diferite situatii” [12, p. 24].

Problematica internd a fiecarei familii se defineste prin: conditiile materiale -
locuinta, bugetul, situatiile sociale si profesionale; sistemul de valori; relatiile familiale;
educatia parintilor; insertia sociala.

Prin reconstruirea universului relatiilor sociale de la nivelul familiei imbunatatim
functiile de crestere, ingrijire si educatie a tinerei generatii. Ca sa dezvoltam familia
trebuie sa gasim ,echilibrul dintre impunere si libertatea de alegere, intre sprijin si
presiune, intre protejare si independenta, intre drepturi si responsabilitati” [ 12, p. 226].

Mediul vizeaza ansamblul factorilor naturali si sociali, materiali si spirituali, care
contribuie, in mod organizat sau spontan, la dezvoltarea personalitatii umane.
Valorificarea deplina a principiilor educabilitatii solicitd mediului raporturi deschise spre
ereditate si spre educatie.

Autorul Nicolae Silistraru mentioneaza: ,,Mediul delimiteaza totalitatea conditiilor
economico-sociale ale existentei omului. Este bine de precizat ca si in structura acestui
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factor trebuie sa facem o delimitare cu importanta valorica intre mediul fizic si cel social”
[13, p. 197].

Actiunea familiei asupra individului este influentata de mediul din care acesta face
parte. Mediul se reliefeaza in educatie si este analizat din perspectiva celor doua
componente ale sale: mediul natural si mediul social. Mediul natural cuprinde conditiile
de clima, relief, vegetatie si fauna. Atunci cand conditiile de mediu sunt favorabile,
individul se dezvolta normal. Cand sunt mai putin favorabile pot aparea dificultati in
dezvoltarea sa. ,,Conditiile de mediu pot influenta intr-o oarecare masura caracteristicile
psihice si comportamentul indivizilor” [3, p. 42]. De exemplu: Cineva care provine din
mediul mediteraneean este mai calm, mai apropiat, iar altcineva venit din mediul nordic
se caracterizeaza prin raceala si distanta.

Mediul social influenteaza viata si evolutia individului. ,Relatia dintre om si
muncd, ca o componenta a mediului social, are o finalitate benefica” [3, p. 44]. Formarea
si dezvoltarea personalitatii copilului depinde si de calitatea mediului social, de conditiile
sociale favorabile, de organizarea sociald democratica si de relatiile interpersonale si
profesionale.

Mediul, prin elementele sale (zona geografica, clima, relief, climatul cultural-
spiritual, etc.) modeleaza psihicul si personalitatea fiecaruia. Sunt cunoscute in acest sens
cercetarile facute de specialistii In domeniu cu privire la legatura dintre deficientele
mintale si factorii culturali si economici (Dr. Cordier), variatiile determinate de mediul
socio-economic in evolutia rezultatelor de invatare (M. de Motmollin), importanta
mediului social in momentul de debut al limbajului si al gandirii (R. Zazzo), diferentele
de dezvoltare psihica intre copiii crescuti in familia de origine si a celor adoptati, intre
copiii doriti de parinti si cei nedoriti, intre copiii unici si cei crescuti in familii numeroase
(P. Bourdieu), influenta profesiei parintilor asupra rezultatelor la invatatura si a
performantelor obtinute in viatd. R. Zazzo demonstreaza ca deficitele neurologice se
datoreaza vietii intrauterine si specificului mediului social originar. Nutritia sociald a
copilului se suprapune nutritiei sale alimentare si impreuna creeaza o interdependenta
intre biologic si psihologic in procesul dezvoltarii sale. Corelatia educationald este
interpretatd ca un fenomen real, specific, ca un obiect al cunoasterii, descrierii stiintifice
care dezvaluie comunicarea intre discipol si educator.

Scoala devine un factor important al educatiei sistematice si continue in cadrul
societatii. Institutia scolara prezinta etapele cunoasterii stiintifice, in care permanent se
aplica strategii, metode, mijloace, valori, orientate spre finalitati educationale. Scoala este
sprijinitd de o asistenta psihopedagogica profesionistd si conceputd ca o activitate de
educare a generatiei tinere, ca un sistem complex de influente organizate si exercitate
sistematic asupra copiilor si tinerilor.
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Scoala vizeaza noi schimbadri, o integrare a tehnologiilor educationale moderne, o
implicare activa si responsabila in procesul de predare-invatare- evaluare, 0 motivare a
elevilor spre o autoeducatie si 0 deschidere spre nou si spre realele cerinte ale societétii.
Educatia trebuie sd-i permita elevului sa se implice direct in procesul de formare si
dezvoltare. Elevii trebuie invatati sd colaboreze, sa aiba incredere in fortele proprii, sa fie
responsabili de cele produse, sa gaseasca solutii la problemele cu care se confrunta si sa
contribuie la imbunatatirea mediului in care se dezvolta.

Pentru ca sa asigure buna functionare a procesului instructiv - educativ, cadrul
didactic ,,trebuie sd-si cunoasca sistematic elevul si sd se cunoasca pe sine” [ 1, p. 67].
,,Compatibilitatea dintre elev si educator depinde si de imaginea pe care si-0 formeaza
educatorii despre elevi. Educatorul trebuie sa dea dovada de umanism pentru ca
umanismul genereaza umanism”. Intre educat si educator trebuie sa existe un parteneriat,
,pana cand discipolul isi va putea sustine el insusi cresterea” [ 1, p. 72].

Scopul cadrului didactic este de a determina motivatia la elevi pentru cunoastere si
dezvoltare. In practica educationala elevul cerceteazi, creeaza, reflectd asupra actiunilor
sale. Calitatea activitatii realizate de elev este apreciatd din punctul de vedere al
evaluarea verbala, scrisa si practic-actionala. Elevul este orientat pe baza obiectivelor de
autoevaluare sau autoestimare prin implicarea subiectului in activitate, realizata
independent la toate etapele activitatii. Elevul devine un stimulator ce reflecta
determinarea  procesului educational, motivarea lui pentru independentad i
autoperfectiune.

Elevul persevereaza la nivelul valorii oferit de educatorul lui si este sensibil la
modul in care este perceput, apreciat si respectat de acesta. Liviu Antonesei distinge trei
categorii de valori [2]: valori etern umane (binele, adevarul, frumosul); valori specifice
unei epoci (spiritul de noutate, vocatia de identitate a fiecarei generatii); valori specifice
comunitatii nationale.

Daca o generatie s-a integrat intr-0 anumitd categorie de valori, o alta generatie isi
poate asuma alte valori ca: libertatea, cooperarea si toleranta. Astfel, fiecare epoca isi are
propriile sale valori si modele. Evolutia valorilor determinda modificarea continutului
educatiei.

Autorul Virgil Mandacanu mentioneaza: ,,Scoala recunoaste personalitatea fiecarui
elev, recunoaste necesitatea crearii conditiilor favorabile pentru dezvoltarea aptitudinilor
si calitatilor lui spirituale, intelectuale si fizice. Studiind profund natura copilului, relatiile
lui cu lumea, natura, cultura, traditiile nationale, valorile general-umane, scoala ar putea
asigura dezvoltarea proprietatilor si capacitatilor lui” [ 9, p. 17].

Fiind o institutie in care educatia este programata si planificata, continuturile care se
transmit sunt selectate cu grija dupa criterii psihopedagogice si principii didactice clare.

Dincolo de continuturile concrete care se transmit in activitatea didactica, importante sunt
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si relatiile dintre cadrul didactic si elevi. ,,Profesorul, fara a relativiza valoarea
cunostintelor, trebuie sa procedeze in asa fel incat sa respecte convingerile elevilor” [7, p.
49]. Elevul insuseste valorile elementare ale vietii morale prin experientele oferite de
scoald. In acest context profesorul are misiunea de a-l sustine si a-I ajuta pe elev si
gaseasca solutii la probleme si sa-1 orienteze corect.

Prin definire, libertatea acordatad elevului inseamna eliberarea lui progresiva de
instinctele si inclindrile sale. Ea vizeaza un areal individual de permisiuni si interdictii, de
liber-arbitru si disciplina, de autoritate bazata pe constrangeri si de autoritate bazata pe
indrumare. Este necesar sa se tina cont si de particularitdtile acesteia, care constau in:

- desfasurarea simultana a doud activitati, cea managerial- administrativa si cea
educationala;

- participarea mai multor membri la activitatile organizatiei,

- manifestarea prospectiva a dimensiunilor formale si informale.

Un alt factor care contribuie la realizarea educatiei il constituie biserica.

In prezent, se cerceteaza coeziunea pornind de la valori civice si idealuri politice.
Atat viziunea filosofica a existentei umane cat si viziunea moral-crestina a vietii au fost
inlocuite cu pragmatismul si relativismul ideologic postmodern. Totusi, in contextul
problematicii globale, luand in considerare exigentele societitii, este nevoie de valori
stabile. Educatia evolueaza in concordanta cu viata, cu cultura, cu modelele proprii.

Patrascu Dumitru mentioneaza: ,,Anume religia a adus lumii notiunea de valori
absolute ale existentei, a valorilor nu numai materiale, pe cat si a celor spirituale, morale.
Bastionul credintei, creatorul si pazitorul confortului omului si al societatii, cumintitorul
lor si ultima speranta, inca din vechime este religia. Religia, in sensul cel mai general,
fenomenologic, este independentd de existenta multitudinii de confesiuni, secte
religioase, de formarea lor istorica, specificd, culturalad si a particularitatilor rituale” [10,
p.144].

Educatia religioasa in scoald ofera un orizont spiritual integrator, care relationeaza
si integreaza cunostintele de la disciplinele scolare, spre a forma un areal spiritual
edificator pentru viata.

Un alt factor important in educatie il constituie institutiile culturale. Acestea sunt
centre competente de promovare a cunostintelor, prin intermediul activitatilor de
informare si educare. In acest context, un aspect important il constituie valorificarea
educatiei la nivel intercultural.

Relativ la activitatea educationala se vor delimita cateva componente interculturale.
De exemplu, pentru situatiile specifice activitatilor didactice se considera eficiente
urmatoarele componente: Cooperarea elevilor in realizarea unor sarcini; Construirea in
comun a acordului in situatii caracterizate de divergente de opinii, credinte, norme,
valori, exprimarea eficientd a propriei identitati culturale (experiente anterioare, asteptari
etc.).
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Pot fi delimitate si o serie de competente interculturale necesare rezolvarii unor
probleme de relationare si interactiune eficienta in medii educationale informale:

- Implicarea personald in activitdtile interculturale extradidactice (cercetari, excursii,
serbari scolare etc.);

- Mentinerea unor prietenii interculturale;

- Conceperea si realizarea unui proiect personal in context intercultural;

- Acceptarea de noi membri din grupul din care face parte;

- Medierea si rezolvarea unor eventuale conflicte interculturale in grupul de elevi.

Relativ la mediul educational informal in circumscrierea caruia trebuie sa luam in
considerare factori precum: familia, institutiile religioase, institutiile culturale etc., se
evidentiaza urmatoarele componente: Largirea cercului de cunostinte apartinand unor
culturi diferite intr-un mediu social nou; Negocierea modelelor de comportament intr-0
comunitate interculturald; Sporirea activitatii personale si a grupului in medii
interculturale.

In acelasi context, autorul Constantin Cucos descrie etapele majore ale educatiei
interculturale cu copiii si tinerii:

a) A-i ajuta sa castige capacitatea de a recunoaste inegalitatea, injustitia, rasismul,
stereotipurile si prejudecatile;
b) A le da cunostinte si abilitati care sa-i ajute sa Infrunte si sa schimbe aceste

mecanisme aberante care mai apar si astazi in societate [7].

Educatia fatda de mass-media vizeaza formarea si cultivarea capacitatii de
valorificare culturala a informatiei furnizata de presa, radio, televiziune etc. in conditii de
diversitate si de individualizare care solicita o evaluare pedagogica responsabila la scara
valorilor sociale.

Impactul mass-mediei asupra personalitatii poartda un caracter foarte accentuat, ceea
ce implicd o bund cunoastere a efectelor acesteia asupra felului nostru de a fi si de
actiona. Educatia se adevereste de neinlocuit in ceea ce priveste dezvoltarea capacitatii de
discernamant. Ea face posibila intelegerea evenimentelor redatd de mass-media.

Dintre factorii dezvoltarii fiintei umane sunt ereditatea, mediul si educatia. Acesti
factori interactioneaza permanent. Efectele interactiunii nu sunt cumulative, in momentul
afectdrii uneia dintre variabile se schimba si celelalte cu care se afld in relatie. Educatia
nu poate fi conceputa in afara mediului, respectiv cei doi factori interactioneaza continuu.
Se delimiteaza specificul fiecarui factor si importanta lui in procesul de dezvoltare a
personalititii. In acest context, ereditatea este premisa dezvoltirii psihice, mediul este
conditia si educatia este factorul determinant al acestei dezvoltari. Educatia este un
proces de iInvatare continuu, care contribuie la evolutia individului, manifestandu-se
numai In contexte socioumane.

Ca factor al dezvoltarii fiintei umane, educatia valorifica premisele ereditare si
conditiile de mediu intr-un context situational deschis, favorabil unei activitati eficiente.



Rolul factorilor educationali in formarea personalitatii elevului

Caracterul primordial al educatiei implicd organizarea si conceperea activitatii
printr-o modalitate prospectiva ce implica optimizarea raporturilor cu ereditatea si cu
mediul. In acest context, valorificarea educabilititii reprezinti o directie fundamentald de
evolutie a educatiei care angajeaza raporturile existente intre cei trei factori implicati n
dezvoltarea fiintei umane: ereditate - mediu - educatie. Sub raport teoretic, dupa loan
Bontas, educabilitatea este ,,0 categorie pedagogicd fundamentald care exprima puterea
sau ponderea educatiei in dezvoltarea personalitatii. Sub raport functional - evolutiv,
educabilitatea este perceputd ca o capacitate specifica psihicului uman de a se modela
structural si informational sub influenta agentilor sociali si educationali” [ 3, p. 33].

Educatia ca fenomen sociouman vizeaza in esenta sa activitatea de integrare sociala
a personalitatii umane la parametrii calitativi superiori. Aceasta activitate reflecta
principalele domenii ale vietii sociale. Analiza activitatii de formare si dezvoltare a
personalitatii umane evidentiaza astfel o functionalitate sociald a educatiei, care
angajeaza un ansamblu de valori raportate la personalitate.
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Rezumat. Studierea limbii si literaturii romane devine indispensabild in vederea formarii personalitatii
elevului, iar studiul textului literar propune un demers de valorificare a reactiei afective a cititorului, a
sensului asimilat de cititor in actul lecturii. Textul reprezinta atitudinile autorului, atitudini care se

manifestd in propriile trairi fatd de lume, fatd de valorile umane, atitudini care evidentiazd anumite
concepte de viat, crezuri, idealuri si convingeri. In cadrul textelor literare interactioneaza diverse valori,
dar formarea la elevi a unei atitudini i va include in diverse activitati de interpretare a textului literar.
Atitudinea este o predispozitie a individului fata de aprecierea unui obiect, a simbolului acestuia sau a
unui aspect al lumii, fiind pozitiva sau negativa aceasta exprima pozitia pe care o adoptd o persoand fata
de sistemul valorilor, normelor, principiilor existente in societate. Opera literara este prin excelenta
generatoare de atitudini.

Cuvinte cheie: atitudine, atitudine interpretativa, text literar, citit, elev, interes, comprehensiune,

receptare, analiza.

INTERPRETATIVE ATTITUDES IN THE LITERARY WORK
Abstract. The studying process of the Romanian Language and Literature becomes important in the
respect of pupil personality formation. Thus, the literary text study proposes a value approach to the
emotional reaction of the reader and to the meaning assimilated in the reading process. The text represents
the author’s attitude and reactions that are manifested in its own feelings towards the world and human
values. They highlight certain life concepts, ideals and beliefs. In the frame of literary texts, different
values interact. This way, the interpretation of a literary text will include the pupil into various
interpretative activities, thus forming its attitude. Attitude is the understanding of the individual to assess
an object, its symbol, or a certain aspect of the world. Whether positive or negative, attitude shows what
position the person takes regarding the existing system of values, norms and principles in the society. The
literary work is by excellence an attitude generator.
Key words: attitude, interpretative attitude, literary text, reading, pupil, interest, comprehension,
reception, analysis.
Introducere. Studierea limbii si literaturii roméane devine indispensabila in vederea
formarii personalitatii elevului, iar studiul textului literar propune un demers de
valorificare a reactiei afective a cititorului, a sensului asimilat de cititor in actul lecturii.

Un text literar poate fi abordat in mod independent, de la caz la caz, iar contactul
direct cultiva cititorul avizat prin cunoasterea axiologica a literaturii. Valoarea textului
constituie obiectul real sau ideal pe care constiinta autorului si a interpretului il ridica,
finalmente, la rangul de model prescriptibil pentru o parte din receptori sau pentru toti
receptorii sai.

Textul reprezinta atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi
fatad de lume, fata de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata,
crezuri, idealuri si convingeri.

In cadrul textelor literare interactioneaza diverse valori, dar formarea la elevi a unei

atitudini ii va include in diverse activitati de interpretare a textului literar.
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Atitudine, definit in literatura de specialitate drept ,,dispozitia interna a individului
fata de un element al lumii sociale (grup social, probleme ale societatii etc.), orientand
conduita in prezenta, reald sau simbolicd, a acestui element [3, p. 91].

Cercetatorul Vlad Paslaru defineste atitudinile ca raporturi semnificative ale
omului/individului fata de lucruri si fiinte si fatd de propria persoana, propriul univers
intim. Axiologic si procedural, atitudinile elevului inglobeaza in forma sintetica
cunostingele si capacitatile sale [7, p. 30].

Tatiana Callo sustine ca atitudinile sunt anumite reactii pozitive sau negative fata de
diferite persoane, lucruri, situatii sau idei si omniprezente in diferitele forme de activitate
umana [1].

Atitudinea este o predispozitie a individului fatd de aprecierea unui obiect, a
simbolului acestuia sau a unui aspect al lumii, fiind pozitiva sau negativa aceasta exprima
pozitia pe care o adopta o persoand fatd de sistemul valorilor, normelor, principiilor
existente in societate.

Conform cercetatorului VI. Paslaru atitudinile se manifesta in sase sfere: afectiva—
senzatii, emotii, perceptii, sentimente, stari afective; dezirabila— dorinte, idealuri, vise;
volitiva— acte de vointa, declaratii de intentie, planuri de activitate; evaluativa—
aprecieri/autoaprecieri, opinii, estimari, verdicte, sentinte; conceptuala — idei, principii,
viziuni, conceptii; convingeri— proprii, ale evaluatului, precum si comportamente si
actiuni verbale/non-verbale, care rezuma primele cinci tipuri de manifestari ale
atitudinilor [7].

Pot fi delimitate atitudini fata de persoanele apropiate, cunoscute, publice si
atitudini fata de idei, mentalitati, stiluri de viata, fatda de moda, libertinaj, nonconformism,
valori morale traditionale, fata de fenomenele si evenimentele artistice, stilul acestora,
fata de formele de confort de viata ori fata de aspecte ale noului in modul de a se trai, fata
de conduitele civilizate si fata de sine.

Opera literara este prin excelentd generatoare de atitudini. Textul asigurad
cunoasterea de catre elev a unor obiecte noi, pe baza trecerilor treptate de la ideile
elaborate anterior la cele noi. in urma dezviluirii proprietatilor esentiale ale textului si a
relatiilor acestuia cu alte obiecte, intelese anterior, noul devine inteligibil pentru elev.

Dimensiunea atitudinala deriva din functiile operei literare, se valorizeaza in com-
ponentele sale cognitive, afective si conative (evaluative, interpretative, afectiv-
emotionale, rezolutive, comprehensive si investigative) si consta in depistarea valorilor
textului lecturat.

Pornind de la asertiunea cercetatorul V1. Paslaru ca atitudinile valorifica sferele:
afectiva, dezirabild, evaluativa, volitiva, conceptuald, comportamentalda a cititorului,
acesta este antrenat in urmatoarele activitati:
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e Constientizarea valorilor literaturii nationale in calitate de obiecte ale reflectarii,
obiecte ale dorintei, obiecte ale autocomunicdrii poporului roman si a
personalitatii cititorului.

e Integrarea atitudinala in sistemul de valori ale literaturii nationale.

e Cultivarea identitatii national-culturale, a interesului pentru valorile literaturii altor
popoare, a tolerantei fata de valorile din alteritate.

e Evaluarea criticd a textelor citite/claborate, a activitatili proprii si pe cea a
colegilor.

e Cultivarea capacitatii de creatie artistica/stiintifico-literara elementara.

e Formarea trebuintei pentru lectura de destindere, pe care s-0 realizeze continuu
[ibidem, p. 105].

Textele literare mentin interesul pentru lecturd, in general, si ilustreaza elementele
de limba romana si exerseaza comunicarea.

Cercetatoarea Mariana Marin sustine ca formarea cititorului de literatura prin textul
literar constituie un proces important de devenire a fiintei umane in calitatea sa de
receptor al operelor si fenomenelor literare, prin activitatea de receptare intelegandu-se
atat perceptia propriu-zisa a textului literar, cat si activitatile de interpretare a acestuia,
adica hermenecutica [4, p. 11].

Elevul va realiza varia tipuri de atitudini, incluzand:

sfera emotional-afectiva proprie;
e depistarea atitudinii autorului/naratorului/eroului liric;
e depistarea valorilor conotative ale limbii operelor lecturate;
e exprimarea propriei stari postlecturale;
e exprimarea atitudinii personale fata de operele si fenomenele literare;
e evaluarea operelor/fenomenelor literare/textelor elaborate/interpretative;
e cultivarea constienta a gustului estetic, a preferintelor literare[7, p. 116].

In ideea de formare a atitudinilor fati de opera literara, pot fi stabilite si anumite
oportunitati, intrucat subiectul ELA este provocat sa se autoanalizeze, sa se identifice cu
personajul, sa traiasca in universul cartii, structurandu-si 0 idee proprie. Necesitatea
cumuldarii experientei estetice proiecteaza ideea generald, a conceptiei despre viata.

Studiul textului literar se subordoneaza unor principii de receptare dintre care:

o principiul ,,diferentierii”: fiecare text trebuie sa fie receptat in unicitatea lui;

o principiul ,,analizei simultane a relatiei dintre continut si expresie”;

« principiul ,,participdrii active a elevilor”: fiecare receptor de literaturd isi creeaza
in minte un model al sau, diferit de al celorlalti [6, p. 62].

Lectura unui text literar impune un ton fundamental, respectarea pauzelor
gramaticale, logice si psihologice, accentuarea anumitor cuvinte, un ritm lent sau rapid,
in functie de continutul textului.
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Atitudinea si interpretarea, ca acte generate de textul artistic, sunt trasaturi
definitorii ale operei de arta [7, p. 61]. Formarea de atitudini se prezinta astfel drept unul
dintre obiectivele principale ale educatiei estetice, domeniu in care se include si educatia
literar-artistica.

Atitudinea elevului fatd de opera literard e calificata ca o constructic ampla de
reactii afective dinspre subiectul educatiei literar-artistice vizavi de opera literara, axata
pe comprehensiune, experienta lectorala, interes, motivatie, selectivitate, gust estetic, pe
judecatile de valoare ale subiectului, fiind raportate la idealurile artistice, crezul artistic,
sistemul de valori general-umane, orientand subiectul la o anumitad comportare fata de
opera literara ca pretext al cunoasterii de sine.

Atitudinea pozitiva faga de textul literar include mai multe forme si se manifesta in
chip diferit, spre exemplu:

Atitudinea emorional-pozitiva este determinata de motivatii interioare, afective,
elevul manifestand interes, atractie fata de continutul textului, citindu-I cu placere.

Atitudinea constient-pozitiva o au elevii care manifesta constiinciozitate, sarguinta,
fiind patrunsi de necesitatea, de importanta comprehensiunii textului. Atitudinea
constienta fata de text i da elevului posibilitatea de a-si dezvolta vocabularul, de a-si
forma competenta de comunicare.

Atitudinea aparent pozitiva 0 au elevii care citesc bine textul literar si se rezuma la
povestirea acestuia. Daca, insa, luam in calcul motivele invatarii care duc la aceste
rezultate, remarcam doar atitudinea aparent pozitiva, lipsind motivele emorionale sau
convingerile personale.

Atitudinea negativa are si ea mai multe variante:

a) Cea mai grava este atitudinea negativa absoluta sau totala, manifestatd prin
dezinteres, uneori chiar repulsie, fata de textul literar, fiind de proportii mari. Acestea
sunt textele din lecturi literare.

b) Atitudinea negativa rotativa sau partiald. Elevii cu aceasta forma de atitudine
negativa Citesc superficial, de mantuiala, fara interes textul literar, iar rezultatele lor sunt
mediocre sau chiar slabe. Lipsa de interes fatd de anumite texte se datoreaza lacunelor in
cunostintele anterioare sau continutului necaptivant.

¢) Forma deghizata o au elevii care obtin rezultate bune cu orice pret. Ei nu citesc pentru
a-si imbogati cunostintele, ci pentru a capata calificative bune, pentru a satisface orgoliul
parintilor etc.

Unele cauze ale atitudinii negative pot fi:

a) Lipsa de preocupare a familiei pentru cultivarea, de timpuriu, la elev a interesului
pentru citit, dupa ce acesta a devenit scolar.

b) Premisele pentru atitudinea pozitiva fata de textul literar se formeaza din primii ani
din viata din ambianta culturald din familie, prin preocuparile intelectuale ale parintilor
de ale citi povesti.
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Activitatea elevului se bazeaza pe: exprimarea punctelor de vedere proprii;
realizarea schimbului de idei cu ceilalti; formularea intrebarilor pentru intelegerea
continutului si apropierea elevului de opera prin intelegerea mesajului, prin achizitionarea
modelelor culte de comunicare.

Cercetatorul Constantin Schiopu enumera urmatoarele conditii subiective ale
formarii atitudinilor interpretative fata de textul literar:

a) interesul care concentreaza atentia receptorului asupra obiectului (,,Ce comunica
textul?”, ,,Despre ce este ¢l?”) si respectul.

b) orientarea hedonista si comunicativa: cititorul se asteapta, in urma contactului cu
opera, la plicere, la satisfactie estetica. Intrebarile ce solicitd opinia personala a elevului
despre impresiile lasate de operd, ori atitudinea lui, de exemplu, fatd de personajul literar
(,,Ce parere ai tu despre personaj?”), atitudinile colegilor (,,Ce credeti, fiecare dintre voi,
despre personajul in cauza?”), opinia autorului (,,Relevati atitudinea scriitorului din felul
in care a fost construit personajul?”’) au menirea tocmai sa satisfacd aceastd necesitate a
acestora de a-si Tmpartasi impresiile, de a concluziona in urma compararii punctului
propriu de vedere cu celelalte;

C) orientarea cognitiva inteleasa ca un interes al receptorului pentru opera ca sursa de noi
cunostinte (despre un nou scriitor, despre 0 alta viziune asupra problemei, despre
caracteristicile unei formule estetice putin ori deloc cunoscute etc.). Desigur, elementul
de noutate, care mentine curiozitatea ca emotie dominanta ce va anima activitatea
elevilor, trebuie sa fie pus pe prim-plan;

d) orientarea axiologica exprimata prin identificarea cititorului cu personajele din opera,
care 1i sunt mai apropiate din perspectiva orientdrii sale valorice si care pot incita
coparticiparea sa la universul ideatic al operei (,,Cum ai actiona tu in locul personajului?”
,De ce ai proceda anume asa?”, ,,Cum iti califici acest comportament? ,,Cu care personaj
in nici un caz nu te poti identifica? De ce?”);

e) doringa cititorului, mai mult ori mai putin deslusita, de a-si proiecta propria forta
imaginativa asupra operei, coparticipand, astfel, printr-un act de ,,post-creatie”.

Trebuie sa avem in vedere faptul ca nu se poate cere sd se citeasca independent
orice text, la prima vedere. Astfel, textele care apartin genului epic pot fi citite integral, in
mod independent, deoarece nu creeaza dificultati, pe cand cele cu nuanta lirica sunt mult
mai dificile si se realizeaza printr-0 minutioasa analizd cu scopul de a dezvalui
semnificatiile imaginilor artistice utilizate, datoritd specificului pe care-1 are intelegerea
lor.

Avand in vedere faptul ca, toate textele din manualele scolare se incadreaza intr-un
gen si intr-o specie literard, sau pot contine pasaje din genuri diferite, o poezie liricd nu
poate fi inteleasd, daca nu se porneste de la ceea ce are specific 0 asemenea creatie:
exprimare directd, de catre autor, a gandurilor si sentimentelor sale. Pentru a intelege o

astfel de opera trebuie parcurs un drum invers, de la imaginile artistice spre gandurile si
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sentimentele care le-au generat. Indiferent de specificul textului, elevii trebuie sa
descopere in primul rand ideile, sentimentele si apoi modalitatile de exprimare a
continutului. Astfel, analiza unui text trebuie sa raspunda la doud intrebari: — ce
exprima/ce infatiseaza autorul in opera respectiva si — cum si prin ce mijloace exprima
acest continut.

In cazul textelor care se incadreaza in genul epic, ideile, sentimentele, gandurile
sunt detinute de personaje, de faptele si atitudinea acestora, de evenimente sau intamplari,
analiza bazandu-se pe interpretarea faptelor infatisate.

Studierea textului literar in clasele primare se realizeaza intr-o maniera complexa,
care prevede nu doar comprehensiunea, receptarea, analiza, interpretarea si aprecierea
celor citite, dar si transferul achiziriilor literar-artistice si lingvistic-comunicative in
situatii noi, desprinse din viata de zi cu zi si poate fi abordat in mod independent de la caz
la caz.

Bibliografie

1. Callo T. Pedagogia practicd a atitudinilor. Chisindu: Litera, 2014. 240 p.

2. Cornea P. Introducere in teoria lecturii. Bucuresti,1998.

3. Doron R., Parot F. Dictionar de psihologie. Bucuresti: Editura Humanitas, 1999.
p. 91.

4. Marin M. Didactica lecturii. Chisinau: Cartier, 2013.

5. Pamfil A. Limba si literatura romana in scoala primara. Perspective complementare.
Pitesti: Paralela 45, 20009.

6. Parfene C. Metodica studierii limbii si literaturii romane in scoala. Iasi: Editura
Polirom, 1999.

7. Paslaru V1. Introducere in teoria educatiei literar-artistice. Chisinau: Editura
Museum, 2001. 312 p.

8. Schiopu C. Creativitatea la orele de literatura romana. In: L. romana, nr. 3, 1996.

9. Oprescu V. Aptitudini si atitudine. Bucuresti, 1991.



Acta et Commentationes, Sciences of Education, nr. 1(15)2019 ISSN 1857-0623
p. 149-159 E-ISSN 2587-3636

CZU: 37.016:6
CADRUL CONCEPTUAL AL EDUCATIEI TEHNOLOGICE
CU IMPACT ASUPRA FORMARII ELEVILOR
PENTRU ROLUL DE PARINTE RESPONSABIL
loana Corina ROTARU, doctorand

Universitatea Pedagogica de Stat ,,Jon Creanga” din Chisinau

Rezumat. Educatia raspunde exigentelor evolutiei realititii nationale si internationale. Continutul
acesteia cuprinde totalitatea cunostintelor, normelor de conduitd, idealurilor, valorilor, precum si
elementele culturii materiale si spirituale a societatii, care urmeaza sa fie invatate/dobandite. Educatia
favorizeaza dezvoltarea omului prin intermediul societdtii cat si a societdtii prin intermediul omului.
Familia ocupa primul loc intre factorii care infuenteazd cultura tehnologica a copilului, de aceea este
nevoia parintilor de a se dezvolta permanent pentru a se adapta diferitelor solicitari. Educatia parentala
are scopul de a-i sprijini pe parinti in cresterea si educatia copiilor, in constientizarea rolurilor pe care le
au In raport cu copiii si de a le imbunatati competentele parentale.

Cuvinte-cheie: educatie, educatie tehnologica, educatie parentala.

THE CONCEPTUAL FRAMEWORK OF TECHNOLOGICAL EDUCATION
WITH IMPACT ON STAFF TRAINING

FOR THE RESPONSIBLE PARENT ROLE
Abstract. Education responds to the exigencies of the evolution of national and international reality.
Its content includes all the knowledge, norms of conduct, ideals, values, as well as the elements of the
material and spiritual culture of society to be learned / acquired. Education favors the development of
man through society and society through man. The family is the first among the factors that infuse the
child's technological culture, which is why parents need to develop permanently in order to adapt to
different demands. Parental education aims to support parents in raising and educating children, raising
awareness of their roles in relation to children, and improving parenting skills.
Keywords: education, technological education, parental education.

Educatia raspunde exigentelor evolutiei realitdtii nationale si internationale.
Obiectivele acesteia si procesele educative sunt concretizate in ceea ce poate fi numit
»cetatea educativa” cetate in care pe langa valoarea instrumentala a educatiei sunt foarte
Importante si instrumentele culturale care sd contribuie la modelarea si formarea
personalitatilor [1].

In contextul social si cel global, educatia comporti numeroase modificari structurale
si functionale. Continuturile educatiei sunt relevate in studiile realizate de Rene Hubert
(1965) ,.discipline educative”, Victor Tircovnicu (1975) ,laturile educatiei”, Dimitrie
Todoran (1982) ,dimensiunile educatiei”, loan Nicola-Domnica Farcas (1990)
,componentele educatiei”, Michel Minder (1997) ,,domeniile educatiei”.

Continutul educatiei cuprinde totalitatea cunostintelor, normelor de conduita,
idealurilor, valorilor, precum si elementele culturii materiale si spirituale a societatii, care

urmeazd sd fie Invatate/dobandite. Continuturile generale ale educatiei reprezinta
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dimensiunile valorile generale promovate la nivelul activitatii de educatie, determinate
din perspectiva istorica si logistica [2].

In termeni de filozofie a educatiei, aceasta permite “fiintei umane si-si dezvolte
aptitudinile sale fizice si intelectuale (Olivier Reboul, 1976). De aici reiese si necesitatea
activitatii de formare-dezvoltare a personalitdtii prin si pentru utilitatea valorilor stiintelor
aplicate in toate domeniile vietii sociale.

Educatia poate fi definitd ca fiind activitatea specializata, specific umana, care
mijloceste si diversifica raportul dintre om si societate, favorizdnd dezvoltarea omului
prin intermediul societatii si a societatii prin intermediul omului [3].

Educatia este cea care isi asumd rolul determinant pentru destinul societatii
omenesti, care anticipeazd sau trebuie sd anticipeze incotro ne indreptam. Tandrului de
azi trebuie sa-i fie consolidata puterca de gandire si de actiune, oferindu-i-se un orizont
cat mai larg, abilitatea de a raspunde la cat mai multe probleme din diverse domenii,
continuand cu necesitatea de perfectionare. Prin dezvoltarea gandirii, a abilitatilor,
tanarul va fi capabil sa raspunda la variatele si complexele probleme pe care i le impune
lumea contemporana.

Educatia are dificila misiune de a transmite o cultura acumulata de secole, dar si o
pregatire pentru un viitor in bund parte imprevizibil. (J. Delors). Educatiei, din punct de
vedere istoric i s-a atribuit urmatoarele definitii:

1. a educa inseamna a cultiva bund vointd si curatenie sufleteasca copiilor si
tinerilor, a-i creste in moralitate si evlavie, a avea grija de sufletele lor, a le modela
inteligenta.(Ioan Hrisistom, apud, D. Fecioru, 1937);

2. educatia este activitatea de disciplinare, civilizare, moralizare a individului (Kant,
1992);

3. educatia este actiunea proprie de formare a individului, in functie de interesele
sale (Herbert, 1976);

4.educatia este actiunea generatiei adulte asupra celei mai tinere, scopul actiunii este
de a forma tinerilor stari fizice mentale si intelectuale necesare vietii de zi cu zi
(Durkheim,1930);

5. educatia poate fi consideratd ca fiind o reconstructie/reorganizare a experientei,
astfel incat evolutia in timp sa fie din ce in ce mai buna (Dewey, 1972);

6. educatia este o integrare: integrarea pentru dezvoltarea completd a personalitatii
individuale (Hubert, 1965);

7. educatia este activitatea constientd a omului de ingrijire, indrumare si cutivare a
valorilor (Barsanescu, 1934);

8. educatia ca proces, actiune de conducere (evolutia individului catre o persoana
responsabild), actiune sociala, interelatie umana (efort comun educator-educat), ansamblu
de influente (actiuni deliberate sau nu, explicite, implicite, organizate/sistematice care
contribuie la formarea omului ca om.(loan Cerghit, 1988);
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9. ,,educatia nu-1 creaza pe om; ea il ajuta sa se creeze” (Maurice Dubesse, 1981);

10. educatia prin structura sa trebuie sd corespunda si sa raspunda exigentelor
realitatii nationale si internationale (Constantin Cucos, 1998).

Din perspectiva istorica si axiomaticd, educatia reprezintd obiectul de studiu
specific pedagogiei. Functia centrald cu caracter obiectiv a educatiei vizeaza formarea-
dezvoltarea personalitatii. Conceptul pedagogic de educatie urmadreste cunoasterea
stiintifica la un grad inalt de generalitate si abstractizare.

In procesul de elaborare a conceptului pedagogic de educatie se disting trei etape de
evolutie:

1. etapa preparadigmaticd: educatia este definitd si analizatd prin intermediul
termenelor preluati din limbajul domeniilor de activitate, cum ar fi: filozofie,
literatura, folclor, religie etc.;

2. etapa paradigmatica: educatia este definitd pe baza unor principii, continuturi si
cai metodologice orientate spre institutionalizarea unei forme specifice de
organizare a instruirii pe lectii si clase. Aceastd paradigma a fost ganditd de
Comenius, J.J. Rousseau, J.F.Herbart. In aceasta perioadi, educatia este conceputi
in spiritul societatii moderne, orientata catre dezvoltarea invatamantului la toate
nivelurile sale;

3. etapa postparadigmatica: a fost lansata la jumatatea sec. XX, educatia presupune
depasirea limitelor, avand loc corelarea factorului psihologic, individual cu cel
social.

Din punct de vedere istoric, educatia ar fi ,,independenta de vremuri” de diversele
aspecte ale vietii care exercitd influenta asupra educatiei si asupra existentei personale.

Din punct de vedere filosofic-praxiologic, educatia este privita ca actiune intr-un
chip mai mult sau mai putin constient. In sens sociologic, educatia este unul din
mecanismele create de catre societate in vederea perpetuarii sale, prin care transmite atat
tinerilor cat si adultilor, ansamblul structurat al informatiilor sale sub forma cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor de comportament. Explicarea axiologica a educatiei are in
vedere solidarizarea sistemului valorii culturii si unul dintre criteriile in selectarea
continuturilor diferitelor forme ale educatiei si ale actiunii instructive de invatare a
valorilor.

Unii psihologi au definit educatia ca fiind ansamblul “mijloacelor si disciplinelor”
prin care ne strdduim sd-i conducem pe elevi sau pe studenti de la copilarie la varsta
adulta”, oferind o intelegere tehnica a educatiei (G. Berger); ansamblu de mijloace cu
ajutorul carora este dirijatd dezvoltarea copilului (H. Pieron); procesul de invatamant si
dezvoltarea prin invatare (Skinner); posibilitatea oferitd tuturor de a face sinteza intre
practica lor cotidiand si viata lor intelectuald (Caceres); ,,educatia se afld pretutindeni in
schimbare” (J. Thomas); ,,dorinta de cunoastere, nelinistea sa intelectuala si libertatea de-

a formula opinii” (B. Suchodolski™); ,,actiunea exercitatd de generatiile adulte asupra
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celor care nu sunt formate pe viata sociala” (E. Durkheim); ,activitate sistematica,
exercitatd de adulti Tn special asupra copiilor si adolescentilor in scopul de a-i pregati
pentru o viata completd intr-un mediu determinat” (E. Planchard).

Alte definitii ale ,,educatiei” scrise de pedagogii romani sunt. - ,,educationarca
trebuie sd tinteasca a face pe om folositor societatii (Ion Ghica); - educatia este un act
complex, in care un om sau un grup de oameni intreprind asupra altora, (...), o actiune de
influentare constientd cu intentia de a desavarsi 1n ei un ideal, a carui ultima esenta
gandita constient sau nu este tendinta spre personalitate” (C. Narly) — ,,a educa inseamna
a exercita constient si intentionat, o inraurire asupra omului in scopul de a forma din el un
1zvor statornic de fericire si pentru societate si pentru el insusi.(I. Glavanescul); - educatia
este fenomen social, fundamental si originar, aparand o datd cu societatea umana
implinind functia sociala de informare si formare a omului”. ( St. Barsdnescu); - educatia
este ” o actiune de naturd sociald, al carui continut constd in orientarea dezvoltarii tinerii
generatii atat din punct de vedere fizic cat si psihic, pentru a transmite acesteia, conduita
si orientarea in viatd. Aceasta actiune multipld asupra tinerii generatii are drept rezultat
formarea personalitatii, a unui anumit tip de personalitate.(Stoian Stanciu); - educatia este
o functie sociala, pentru ca numai prin ea se face posibil procesul de omogenizare sociala
(Petre Andrei) [4].

Din definitiile citate rezultd cd educatia este definita ca ,relatie”, ,,interactiune”,
,comunicare”, ,tehnica”, ,artd”, ,unitate in diversitate”, ,,proces social-istoric”,
,organizarea vietii individuale si colective” etc. [5].

Educatia incepe in copildrie si devine permanentd in societatea contemporand si
urmareste sa-1 ajute pe indivizi sd invete sd se conduca, sd poata sa se adapteze si s stie
sa colaboreze pregatindu-i pentru munca si viata in epoca actuala.

Educatia este o activitate sociald complexa care se realizeaza intr-un lant nesfarsit
de actiuni exercitate in mod constient, sistematic si organizat, este principala activitate
pedagogica, proiectatd si realizatd in cadrul sistemului si al procesului de invatamant
(Sorin Cristea).

Continuturile generale ale educatiei definesc valorile sociale si cerintele
psihologice, individuale necesare formarii si dezvoltarii personalittii educatului la nivel
moral, intelectual, tehnologic, estetic, psihofizic. Dimensiunile generale ale educatiei
sunt: educatia moralda, educatia intelectuald, educatia tehnologicd, educatia estetica,
educatia psihofizica.

Educatia tehnologica defineste un continut general al educatiei proiectat in functie
de valoarea utilitatii adevarului stiintific, determinate social si psihologic; se identifica
drept o componenta a educatiei de baza si este bine sa fie realizatd cat mai de timpuriu,
pentru a crea punctul de plecare al unei conceptii concrete si atitudini motivate, prin

asimilarea unor valori si principii etice.
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Esenta educatiei tehnologice este invatarea inteleasa ca proces general si esential al
formarii omului, adicd Invatarea de informatii, de capacitati si operatii ale gandirii, de
emotii si sentimente, de relatii sociale si de trasaturi de caracter.

Educatia tehnologica este o formatiune culturala noud, rezultata din raportul omului
modern cu tehnologia; nu se reduce nici la instruirea practica, la initierea intr-un
mestesug traditional sau o profesie moderna, ci are ca obiectiv fundamental o noua
viziune si atitudine practica asupra omului si sensurilor vietii.

Acest tip de educatie are o dimensiune aplicativa care utilizeazd cunostintele,
deprinderile si strategiile cognitive-intelectuale in toate domeniile vietii sociale cu
implicatii directe si indirecte in procesul de orientare scolara si profesionala, de consiliere
in cariera, de pregatire profesionala, de integrare sociald a educatilor [6].

Valoarea generald a utilitatii adevarului (stiintific), este probata istoric la nivel de
educatie aplicativd: agrard, mestesugareascd, industriald, comerciald, politehnicd etc.,
exprimata in plan social, adeseori prin intermediul stiintei si receptata psihologic la nivel
cognitiv, rational, intelectual.

Obiectivele educatiei tehnologice sunt construite in functie de valoarea generala a
utilitatii adevarului aplicat care fundamenteaza dimensiunea lor sociald si psihologica,
abordata ca valoare pedagogica generald. Valoarea pedagogicd a utilitatii adevarului
constituie fundamentul axiologic al continutului general al educatiei tehnologice/aplicate
care sustine functia centrald ce consta in a aplica stiinta in toate domeniile vietii sociale.

Educatia tehnologica se impune de la sine, deoarece stiinta si tehnica este foarte
dezvoltatd. Traind intr-o permanentd revolutie stiintificd, oamenii trebuie sa aiba
suficiente cunostinte de ordin tehnic, sa stie cum sd-si explice functionarea unor suporturi
tehnice pe care le utilizeaza zi de zi , sd le integreze eficient in viata de zi cu zi. Toti
oamenii ar trebui sa detind cunostintele de baza, care ar trebui sa fie universale de la o
cultura la alta.

Cultura tehnologica a personalitatii ca element al culturii generale presupune
cunostinte si deprinderi tehnologice, absolut necesare omului pentru a beneficia de
progresul tehnic, dar si atitudinii rationale in raport cu aplicarea progresului tehnic in
diverse domenii ale vietii.

in societatea contemporana a fi format pentru o profesie, a fi format pentru viata
inseamna a fi pregatit si te integrezi intr-un univers tehnologic in expansiune. In litera
pedagogica, aceasta problema este tratata foarte diferit, operandu-se si cu termeni diferiti:
educatie tehnica, educayie pentru munca, educayie profesionalda, educayie politehnica.

Educatia prin munca are drept scop principal deprinderea cu munca; educarea la
elevi a deprinderilor de munca si de pregatire profesionala de a-si alege constiincios
profesia.

Educatia politehnica 11 ajutd pe tineri sd-si insuseascd principiile teoretice

fundamentale ale procesului de productie si sa-si formeze deprinderi de a manui unelte si
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magini simple folosite in productie. Educatia profesionala isi propune sa formeze pe
tanar pentru profesia aleasd. Educatia politehnicd si educatia profesionald a tinerilor
reprezintd o Tmbinare a muncii fizice cu munca intelectuala si a formarii de deprinderi pe
baza acelor cunostinte. Educatia tehnologica are un rol esential la formarea unei generatii
cu inclinatii reale de initiativa, creativitate, dimanism, cooperare si toate intr-o maniera
de a ,,invata sa faci bine” [7]. Educatia pentru o lume unitd trebuie sa cultive anumite
valori, conform cérora ,, progresul trece prin educatie si cultura” (D. Desjeux, 1991).
Astfel, educatia tehnologica este necesara pentru o pregatire psihologica pentru munca, in
care se urmareste educarea intereselor, dezvoltarea spiritului de initiativa, a autonomiei, a
creativitatii.

Cercetarile au dovedit ca familia ocupd primul loc intre factorii care infuenteaza
cultura tehnologica a copilului. Familia este cea care trebuie si-1 cunoasca bine mai ales
aptitudinile, interesele, inclinatiile. Mediul actual genereaza o serie de schimbari majore:
munca prelungitd/in strdinatate a parintilor, copii crescuti de bone, influente negative ale
mass-media, existenta unor discrepante dintre Tnvatamantul traditional si cel actual, etc.,
toate acestea creeaza conditii ce determina aparitia esecului scolar, a deficientelor de
adaptare/integrare si a delincventei juvenile. Provocdrile societatii contemporane,
caracterizatd de cele precizate anterior, conduc la nevoia parintilor de a se dezvolta
permanent pentru a se adapta diferitelor solicitari.

Educatia parentala este un tip de educatie atat formala, cat si non-formala care are
scopul de a-i sprijini pe parinti in cresterea si educatia copiilor, In constientizarea
rolurilor pe care le au 1n raport cu copiii si de a le imbunatati competentele parentale.
Aceasta a avut in decursul timpului diferite acceptiuni, convergente cu tipul de societate,
de cultura, cu tipul de om si modelele educationale promovate; a fost realizata implicit de
cele mai multe ori, bazandu-se pe modelele traditionale preluate de la o generatie la alta.
Dintre numeroasele definitii ale educatiei parentale Lambs a precizat ca aceasta ar fi “o
tentativa formala de crestere a constiintei parentale si de utilizare a practicilor parentale”
in vederea educatiei copiilor [8].

Conceptul de parentalitate se impune ca expresie a unei idei esentiale si anume-a fi
parinte nu este nici un dat biologic, nici un dat social, ci rodul unui proces complex de
maturizare psihica.( Benedeck). Originea termenului de ,,parentalitate” este verbul latin
,parere”, care semnificd a da nastere, a dezvolta sau a educa, si se refera la activitatea si
procesul dezvoltarii si educarii de catre parinte. [9]

Parintii desfasoara o activitate voluntara de invatare, se formeaza si se straduiesc sa-
si modifice modul de interactiune cu copiii lor, in favoarea educatiei copiilor, in scopul
incurajarii la acestia din urma a comportamentelor pozitive, a descurajarii celor negative
si a cresterii adaptabilitatii lor la realitatea existenta. Educatia parentald se adreseaza
parintilor, dar si viitorilor parinti. Ea este o activitate de formare si include orice tip de
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actiune educativa de informare, ,,sensibilizare, invatare, antrenare, clarificare referitoare
la valori, atitudini si practici parentale de educatie” [idem 9].

Parentalitatea este conceptul care desemneaza rolul, responsabilitatile, drepturile
sociale ae parintilor in raport cu copiii si implica comportamente, abilitati si obiective
invatate prin participarea la comunitatea sociald. Aceasta in perioada medievala, era de
neconceput in afara casatoriei. Familia reprezenta un sector de viatd sociala pe care
societatea medievala si cea moderna il considera resortul bisericii [10].

Normele bisericesti impuneau responsabilitati morale pe toatd viata, inclusiv si in
domeniul parentalitdtii, la baza acesteia se afla casatoria valida prin casatorie. Natura a
facut ca fiinta umana sa devina parinte numai prin bunavointa a acesteia. Parentalitatea
determind fenomenul supravietuirii Speciei umane, reflectd un proces, o activitate si o
interactiune realizate de adul{i cu copii, insd nu neaparat proprii lor copii (Hoghughi &
Long, 2004). Unii autori, precum Newbergers in teoria de dezvoltare social-cognitiva
(1980), sustin ca experienta parentald schimba oamenii mai ales in mod inconstient.

Potrivit lui S. Stoleru, parentalitatea reprezinta ,,ansamblul reprezentarilor, afectelor
si comportamentelor subiectului in relatie cu copilul sdu sau copiii sdi, fie et nascuti, in
burta mamei sau inca neconceputi” (Stoleru si Morales-Huet, 1989). Maurice Godelier
(2004) noteaza in lucrarea sa Meétamorphoses de la parenté pentru psihologi
,parentalitatea (parenthood) se reduce la parenting, la dorinta si la faptul de a te
comporta ca parinte. Cu toate acestea, visdm sd fim nu un parinte oarecare, ci cel mai
apropiat parinte, echivalentul, bineinteles, al tatdlui ideal ori al mamei ideale” [11].

Responsabilitatea parentald este rezultatul unei constructii sociale in care intervin,
in afara indivizilor implicati, familia, comunitatea si statul. Conceptul de parentalitate
este analizat raportddu-ne si la semnificatia si functiile familiei. J. Piaget sustine ca
activitatile parentale sunt procese sociale dinamice, deschise si adaptabile, raportate la
functiile si modelele familiale [12]. Primele achizitii si Invataminte ale copilului si ale
tanarului sunt preluate din familie, despre care se stie cd nu este o institutie simpla,
motivul fiind existenta numeroaselor situatii antagoniste ale contra modelului familial
[13].

Rolul parental afecteaza identitatea personald si sensul existential fundamental,
influentand astfel intreg cursul vietii. Teoria de dezvoltare social-cognitiva (Newberger,
1980) a mentionat patru niveluri de constiintd parentala:

- nivelul 1, ,orientarea egoista”. parintele intelege copilul ca fiind proiectia
experientei sale proprii, iar rolul parental se organizeaza numai in jurul dorintelor
si nevoilor parentale;

- nivelul 2 se refera la ,,orientarea conventionala”: copilaria este inteleasa ca fiind
derivatd din exterior, din traditie, cultura, definitiile autoritatii si explicatiile
acceptabile din punct de vedere social; rolul parental se organizeaza in jurul
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relatiei cu conceptul definit din punct de vedere social al practicilor si
responsabilitatilor corecte;

- in cadrul nivelului 3, ,,orientarea subiectiv-individualista”, copilul este privit ca
individ unic, care este inteles mai degraba prin relatia parinte-copil decat prin
definitii externe ale copilariei. Rolul parental se concentreaza asupra identificarii
nevoilor copilului decat pe indeplinirea obligatiilor si asteptarilor predeterminate;

- nivelul 4, ,orientarea catre proces”, este cel mai inalt nivel al constiintei
parentale, in cadrul caruia parintele priveste copilul ca pe un sistem psihologic
complex si schimbator. Newberger (1980) subliniaza ca parintele, asemenea
copilului, creste in ceea ce priveste rolul sau si recunoaste ca relatia si rolul sunt
stabilite nu numai prin indeplinirea nevoilor copilului, ci mai ales prin cautarea
unor modalitati de a echilibra propriile sale nevoi, pentru ca toate nevoile sa poata
fi indeplinite Tn mod responsabil. Se sustine ca impactul parental extins asupra
socializarii copiilor include un spectru larg de influente psiho-sociale printre
abilitatile de invatare si modelele de comportament, valori si motivatie, incurajand
reglarea emotionald si succesul scolar, garantand sigurantd, structurdnd mediul
copilului si stimuland si oferind legaturi sociale (Bradlly, 2007; Grucec &
Hastings, 2007; Maccoby, 1992, 2007).

Competenta parentalad reprezinta un sistem de cunostinte, priceperi, deprinderi si
abilitati sustinute de trdsaturi de personalitate specifice, ce ii permit parintelui sa
indeplineasca cu succes responsabilitdtile parentale, sd prevind si sa depdseasca situatiile
de criza 1n favoarea dezvoltarii copilului (Glaveanu, 2009).

In sens larg, termenul de educatie parentald cuprinde programele, serviciile si
resursele destinate parintilor si celor care ingrijesc copii, cu scopul de a-i sprijini pe
acestia si de a le imbunatati capacitatea de a-si creste copiii” (Carter, 1996).

Intr-un sens mai restrdans, educatia parentald se referi la programele care ajuti
parintii sa 1si dezvolte si sd 1si imbundtifeasca abilitatile parentale, sa inteleaga
dezvoltarea copilului, sa invete sa reducd stresul care poate afecta functionalitatea
parentala si sa invete sa foloseasca modalitati alternative de abordare a situatiilor dificile
intalnite cu copiii.

Terry Arendell precizeazd faptul ca ,activitatile parentale sunt modurile in care
copiii sunt crescuti, Tngrijifi si socializati (...) sunt procese sociale dinamice, deschise si
mutabile.(Arendell, 1997, p.4).

Scopul educatiei parentale este de a dezvolta relatiile dintre parinti $i copii prin
incurajarea comportamentelor de sprijin ale parintilor si modificarea comportamentelor
nonproductive sau vatdmatoare. Educatia parentald ajutd parintii sd-si dezvolte si sa-si
imbunatdteasca abilitatile parentale, sa inteleagda dezvoltarea umand, sa alterneze
abordarile in cresterea copiilor si sa Invete tehnicile pentru a reduce stresul care
submineaza functionarea parentala (Small, 1990).
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Educatia parentald pune accent atat pe imbunatatirea exercitarii parentalitatii, cat si
pe latura terapeutica de reducerea a tensiunilor generate de indeplinirea rolurilor de
parinte.

Studierea fenomenului parentalitatii constituie un imperativ al timpului, deoarece au
la baza istoria relatiilor dintre barbat si femeie, de problematica vietii de familie. Ea
alimenteaza discutiile legate de viitorul familiei si contribuie, cel putin in parte, la
relansarea actiunilor ce-i privesc pe parinti si pe copii.

In ultimele douid decenii, in literatura familiald din Statele Unite si vestul Europei
este ilustrat faptul ca schimbarile majore ale status-ului marital al populatiei adulte,
impreuna cu alte schimbari sociodemografice, au avut ca rezultat mutatii dramatice in
aranjamentele de viata parentald ale copiilor si tinerilor (Taylor, 1997, p.69). Aceste
mutatii s-au suprapus peste proliferarea diverselor aranjamente de viata familiala, numite,
mai simplu, de Beck-Gernsheim, stiluri de viata (2002) sau forme familiale netraditionale
sau alternative.

O lunga perioada de timp societatile au impus ca model universal familia structurata
pe instrumental (masculin)/ expresiv (feminin), astfel ca barbatul asigura existenta
materiald a grupului familial, iar femeia are obligatii, activititi gospodaresti, cresterea si
educarea copiilor. Rolul mamei se afld la baza procesului de crestere si socializare a
copilului, este factorul principal ce sta la baza formarii intelectuale si emotionale a
acestuia, dezvoltarea intelectuald si emotionald, reusita scolara si integrarea in mediul
cultural fiind un produs al relatiei dintre mama si fiu. Odata cu evolutia societatii, situatia
s-a schimbat prin cresterea accelerata a participarii femeilor in cAmpul muncii.

Conform studiilor, rolurile educative parentale pot fi prezentate sub trei aspecte:

1. al reglarii directe a comportamentului copilului, unde tatii revin de doud ori mai
putin decit mamele, iar interventia lor este normativa;

2. al comunicarii (schimb de informatii confidente), unde copiii comunica mai mult
cu mamele, iar carentele in comunicarea cu tatdl sunt compensate printr-0 comunicare
mai intensa cu mama;

3. al cooperarii, participarea la activitati comune. Desi activitatile sunt frecvente
dintre parinti si copii, tatdl este mai pugfin prezent decat mama.

Modelul mamei traditionale impune prin perseverenta si rigiditate, emite o serie de
asteptari legate de comportamentul copiilor in raport cu orientdrile ei formale in
domeniul cresterii si educatiei acestora. Modelul mamei moderne presupune preocuparea
pentru Incurajarea si sustinerea afectiva a copilului in dezvoltarea sa, aceasta nu exclude
rolul menajer, implicad o schimbare a ierarhiei activitatilor, orientarea ei fiind axata pe
dezvoltarea personalitatii din punct de vedere instructiv- 4. educativ, bazat pe impunerea
unor forme de disciplind constrangatoare.

Modelul tatalui traditional asigurd securitatea financiard a familiei, disciplineaza si

sfatuieste copiii prin puterea exemplului personal, are ultimul cuvant in cadrul grupului
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familial, fiind considerat cel mai bun cunoscator si orientator al copilului. Modelul tatalui
modern disciplineaza cu mai multa flexibilitate copiii, fara prea multe metode punitive-
restrictive, facilitand astfel atingerea propriilor teluri. Daca pentru tatdl traditional a fi
parinte este mai mult o obligatie pe care trebuie sd o indeplineasca, pentru tatdl modern
paternitatea este un privilegiu de care se bucurd si pe care si-l asuma din proprie
convingere. Rolurile parentale sunt distribuite in functie de raporturile familiale,
identitatea materna si cea paterna nu sunt prestabilite, se cladesc in cuplul existent prin
interactiunea celor doi parteneri. Aceste roluri trebuie sa prezinte functionalitate si
eficacitate.

Educatia, instruirea mamelor, autoeducatia trebuie luate in considerare in modul cel
mai serios atat in familie cat si in institutiilede invatamant daca doreste cu adevarat
cresterea si formarea de tineri si a unor generatii noi valoroase, superioare. Toate
cercetarile efectuat pana in prezent subiniaza rolul fundamental al calitatii mamei si al
familiei in cresterea si formarea copilului. Prin urmare nu se poate pretinde a avea copii
sandtosi, bine crescuti si bine educati fara mame adevarate, iubitoare, bune, educate si
daruite copiilor lor.

Educatia din familie se continud cu responsabilitate si in perioada scolarizarii cand
se recomandd mentinerea unei legdturi stranse cu scoala pentru a urma caile si metodele
optime de educare si formare a copilului pand la maturizare. Copilul trebuie sa fie invatat
sa manifeste o atitudine pozitiva fatd de munca, fiindca munca face arte din structura
fiintei umane si este o caracteristica importanta a activitatii lui existentiale.

Toate tipurile de munca si manifestari omenesti legate de munca sunt necesar atat
individului cét si societatii. Aceastd realitate nu poate fi contrazisa, de aceea atat parintii
cat si scoala trebuie sa cultive la copii o atitudine pozitiva si o dragoste fatd de munca, sa-
1 obisnuiascd cu activitatile practice si cu diferite munci in raport cu varsta, sa-i fereasca
de plictiseala, sa-i invete sd munceasca cinstit, cu daruire si responsabilitate, fiindca le
conferd satisfactii si bucurii ca urmare a succeselor obtinute acolo unde au muncit.
Parintii vor trebui sa fie modele si in acest sens [14].

Educatia nu poate da rezultate, daca parintele 1si schimba mereu atitudinea fatd de
copil, dupa diversele stiri emotionale; ameninta, fara s faca nimic din ceea ce spune;
trateaza aceeasi faptd, cand cu severitate, cand cu indulgentd; isi neglijeaza copilul o
perioada, aproape ignorandu-I; impune anumite restrictii nemotivate [15].
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Rezumat. In acest articol sunt descrise tendintele si paradigmele dictate astizi de piata muncii in procesul

de pregitire a viitorilor specialisti din domeniul socio-juridic 1n raport cu utilizarea tehnologiilor informa-
tionale si comunicationale, integrarea specialistilor din acest domeniu, in cAmpul muncii, precum si resur-
sele informationale utilizate de acestia.
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THE EFFICIENCY OF THE USE OF ICT IN THE PROCESS

OF PREPARATION OF SOCIO-LEGAL SPECIALISTS
Abstract. This article describes the trends and paradigms dictated today by the labor market in the pro-
cess of training the future socio-legal specialists in relation to the use of information and communication
technologies, the integration of the specialists in this field in the field of work as well as the information
resources.
Keywords: interactive Information Technologies, digital competence, knowledge, skills, integration, ba-
sic learning, information and communication technologies, socio-legal field, labor market.

Introducere

Dezvoltarea vertiginoasa a tehnologiilor informationale si de comunicatie (TIC) a
dus la patrunderea acestora in majoritatea sau, chiar, in toate domeniile de activitate
umana, ceea ce a pus amprenta pe cerintele fata de orice specialist, angajat in orice do-
meniu de activitate, inclusiv, in domeniul socio-juridic.

Piata muncii in Republica Moldova este supraincarcata cu tinerii specialisti din do-
meniul socio-juridic, numarul lor creste, completandu-se anual cu absolventii facultatilor
nerilor, in care nu ultimul rol il joaca nivelul de dezvoltare a competentelor in domeniul
utilizarii TIC.

Specialistii acestui domeniu trebuie sa-si dezvolte un sir de competente digitale,
printre care pot fi mentionate urmatoarele: utilizarea si adaptarea sistemului de operare;
utilizarea retelelor de calculatoare si serviciilor Web; procesarea documentelor; procesa-
rea tabelelor electronice; procesarea prezentarilor.

Pentru a acoperi, cel putin partial, aceste cerinte institutiile de invatamant superior
sunt preocupate de organizarea cursurilor de utilizare a TIC si de imbunatatire a calitatii
de formare a competentelor digitale corespunzatoare la formabili. Una din solutiile care
vine in realizarea acestui ultim scop este utilizarea metodelor interactive de predare-
invatare-evaluare, care contribuie la imbunatatirea calitatii procesului instructiv-educativ,
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avand un caracter activ-participativ si o reala valoare activ-formativa asupra personalitatii
studentului.

In articol sunt reflectate tendintele si paradigmele dictate de piata muncii in proce-
sul de pregatire a viitorilor specialisti din domeniul socio-juridic in raport cu utilizarea
TIC. Sunt reflectate, de asemenea, resursele informationale utilizate in domeniul socio-
juridic pe care specialistii in domeniu le vor utiliza in cdmpul muncii.

1. Unitatea de curs Tehnologii informationale si comunicationale

Mentionam ca tehnologiile informationale si comunicationale moderne ocupa un loc
tot mai important, devenind o parte integranta a culturii, inclusiv si a domeniului socio-
juridic.

Tehnologiile informationale si comunicationale, sunt tehnologiile necesare pentru
prelucrarea, procesarea, stocarea, convertirea si transmiterea informatiei, utilizand un cal-
culator [1]. Altfel, TIC se pot defini ca fiind ansamblul de metode ale proceselor de pro-
ducere si ale resurselor tehnice, unite intr-un lant tehnologic, care asigura acumularea,
pastrarea, transmiterea si afisarea informatiei, cu scopul diminuarii dificultatii procesului
de utilizare a resurselor informationale si pentru marirea operativitatii si securitatii aces-
tora.

Unitatea de curs TIC contribuie la formarea unui specialist, capabil sa utilizeze teh-
nologiile informationale, sa se adapteze si sa activeze in conditiile noii societati infor-
mationale.

Unitatea de curs se preda, atat utilizand tehnologiile informationale noi, de exem-
plu, tabla interactiva, platforma de invatare MOODLE, cat si in mod traditional, utilizand
instrumentul didactic, tabla clasica cu creta. Unitatea de curs TIC este constituita din do-
ua compartimente:

I. Conceptele de baza ale tehnologiei informatiei si sistemului de calcul;
I1. Tehnologii informationale i comunicationale aplicate.

La randul sau, compartimentul Tehnologii informationale si comunicationale apli-
cate consta din 5 unitati de Invatare practice: Utilizarea sistemului de operare; Utilizarea
retelelor de calculatoare si servicii electronice on-line in domeniul socio-juridic; Procesa-
rea documentelor; Procesarea tabelelor; Procesarea prezentarilor [14].

Unitatea de curs Tehnologii informationale si comunicationale este obligatorie la toate
specialitatile neinformatice, inclusiv la specialitatile Drept, Asistenta sociald si Administratie
publica din cadrul Facultatii de Drept si Stiinte Sociale a Universitatii de Stat ,,Alecu Russo”
din Balti.

Scopul unitati de curs TIC consta in formarea la viitorii specialisti din domeniul so-
cio-juridic a:

— abilitatilor si competentelor digitale in domeniul respectiv, prin tehnologiile in-
teractive, pentru a deveni membri ai societatii informationale in domeniul profesional;
— abilitatilor de utilizare efectiva a TIC in rezolvarea sarcinilor profesionale;
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— abilitatilor de gestionare a resurselor retelei locale si globale din domeniul pro-
fesional in conditiile unei schimbari permanente a TIC etc.

Prin continutul sau si activitatile de invatare ale studentilor, unitatea de curs TIC
contribuie la dezvoltarea a mai multor competente generice, necesare specialistului in
domeniul profesional socio-juridic: capacitatea de a gestiona datele si de a adapta mediul
sistemului de operare; capacitatea de a gestiona informatii din domeniul profesional, uti-
lizand resursele Internet-ului; capacitatea de a elabora documente de orice complexitate
din domeniul profesional, utilizdnd un procesor de texte; capacitatea de a efectua calcul
tabelar si de a crea diagrame din domeniul profesional, utilizind un procesor tabelar; ca-
pacitatea de a elabora prezentari electronice din domeniul profesional, utilizand un proce-
sor de prezentari etc.

Pentru fiecare specialitate la ciclul I, studii superioare de licenta se precizeaza o gri-
l1a de competente, care include atdt competentele profesionale (CP), cat si competentele
transversale (CT) , care sunt formate absolventului domeniului socio-juridic. in continua-
re sunt descrise acele competente profesionale si transversale pe care trebuie sa le dezvol-
te studentii la unitatea de curs TIC, pentru fiecare specialitate separat din cadrul facultatii
de Drept si Stiinte Sociale stipulate in planurile de invatamant respective [14].

Pentru specialitatile respective aceasta grild trebuie sa reflecte competentele profe-
sionale, de care trebuie sd dispuna absolventul la finele studiilor. Pentru unitatea de curs
respectivad se formuleaza finalitatile studierii ei, ajustindu-le la acele competente din grila
specialitatilor, care se formeaza preponderent in cadrul studierii acestei unitati de curs.

Componentele de structura obligatorii ale unei unitati de curs sunt reflectate in Fig. 1.

Componentele de structurd
ale unei unitatii de curs

Modelul taxonomic de Specificul monitorizarii

Continutul instruirii e e pedagogice

Fig. 1. Componentele de structura ale unei unitati de curs

Continuturile au structurd modulara (unitati de invatare), fiecare unitate de Invatare
va contine variante de parcurgere ale acesteia, orientate spre realizarea acelorasi obiecti-
ve. Aceste trasee, mai mult sau mai putin individuale, vor fi asigurate de varietatea de
forme, de propunere a unuia si aceluiasi continut de invatare. Pot fi propuse secvente text,
prezentari electronice, filme didactice, organizatori grafici (harti conceptuale), astfel incat
fiecare student sa poata alege varianta preferabild de studiere a continuturilor. Alegerea
independentd a traseului contribuie la formarea implicita a competentelor transversale
necesare oricarui absolvent al institutiilor de invatamant superior [13].

Modelul taxonomic de evaluare. Deoarece competentele profesionale presupun un
comportament complex, In procesul formarii acestora se includ doud nivele comporta-
mentale.
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Primul nivel presupune acumularea cunostintelor teoretice; formarea bazei concep-
tuale a unitatii de curs respective.

Al doilea nivel presupune capacitatea de a aplica cunostintele teoretice; formarea
abilitatilor esentiale necesare satisfacerii obligatiilor profesionale. Integrarea presupune
un comportament complex — solutionarea unor situatii-problema, caracteristice unitatii de
curs, parte componenta a viitoarei activitati profesionale. Pentru evaluarea nivelului de
stapanire a competentelor digitale, dezvoltate de fiecare unitate de invatare se elaboreaza
itemi. Itemii pot fi de 3 categorii:

1. itemi teoretici, care permit evaluarea prezentei resurselor necesare pentru demon-
strarea competentei, cunoastere $1 comprehensiune;

2. itemi de tip exercitiu, care participa la evaluarea celui de-al doilea nivel de stapa-
nire a competentei digitale, aplicare;

3. itemi de tip problema care evalueaza nivelul de stapanire a celui de-al treilea nivel
de competenta, integrare.

Monitorizarea pedagogica. Tehnologia monitorizarii pedagogice permite suprave-
gherea procesului de formare a competentelor digitale in procesul de instruire. Realizarea
monitorizarii poate fi efectuatd In mod automatizat, de exemplu pe platforma de invatare
MOODLE, care duce evidenta activitatii si reusitelor studentilor inscrisi la cursurile pe
platforma.

Dobandirea competentelor digitale este un proces lung, repetitiv i dinamic. Sa des-
criem trei etape de dezvoltare a competentelor digitale: invatare de baza, integrare si
transfer.

Prima etapa (invatare de bazd) este orientatd spre dobandirea cunostintelor, capaci-
tatilor, care vor servi drept resurse pentru formarea/dezvoltarea/demonstrarea compe-
tentei. La aceasta etapa are loc structurarea cunostintelor.

Etapa a doua (integrare) este orientata spre formarea capacitatii de a actiona ntr-un
anumit context, adica spre dobandirea competentei. La Inceput, aceasta este o competenta
potentiald, actiunile studentului fiind Tnsotite de multiple erori. Treptat, studentul invata a
actiona sigur in situatii cunoscute. El incd nu detine competenta, dar este pregatit pentru a
0 demonstra. Competenta poate fi demonstrata intr-o situatie inedita.

La etapa a treia (transfer) are loc exersarea competentei in situatii diferite de si-
tuatia initiald, dar care fac parte din familia de situatii, atasati competentei. In opinia mai
multor cercetatori, transferul este un indiciu sigur al prezentei competentei. La inceputul
studierii unei unitati de invatare se realizeaza o evaluare initiald cu scopul determinarii
nivelului initial de pregitire a studentilor. In urma prelucririi rezultatelor acestei evaluiri
se concretizeaza obiectivele unitatii de invatare.

Traditional, la unitatea de curs TIC, se predau unele soft-uri necesare specialistilor
din orice domeniu de activitate, de exemplu: Windows, Word, Excel, PowerPoint etc., in
plus se preda soft-uri specifice specialistilor din domeniul profesional.
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Conform prevederilor procesului de la Bologna, atat studentii de la Invatamantul cu
frecventa, cat si studentii de la invatamantul cu frecventa redusa, au activitati de lucru
independent. Fiecare cadru didactic este obligat sa dea consultatii o data sau de doua ori
pe sdptamana, in dependentd de sarcina didactica oferitd de catedra in care activeaza
acesta. Consultatiile au loc face-to-face cu profesorul in sala de calculatoare, prin Skype,
prin intermediul unui forum pe platforma de invatare MOODLE etc.

Astfel unitatea de curs TIC reflecta cerintele fata de viitorii specialisti ai domeniului
socio-juridic dictate de piata muncii in raport cu utilizarea TIC. La finele studierii unitatii
de curs TIC studentii din domeniul socio-juridic detin un anumit nivel de competente di-
gitale care la randul sdu servesc ca indicatori in angajarea in cAmpul muncii a acestora.

2. Metode si mijloace utilizate pentru cresterea eficacitatii predarii unititii de curs
TIC

Tehnologiile informationale si comunicationale ofera posibilitatea imbunatatirii
semnificative a procesului de predare-invitare-evaluare. In prezent, aplicarea pe larg a
acestora a devenit o alternativa solida la metodele didactice traditionale, astfel ca au fost
implementate de multe dintre institutiile de invatamant, mai ales datorita avantajelor ofe-
rite si de posibilitatea Tnvatarii continue. Este cunoscut cd TIC este al patrulea dintre cei
16 indicatori ai Comisiei Europene pentru masurarea calitatii si performantei institutiilor
de invatamant [5].

Unitatea de curs TIC, in cadrul USARB, se preda studentilor din domeniul socio-
juridic utilizand diverse tehnologii informationale noi, ca de exemplu tabla interactiva,
platforma de invatare MOODLE, diverse servicii Web etc.

Utilizarea metodelor inovative de predare a unitatii de curs TIC, inclusiv cu utiliza-
rea pe scara largd a TIC, reprezintda o parte componenta a strategiei institutiilor de inva-
tamant superior, deoarece aceste metode aduc beneficii atat institutiilor de invatdmant
superior la general, cat si personalului academic si studentilor la particular.

Utilizarea TIC in predare faciliteaza implementarea pe scard larga a metodelor de
predare centrate pe student. In cadrul acestui proces studentii sunt antrenati in diverse ac-
tivitati, care presupun analiza, sinteza si evaluarea informatiilor obtinute in sala de clasa.
Activitatile constau in principal din: simulari, proiecte de grup, formularea unei proble-
me, proiecte investigationale, studii de caz etc. In asemenea situatii studentii vor utiliza
pe larg instrumentele pe care le pune la dispozitie unitatea de curs TIC.

Cadrele didactice sunt puse in situatia de a utiliza noi tehnologii si metode pentru a
face ca invatarea sa fie cat mai activa. Drept exemple ne pot servi: utilizarea platformei
de invitare MOODLE, evaluarea prin metode interactive etc. In general, in cadrul proce-
sului de invitare aCtivi este esentiald activitatea in grup. In ceea ce priveste formularea
problemei, aceasta trebuie sa fie una foarte clara, cu un continut complex. Studentii tre-
buie pusi in fata unor situatii cu multe necunoscute, iar faptul cum acestia vor utiliza cu-
nostintele pe care le poseda este mai important, decat rezultatul pe care il vor obtine. Re-
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feritor la finalitatile de invatare existd o balanta intre orientarea acestora atat spre conti-
nuturi, cat si spre proces [3].
Activitatile in grup se realizeaza in mai multe etape, cu participarea cadrului didactic:

Prima etapa este planificarea, care se desfasoard in urmatoarele faze: selectarea
membrilor grupului si distribuirea sarcinilor.

A doua etapa reprezintd activitatea de monitorizare a activitatii in grup, realizandu-
se in urmatoarele faze: coordonarea contributiilor individuale; discutii, dezbateri si nego-
cieri, ultima faza fiind dedicata pregatirii propriu-zise a raportului.

Etapa a treia este etapa dedicatd evaluarii, realizata in doua faze: evaluarea de la
egal la egal si indeplinirea sarcinilor respective puse in fata acestora.

Pentru ca invatarea sa fie una de succes, iar studentii sa obtind competentele digitale
necesare pietii muncii, este necesar de a se focusa pe urmatoarele aspecte: dinamica grupu-
lui reprezintd o importantd deosebita; explicarea in cadrul laboratoarelor care este calea ne-
cesara de parcurs pentru a ajunge la anumite decizii; provocarea de a gandi despre cum se
ajunge la o anumita decizie; nu exista un raspuns univoc corect, ci sunt importante ratiunile
cum s-a ajuns la acest raspuns; Simulatiile sunt mai structurate decat studiile de caz; abor-
darea modulara a predarii etc. [13].

Aceasta filosofie a predarii are la baza urmatoarele caracteristici: pentru realizarea
unui proiect studentii au nevoie de cunostinte fundamentale, teoretice, pe care le obtin in
cadrul cursurilor, laboratoarelor etc.; cooperarea reprezinta forta motrice a studentilor,
deoarece studentii lucreazd in grup, iar activitatea individuald a fiecaruia contribuie la
consolidarea rezultatului general; utilizarea TIC contribuie la dezvoltarea competentelor
digitale ale studentilor, insistand asupra formarii aptitudinilor profesionale, deoarece si-
mularile abordate in contextul utilizarii TIC trebuie sa fie apropiata de o problema care ar
putea fi posibila in practica; studentii sunt responsabili pentru propriile finalitatii de inva-
tare, organizandu-si independent activitatile si fiind ghidati de un supervizor [16].

Predarea unitétii de curs TIC cu utilizarea noilor tehnologii informationale studenti-
lor din domeniul socio-juridic, are la baza urmatoarele caracteristici: rolul profesorului
este altul: acesta devine mentor, ghid; problema este desprinsa din realitate; lucrul in grup
a studentilor, iar problema este examinata in profunzime; colaborarea intre grupuri: dife-
rentele contribuie la creativitate; teoria are un rol distinct in pregatirea profesionald, teo-
ria se nvata pentru a intelege aspectele practice; raportul dintre lectii clasice (inclusiv la-
boratoare) si lectii interactive trebuie sa fie de 50% la 50%; examenele nu mai sunt teste
clasice, ci un reper, un motiv pentru reflectii [12, 13].

Rolul supervizorului in contextul predarii TIC studentilor din domeniul socio-
juridic este realizat prin intermediul predarii in grupuri in urméatorul mod: se formuleaza
conceptul unui proiect; se determind izvoarele si teoriile relevante; se supun discutiei
problemele respective; se fundamenteaza teoria, atat in scris cat si oral, iar descrierea are

loc intr-o maniera academica, gramatical corectd. Supervizorul nu este obligat sa citeasca
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sau sa discute toate aspectele, rolul acestuia se limiteaza doar la implicarea studentilor si
la consolidarea capacitatilor si aptitudinilor studentilor.
3. Integrarea specialistilor din domeniul socio-juridic in cAmpul muncii

In epoca contemporani, intreaga societate este complet dependenti de tehnologiile
informationale si comunicationale, care se dezvolta cu o viteza destul de mare. Aspectul
didactic privind procesul de predare-invatare-evaluare a unitatii de curs TIC in cadrul
specialitatilor Drept, AdminisStratie publica si Asistentd sociala atat in Republica Moldo-
va, cat si peste hotare vizeaza ansamblul metodelor, mijloacelor modurilor de organizare
a predarii-invatarii-evaludrii, utilizate pentru atingerea obiectivelor urmarite. O strategie
didactica este eficientd in cazul in care aceasta antreneaza, adapteaza studentii la particu-
laritatile psihologice ale invatdrii si nu in ultimul rand duce la o invatare imaginara, crea-
tiva (Cadariu, 2000, p. 76-78).

Specialistii din domeniul socio-juridic: juristi, avocati, notari publici, procurori,
administratori sau functionari publici, asistenti sociali, inclusiv si cei cu statutul special,
utilizeaza zi de zi tehnologii informationale si comunicationale, pentru a rezolva diverse
probleme din domeniul profesional, initierea in utilizarea acestor soft-uri realizandu-se la
unitate de curs TIC.

Piata muncii tinde spre a angaja in caimpul muncii specialisti competenti in raport cu
utilizarea TIC, specialisti care sa cunoasca noile tehnologii interactive si sa le poata apli-
ca in practicd, in domeniul profesional. In prezent, pe piata muncii atat in domeniul so-
cio-juridic, cat si in alte domenii de activitate sunt solicitati specialistii cu abilitati de uti-
lizare a calculatorului personal in activitatea sa de zi cu zi pentru a corespunde imperati-
vului timpului.

Piata muncii are cerinte tot mai mari in raport cu specialisti care vor fi incadrati in
diverse ramuri ale economiei nationale. In contextul respectiv, formarea si dezvoltarea
competentelor digitale prin prisma tehnologiilor informationale interactive in procesul de
predare-imvatare-evaluare a studentilor din domeniul socio-juridic capatd o importanta
tot mai mare.

Este cunoscut ca viitorii angajati care posedd competente digitale performante au un
avantaj competitiv in piata locurilor de munca si vor fi remunerati mult mai bine compa-
rativ cu cei care vor fi mai putin competitivi [2, 6]. Piata muncii dicteaza ca pregatirea
viitorilor specialisti din domeniul socio-juridic, in raport cu utilizarea tehnologiilor in-
formationale si comunicationale, sa fie la un nivel foarte inalt. Astfel, absolventii dome-
niului socio-juridic, fiind angajati in campul muncii, sa demonstreze cunostinte, abilitati
si atitudini in utilizarea tehnologiilor informationale si comunicationale in domeniul pro-
fesional, Fig. 2.
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PIATAMUNCII

Profesorul unititii de Curriculum -ul unitatii Studentul domeniului
curs TIC de curs TIC socio-juridic

[ | | 1 [ | 1

B _ - - Interactivitate in Metode de PR Participare Pregitire
udepreize | [l Continu e b & b e it s,
dialog invitare profunda solidaritate eticd 51 morald

Fig. 2. Cerintele dictate de piata muncii

Conform dictionarului online, piata muncii reprezinta ansamblul actelor de vanzare-
cumparare a fortei de munca, a relatiilor specifice acestora, ce au loc intr-un spatiu econo-
mic; releva intalnirea cererii cu oferta de munca, stabilirea, pe aceasta baza, a conditiilor pen-
tru angajarea salariatilor de diverse profesii, negocierea si fixarea salariilor in functie de per-
formantele acestora, realizarea mobilitatii salariilor si fortei de muncd pe locuri de munca,
firme, organizatii, institutii etc. [11].

Curriculum-ul la unitatea de curs TIC inglobeaza anume acele unitati de invatare,
domenii de cunoastere, competente, rezolvarea de probleme, analize si studii, concepere
si elaborare de proiecte conform cerintelor pietii muncii.

Profesorul trebuie sa-si imbunatateasca activitatea didactica, avand mereu in vedere
evaluarea rezultatelor invatarii, autonomia studentului, capacitatea lui de gandire critica,
de rezolvare a problemelor din domeniul profesional, de lucru in echipa, de integrare in
campul muncii dupa absolvire. Plus la aceasta, continutul cursului are ca obiective capa-
citatea studentilor de a acCtiona in rezolvarea diverselor probleme prin: gandire critica,
gandire logicd, experiment si creativitate etc. Profesorul trebuie sa-si adapteze metodele
pentru ca sa-i determine pe studenti sa elimine invatarea prin memorare si prin activitati
plictisitoare, de asemenea, trebuie sa se comporte cu studentii ca niste prieteni, sa gaseas-
ca metodele de predare adecvate si cat mai eficiente pentru ca sa-i ajute sa inteleaga atat
teoria, cat si aplicarea acesteia in practica.

Stilul de predare si abordarea teoriei si a aplicatiilor practice al profesorului trebuie
sa-1 motiveze pe studenti sa participe activ si cu placere la activitatile de invatare; profe-
sorul trebuie sd inlocuiascad prelegerile plictisitoare, eventual cu un dialog pe care il lan-
seaza studentilor in timpul unui curs sau in grupa unde au loc activitati didactice;
continutul cursurilor trebuie sa includa atat teorie, cat si aplicatii si exemple practice pen-
tru acumularea de cunostinte si competente; ponderea intre teorie §i practicd va fi prezen-
ta si la evaluarea finala.

Continutul cursului si activitatile didactice sunt orientate spre dezvoltare de compe-
tente si au ca obiective rezolvarea diverselor probleme prin gandire critica, gandire logi-

ca, experiment §i creativitate, lucrul in echipa etc.
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Cu referire la interactivitate in prezentare si dialog putem spune ca prezentarea unui
curs trebuie sa se realizeze utilizand tehnologii si soft-uri moderne, de exemplu: tabla inte-
ractiva, soft-ul educational SMART Notebook, PowerPoint etc., pentru a avea un caracter
interactiv si pentru ca studentii sa participe la un dialog in care sa poata contribui cu idei
privind subiectele abordate.

Studentul trebuie sa fie preocupat permanent in gasirea de motivatii pentru a parti-
cipa activ la cursuri si la toate activitatile didactice care decurg din curriculum.

Crearea unui regim de invatare care sd determine o preocupare permanentd pentru
invatare, pentru participarea sdptamanald la toate indatoririle corespunzatoare cursurilor
din programul de studii; pregatirea sistematicd pentru evaluarile periodice sau pentru eva-
luarea finala; sa manifeste intoleranta fata de fraudele de orice fel, sa aiba un respect spe-
cial pentru toti profesorii si sa se comporte civilizat fata de colegi, prieteni si familie.

In conditiile societatii actuale un specialist bun nu este doar cel care cunoaste bine
profesia imbratisata, ci unul care stie cum sa gestioneze corect resursele informationale din
domeniul profesional, s& manuiasca cu iscusinta softurile utilizate in munca de zi cu zi etc.
[13].

Altfel spus, un adevarat specialist din ori- Competente
ce domeniu de activitate, inclusiv din domeniul
socio-juridic trebuie sa faca fata cerintelor dic-

profesionale

r

: : civice
Specialist
bun

Competente
digitale

Cunoastere Competente
Hmbi il

tate de piata muncii, adicd sd cunoasca mai

multe limbi, sa demonstreze competente profe-
sionale, competente TIC si competente digitale

si, nu in ultimul rand, sa detind competente ci-
vice, Fig. 3.

Competente
TIC

Abordarile  predarii-invatarii-evaluarii Fig. 3. Cerinte dictate de piata muncii

unitatii de curs TIC, utilizdnd tehnologiile res-

pective, le consideram demne de a fi urmat in cadrul invatamantului socio-juridic din RM
din urmatoarele motive: conlucrarea cu potentialii angajatori; studentii vor fi motivati sa
studieze aspectele teoretice ale unitatilor de curs, in vederea identificarii institutiilor rele-
vante pentru rezolvarea problemei; rolul profesorului este de a ghida studentul pentru ca
acesta sa solutioneze corect problema; educatia este cu adevarat centrata pe cel ce invata;
studentii vor deveni mai receptivi unul fata de altul si se vor sustine reciproc pe parcursul
studiilor; studentii vor da dovada de angajament in ceea ce priveste imbunatatirea continua
a propriilor calitati de invatare, critica constructiva si analiza impartiald a propriilor esecuri;
programul de studii (specialitatea) va avea un impact relevant in societate, datorita utili-
zarii pe scard larga a TIC etc.
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Viitorii specialistii din domeniul socio-juridic vor utiliza in practica soft-urile studi-
ate la unitatea de curs TIC in urmatoarele situatii: gruparea, sistematizarea datelor din
domeniul profesional; gestionarea datelor din orice aplicatie; cautarea automatizata a da-
telor existente; configurarea soft-urilor specializate; crearea documentelor de diferita

complexitate din domeniul pro-
fesional; gestionarea documente-
lor existente;crearea registrelor
de calcul si efectuarea calculelor
automatizate in tabele din dome-
niul profesional;crearea prezenta-
rilor electronice cu continuturi
din domeniul profesional; navi-
garea pe site-urile specializate si
gestionarea datelor din domeniul
profesional etc.

Specialistii domeniului de

formare profesionala Drept si
Administratie publica utilizeaza
in domeniul sdu de activitate ur-
matoarele soft-uri prezentate in
Fig. 4 [13].
In continuare propunem o lista de
resurse informatice utilizate la
specialitatea din cadrul aceleiasi
facultati. Specialistii domeniului
de formare profesionala Asistenta
sociala utilizeaza in domeniul sau
de activitate urmatoarele soft-uri
prezentate in Fig. 5.

Analizand Fig. 4 si Fig. 5
observam ca unele softuri si ser-
vicii utilizate in domeniul dreptu-
lui si administratiei publice se uti-
lizeazd si in domeniul asistentei
sociale. Printre acestea enumeram
urmatoarele: Microsoft Word,
Microsoft Excel, Microsoft Po-

Microsoft
Microsoft

Microsoft
PowerPoint

. Administratie .

Fine
Reader

51
Legislatia
RM

51 Practica
judiciara

Servicii

(MoldLex)

@

Fig. 4. Softurile utilizate in domeniul de formare
profesionald Drept si Administratie publica

Microsoft
Word
Legis.md

Microsoft
Excel

Microsoft
PowerPoint

— E-mail

Servicii
Google
Lex.md Fine
(MoldLex) Reader
Justice.md

Fig. 5. Softurile utilizate in domeniul

de formare profesionala Asistenta sociala
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werPoint, E-mail, Fax, Fine Reader, Justice.md, MoldLex (Lex.md), Legis.md, Servicii
Google etc. Aplicatiile enumerate au un caracter general si pot fi utilizate de catre toti spe-
cialisti ce elaboreaza diverse documente [13].

Serviciile Justice.md, MoldLex (Lex.md) si Legis.md sunt specifice specialistilor
care utilizeaza in activitatea lor diverse acte juridice.

Unele softuri studiate la unitatea de curs TIC sunt comune pentru toate specialitatile
din domeniul socio-juridic, atat ca acestea sunt utilizate diferit in diverse domenii profe-
sionale.

Concluzii

Piata muncii are cerinte tot mai mari fatd de specialisti care urmeaza sa fie incadrati
in diverse ramuri ale economiei nationale, inclusiv in domeniul socio-juridic, aceste ce-
rinte fiind raportate la utilizarea TIC in domeniu respectiv. In acest context, dezvoltarea
competentelor digitale prin utilizarea tehnologiilor informationale interactive in procesul
de predare-imvatare-evaluare a studentilor din domeniul socio-juridic capata o importanta
tot mai mare.

Piata muncii din tara este supraincarcata cu tineri specialisti din domeniul socio-
juridic si numarul acestora creste, completandu-se anual cu absolventii facultatilor de
care rolul principal este nivelul de dezvoltare a competentelor in domeniul utilizarii TIC.

Un instrument important de dezvoltare a competentelor digitale la studenti este uni-
tatea de curs TIC, obiectivul central al careia este formarea unui specialist capabil sa uti-
lizeze tehnologiile informationale, sa se adapteze si sa activeze in conditiile noii societati
informationale. In scopul imbunatitirii procesului de predare-invitare-evaluare la unita-
tea de curs TIC se utilizeaza diverse metode si mijloace interactive de instruire.

Unul din cele mai eficiente mijloace interactive de instruire la unitatea de curs TIC
este tabla interactiva care inglobeaza modalitatile de predare, instrumente de invatare si
mijloace de evaluare. Softurile educationale utilizate la predarea-invatarea-evaluarea uni-
tatii de curs TIC ofera solutii ce pot influenta vizibil mediul de lucru, transformandu-|
intr-un mediu modern, motivant, eficient bazat pe interactivitate si creativitate.

Tehnologiile informationale studiate, vin in ajutorul viitorilor specialisti ai domeni-
ului socio-juridic la crearea diverselor documente, la accesarea diferitor site-uri, la gesti-
onarea bazelor de date etc. Acestea sunt cu adevarat tehnologii informationale interactive
pertinente pentru orice domeniu de activitate, indiferent de postul pe care il ocupd un
specialist, fie jurist, fie administrator public sau asistent social.
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Rezumat. Sunt examinate unele aspecte didactice privind eficienta aplicatiilor TIC, in special a Maplet-
urilor, in procesul de predare-invitare a cursului de Metode numerice. Sunt evidentiate conexiunile dintre

instrumentele didactice si implementarea noilor tehnologii informationale.
Cuvinte-cheie: sistem software matematic, integrare numerica, Maplet, Maplet Builder.

METHODOLOGICAL ASPECTS ON THE STUDING OF "NUMERICAL

INTEGRATION" WITH THE IMPLEMENTATION OF THE MAPLES
Abstract. Some educational aspects are examined, regarding the effectiveness of the IT applications, in
special of Maplets, in the teaching-learning process of the numerical methods course. The connections
between educational tools and implementation of the new informational technologies are highlighted.
Keywords: mathematical software, numerical integration, Maplet, Maplet Builder.

1. Modernizarea sistemului educational prin prisma implementirii tehnologiilor
informationale

Educatia in perspectiva noilor tehnologii a deschis noi directii si orientari in
procesul instructiv-educativ. Implementarea noilor tehnologii informationale in educatie
se extinde extrem de repede 1n aproape toate domeniile si devine caracteristica pentru
tinerele generatii. Utilizarea acestora in orice domeniu, inclusiv si in Invatamant,
reprezintd un avantaj de baza prin nelimitarea cantitatii de informatie folosita. Dominanta
procesului de invatare devine individualizarea, renuntandu-se tot mai mult la
standardizare.

Invatamantul traditional avea o paradigma de tip liniar. Informatia se transmitea de
la profesor la elev de regula unidirectional. Procesul de predare-invatare contemporan
axat pe tehnologia digitala este directionat in ambele sensuri. Apare o noua paradigma de
invatare, prin care elevul sau studentul nu mai este un spectator pasiv, un receptor care
asimileaza informatia nerealizand un feed-back corespunzator, aceasta reprezentand, de
fapt baza unui proces educational eficient [1, 2].

Tehnologiile digitale determina un nou tip de abordare a fenomenului educational
prin intermediul noilor mecanisme si instrumente ale comunicarii si informatiei. Astfel,
se construeste o noud educatie care este definitd de unii cercetatori in domeniu ca:
’pedagogie media”. Aplicabilitatea si forta de impact generata de tehnologiile digitale
determind implementarea lor pe scard largd. Avantajul in cazul noilor tehnologii este
gradul ridicat de receptivitate al studentilor, consumatori activi de tehnologii digitale.

In societatea de astizi, profesorul are rolul de a pune resursele la dispozitia celui
care invatd, pentru ca acesta sa lucreze pe cont propriu. Aceste resurse trebuie organizate
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astfel incat sa inspire studentul, sa-l1 ajute in invatare, sa-i stimuleze formarea de
capacitati de gandire.

Tehnologia moderna este folositd in scop de resursa si trebuie sa fie conectata
elementelor de continut disciplinar si sd aiba ca scop realizarea obiectivelor urmarite prin
unitatea de invatare.

Existd mai multe sisteme software matematice care ar putea fi utilizate in procesul
de predare-invatare din invatamantul universitar: Mathematica, Matlab, Mathcad, Derive,
Reduce, Maple, etc. Este necesar de mentionat faptul ca unul dintre cele mai populare
software utilizate in sistemul universitar este Maple.

Astfel, putem scoate in evidenta unele idei, (Figura 1), in ceea ce privesc noile
paradigme de utilizare ale software-lor matematice in informatica cum ar fi:

Figura 1. Noi paradigme de utilizare a sistemelor software matematice in informatica

Pentru ca procesul de predare-invatare sa devina eficient, pentru orice subiecte care
tin de disciplina ”Metode numerice” in general si ”Integrarea numerica”, in particular,
este necesar de a utiliza un numar cat mai mare de instrumente didactice cu
implementarea maxima a tehnologiilor informationale moderne. Eficienta procesului dat
poate sa creasca continuu introducand si perfectiondnd noi instrumente didactice in
conexiune strinsd cu implementarea noilor tehnologii informationale. In cadrul
procesului instructiv-educativ, implementarea software-ului Maple, in particular a
Maplet-urilor, genereaza noi oportunitati si ofera avantaje suplimentare la insusirea temei
cercetate.
2. Aplicarea tehnologiilor informationale in procesul de studiere a ”Metodelor

numerice”

Pentru ca procesul de predare-invatare a ”Metodelor numerice” sa devina eficient,
este necesar de a utiliza un numar cat mai mare de instrumente didactice cu
implementarea maxima a tehnologiilor informationale moderne. Eficienta procesului dat
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prin implementarea Maplet-urilor

poate sa creasca continuu introducand si perfectiondnd noi instrumente didactice in

conexiune stransa cu implementarea noilor tehnologii informationale.

ti si avantaje
I

Oportunit

Figura 2. Oportunitati si avantaje prin implementarea Maplet-urilor
In cadrul procesului instructiv-educativ, implementarea software-ului Maple, in particular
a Maplet-urilor, genereaza noi oportunitati si ofera avantaje suplimentare la insusirea
sporirea deprinderilor privind elaborarea modelelor matematice, timpul de rezolvare,
claritatea prezentarii rezultatelor (Figura 2).
Calcularea integralei prin metoda dreptunghiurilor de stéinga

leftsum(f(x), x=a..b) saulefisum(f(x). x=a.b, n)

Calcuwlarea integralei prin metoda drepiunghiurilor de dreapia
rightsum(f{x), x=a..b) saurightsum(f{x). x=a.b, n)

Calcuwlarea integralei prin metoda dreptunghiurilor demijloc
middlesum(f(x), x=a.b) saumiddlesum{fix), x=a.b, n)

Calcularea integralei prin mefoda Simpson
simpson(f(x). x™=a.b) sausimpson(f{x)., =a.b. n)

[PRrY

Integrarea numericd in Maple

Calcularea integralei prinmetoda Trapezelor
trapezoid(f(x). x=a.bh) sautrapezoid(fix). x=a.b, m)

Tlustrarea grafica a imtegralei prin metoda drepiunghiurilor de sidwga
lefibox(f(x). x=a.b, plot options) sau
lefthbox(f{x). x=a.b, n. 'shading'=color, plot options)

Jlustrarea graficd a integralel prinmetoda dreptunghiurilor de dreapita
rightbox(fix), x=a.b,plot options) sau
rightbox(f(x), x=a.b, n, 'shading'=color, plot options)

Tlustrarea graficd a integralei prinmetoda dreptunghiurilor medii
middlebox(f(x). x=a..h. plot options) sau
middlebox(f(x), =a.h, n, "shading"=color, plot options)

Figura 3. Comenzi Maple specifice pentru Integrarea numerica
In mod obisnuit la studierea “Metodelor numerice” in universititi sunt folosite un
numar restrans de mecanisme si instrumente didactice ce presupun si aplicarea
tehnologiilor digitale moderne. Eficienta proceslui de predare-invatare creste continuu
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odata cu Tmbunatatirea si modernizarea instrumentelor didactice in conexiune Cu
implementarea tehnologiilor informationale de ultima ora.

In continuare vom exemplifica aplicarea software-ului Maple in procesul de
studiere a compartimentului ”Integrarea numerica”, inclusiv prin intermediul Maplet-
urilor [3, 4]. Scoatem in evidenta unele comenzi Maple, care vor fi utilizate in procesul
de studiere a integralei (Figura 3).

In comenzile de mai sus f(x) este functia de sub integrald, a si b reprezinti capetele
segmentului [a,b], iar n numarul de diviziuni al segmentului cercetat.

Sd examinam urmdtoarele exemple:

5 2

Exemplul 1. Sa se calculeze integrala definita | = I X

dx, utilizand softul MAPLE,
11+ X

folosind formula dreptunghiurilor de stanga, dreapta, de mijloc, trapezelor si Simpson
pentru n=10, pe intervalul [1,5].

Rezolvare.

Metoda 1. Calcularea directd a integralei

Calculam integrala respectivd utilizand functia standard de calcul al integralelor
int(f(x),x=1..5).

Scriem in Maple functia de sub integrala: /= x*x/(1 + x);

X2

f= 1+xX

Aplicam formula de calcul al integralei. /nt(f,x =1..5) =evalf (int(f,x=1..5));
Astfel, am obtinut:

2
J X dx = 9.098612289
1+Xx

1

Metoda 2. Aplicarea metodei dreptunghiurilor de stinga (MDS)
Relansam pachetul ”student”.

) - e

1 +x : | 4

2

1 +x N 4

[lustram  grafic  integrala  data, construind

N

with (student) : f:= x—

AN

fi=x—

dreptunghiurile de stinga folosind comanda
leftbox(f(x), x=a..b, plot options).

leftbox( f(x),x=1..5,10);

Calculam aria trapezului curbiliniu obtinut, folosind ! : 3 s 5

metoda dreptunghiurilor de stanga, aplicand formula
leftsum(f(x), x=a..b, n).
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2
9 (1+li)
leftsum( f(x),x=1.5,10); 2 A S )
S0 54 2
5

Rezultatul final este: evalf (%); 8.368228992
Mai jos vom construi 0 secventa de valori. Astfel, se va diviza consecutiv segmentul
[a,b]=[15] utilizat la calularea integralei, intr-un numir de parti egale cu valorile din
secventa Sir. sir := [ seq(i%, i=1.20):

sir:=[1,4,9, 16, 25, 36, 49, 64, 81, 100, 121, 144, 169,

196, 225, 256, 289, 324, 361, 400 ]

Aplicand comanda seq, formula leftsum(f(x), x=a..b, n), secventa sir vom obtine o
noud secventa de valori, care reprezinta valorile integralei, dupa formula dreptunghiurilor
de stanga, pentru n=1, 2, ..., 400.
seq(evalf (leftsum( f(x),x=1.5,n)), n=sir),

2.000000000, 7.283333333, 8.287435835, 8.641434368,
8.805752693, 8.895137129, 8.949075804,
8.984101288, 9.008122464, 9.025308584,
9.038026466, 9.047700654, 9.055230157,
9.061205037, 9.066025550, 9.069970977,
9.073240980, 9.075981365, 9.078300619,
9.080280807

Metoda 3. Formula dreptunghiurilor de dreapta (MDD)
[lustram grafic integrala data, construind
dreptunghiurile de dreapta folosind comanda
rightbox(f(x), x=a..b, plot options). |
rightbox ( f(x),x=1..5,10); 2
Calculam aria trapezului curbiliniu obtinut 1
folosind metoda dreptunghiurilor de dreapta,
aplicand formula rightsum(f(x), x=a..b, n). o) T ! I ]
rightsum ( f(x),x=1..5,10);

Rezultatul final este: evalf (%5); 9.834895660
Determinam valorile functiei f(x) pentru n egal cu valorile din secventa Sir.
seq(evalf (rightsum ( f(x),x=1.5,n)), n=sir);
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16.66666667, 10.95000000, 9.917065466, 9.558101035,
9.392419360, 9.302544537, 9.248395535,
9.213267950, 9.189192425, 9.171975252,
9.159238585, 9.149552504, 9.142015166,
9.136034969, 9.131210735, 9.127262644,
9.123990692, 9.121248854, 9.118928505,
9.116947474
Metoda 4. Metoda dreptunghiurilor de mijloc (MDM)
[lustram grafic integrala datd, construind -]
dreptunghiurile de mijloc folosind comanda |
middlebox(f(x), x=a..b, plot options).
middlebox ( f(x),x=1..5,10); 1
Calculam aria trapezului curbiliniu obtinut
folosind metoda dreptunghiurilor de mijloc,
aplicand formula middlesum(f(x), x=a..b, n). : L 4 ’
middlesum ( f(x),x=1..5,10);

3'9(

Rezultatul final este: ¢val/ (%5); 9.097142096 .
Determinam valorile functiei f(x) pentru n egal cu valorile din secventa sir.

14

()]
I
(e
[a—
m|_ v o

seq (evalf (middlesum ( f(x),x=1.5,n)), n=sir);

9.000000000, 9.089754690, 9.096800421, 9.098035330,
9.098375546, 9.098498045, 9.098550604,
9.098576125, 9.098589714, 9.098597476,
9.098602172, 9.098605145, 9.098607099,
9.098608435, 9.098609363, 9.098610028,
9.098610515, 9.098610876, 9.098611152,
9.098611363

Metoda 5. Formula trapezelor

Calculam integrala aplicaind formula trapezelor, folosind comanda trapezoid(f(x),
x=a..b, n).

trapezoid (x™2/(1 + x),x=1..5,10);

Rezultatul final este: evalf (%) 9.10156232:
Metoda 6. Metoda Simpson
Calculam integrala folosind metoda Simpson, aplicind comanda simpson(f(x), x=a..b,

n).



Aspecte metodice privind studierea compartimentului ”Integrarea Numerica”
prin implementarea Maplet-urilor

simpson (x"~2/ (1 +x),x=1.5,10);

5
28, 8
45 15 4

w|oo v |w

Rezultatul final este: evalf (%) 9.09866059¢

Astfel, am obtinut urmatoarele rezultate:
Tabelul 1. Analiza rezultatelor metodelor examinate

Integrala Comanda | MDS MDD MDM Formula | Formula
directa trapezelor | Simpson
X2 9.09861 8.36822 9.83489 9.09714 9.10156 9.09866
'= J; 1+x x

Examinand tabelul de mai sus, observam ca rezultatul calculdrii integralei dupa
formula Simpson aproape coincide cu rezultatul calcularii directe a integralei respective.
Astfel, am ardtat practic cd formula Simpson este mai exactda comparativ cu celelalte
metode examinate. Acest fapt, este necesar sa se scoata in evidenta, atat la lectiile
teoretice, prin demonstratia si comparatia termenelor de rest, cat si la cele practice.

Pentru o mai detaliatd forma de afisare a rezultatelor, se poate apela la comanda
Approximatelnt(f(x), x = a..b, opts), din pachetul Student[Calculusl]. Initializarea caruia
se efectueaza astfel: with(Student[Calculus1]) [5]. In comanda respectiva f(x) este functia
de sub integrala, a si b reprezinta capetele segmentului [a,b], iar opts contine optiuni de
utilizare in calcul, cum ar fi:

v metoda aleasa: method=bode, left, lower, midpoint, newtoncotes[posint], random,
right, simpson, simpson [3/8], trapezoid, upper;

v’ tipul de afisare a rezultatului: output=plot sau animation, plot — reprezinta grafic
metoda selectatd, iar optiunea animation permite sia se observe divizarea
segmentului pentru metoda selectata;

v’ numdrul de diviziuni al segmentului [a, b]: partition=n: In mod implicit n=10.

Pentru a demonstra aplicabilitatea si ilustrativitatea acestor comenzi Se vor prezenta
cateva exemple.

Exemplul 2. In acest exemplu se va solutiona aceeasi integrali, dupi metoda
dreptunghiurilor de dreapta, cu divizarea segmentului [a,b] in 15 parti. Rezultatul se va

afisa sub forma de suma.

A

Approximateint m x=1.5 method = right, oulput = rum, partiion = 15
& /A
2
4 ™
5114+ —i
R Gl
15 i=l 24 4_ i

15
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Exemplul 3. In exemplul respectiv se va solutiona aceeasi integrald, dupi metoda
dreptunghiurilor de stanga, cu divizarea segmentului [a,b] in 5 parti. Rezultatul se va
afisa sub forma de grafic.

A
Approximateint “f—xj x=1_5 maethod =lefl, output = plot, partiion =5 |
F

o -

An Approamation of the Integral of |

) = x2U(1+0) K R
oty the Interval [1, 5] 1 '
Using a Left-endpoint Riemann Sum Partitions: 5
Area: 7643600244

3. Aplicarea Maplet-urilor la studierea compartimentului ”Integrarea numerici”

In continuare se vor cerceta, din punct de vedere metodic, citeva probleme, ce tin
de compartimentul Integrarea numerica”. Solutionarea acestora se va face prin
implementarea Maplet-urilor, strategie didactica, care presupune aplicarea componentelor
unui Maplet si a comenzilor standarde ce tin de tematica respectva.

Un Maplet poate fi definit ca o aplicatie ce reprezinta o interfata grafica ce permite
accesul interactiv la softul Maple prin intermediul butoanelor, etichetelor, casutelor de
dialog, etc. Pentru a defini un Maplet se poate alege una din cele doua optiuni: Maplet
Builder bazat pe interfata grafica sau pachetul Maplets bazat pe sintaxa. O aplicatie-
Maplet, bazata pe  sintaxd, poate fi construitd dupa initializarea pachetului
with(Maplets[Elements]) si lansatd in executiec cu comanda Maplets[Display]. Maplet
Builder este utilizat pentru crearea Maplet-urilor simple. Pachetul Maplets permite
controlul unor aplicatii-Maplet mai complicate. Rdmane la dorinta utilizatorului sa
aleagd, dupa necesitate, modul de definire si creare a unui Maplet.

Astfel, pentru elaborarea unui Maplet la tema ”Integrarea numerica”, vor fi utilizate
functiile pachetului Student, functii care devin active dupd initializarea pachetului
respectiv la scrierea comenzii with(Student). De asemenea vor fi activate pachetele
Student[Calculus1], Maplets[Elements] etc.

Exemplul 4. Sa se creeze un Maplet ce va avea drept scop calcularea integralei
nedefinite pentru o functie arbitrara.
Solutie. In acest scop se vor realiza urmdtorii pasi:
1) Se va imparti forma de lucru in trei zone, selectand valoarea 3 pentru proprietatea
numrow a elementului BoxColumn1;
2) In prima zona se va aduce o eticheti Labell modificand textul Int(f(x)) si un
element TextFieldl. Dupa dorintd si necesitate se vor modifica proprietatile
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

background (culoarea fundalului elementului) si foreground (culoarea
caracterelor elementului);

In zona din mijloc se va plasi o eticheta Label2 modificand textul in (f(x)) si un
element TextField2;

In zona a treia se vor aduce pe forma doua elemente de tip Button (Buttonl si
Button2), modificand textul in Executa si lesire corespunzator;

Se va deschide submeniul Onclick pentru elementul Buttonl, dupa care va selecta
optiunea Evaluate. In fereastra Evaluate Expression, in campul Target, se alege
componenta in care se va afisa rezultatul. In cazul dat TextField2. In campul
Expresion se culege expresia int(TextField1,x), dupa care se tasteaza butonul OK;
Se va deschide submeniul Onclick pentru elementul Button2, dupa care se va
selecta optiunea CloseWindow;

Se va salva aplicatia respectiva cu numele Calcularea Integralei, dupa care se va
executa cu comada Run;

Fereastra de executie va avea forma de mai jos. Se va introduce functia careia i se
va calcula integrala, dupa care se va tasta butonul Executa. Pentru a parasi
fereastra de executie se alege butonul /esire.

Integrala nedefinita — O =

Inkt(F{x )y

sinfx)-1 /4%~ 4

F)

cos()-wt

Figura 4. Fereastra de executie pentru Exemplul 4

Exemplul 5. Sa se creeze un Maplet ce va avea drept scop calcularea integralei definite,

cu ajutorul functiei standarde int, cunoscand functia si limitele de integrare.

Solutie. In acest scop vor fi realizate urmdtoarele:

1)

2)
3)

4)

Se va imparti forma de lucru in trei zone, selectdnd valoarea 3 pentru proprietatea
numrow a elementului BoxColumn1;

Se va completa forma conform imaginii din figura 5.

Se va deschide submeniul Onclick pentru elementul Buttonl, dupa care se
selecteaza optiunea Evaluate.

In fereastra Evaluate Expression, in campul Target, se alege componenta in care
se va afisa rezultatul. In cazul dat TextField2. In campul Expresion se culege
expresia evalf(int(TextField1l,x= TextField3.. TextField4)), dupa care se tasteaza
butonul Ok;
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5) Se va deschide submeniul Onclick pentru elementul Button2, dupa care se
selecteaza optiunea CloseWindow;

|Intr0du functia pentru integrare '4_ Label 1
TextField 1 —— |

Labgl 3 TextFiIeId 3

Label 21 | v | Loz 51

|Intr0du limitele de integrare | Rezultatul este:
? ¥
I - -
Label 4 TextField 4 TextField 2

Button 1 Button 2

Figura 5. Componentele formei pentru Exemplul 5
6) Se salveaza aplicatia respectiva cu numele Calcularea Integralei definite, dupa
care se executa cu comada Run;
7) Fereastra de executie va avea forma de mai jos. Se va introduce functia careia i se
va calcula integrala, limitele de integrare, dupa care se tasteazd butonul

Calculeaza. Pentru a parasi fereastra de executie se alege butonul /esire.

Calcularea integrale definite — O ped

Inkrodu Functia pentru integrare

w2 14x)

a= |1

Inkradu limitele de integrare Rezultatul este: 9.098612289

Iesire

Figura 6. Fereastra de executie pentru Exemplul 5

In procesul de realizare a aplicatiei respective studentul este in permanentd implicat
in procesul de studiere si isi asumd responsabilitatea propriei invatari, dezvoltandu-si
abilitati si deprinderi pentru a solutiona probleme cu un grad inalt de dificultate [6, 7].
Aplicatia data se realizeaza pe etape si utilizatorul are posibilitate sa execute dupa fiecare

pas Maplet-ul pentru a vizualiza rezultatul obtinut. Cunoscand functiile standarde,
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definite pentru calculul integral in Maple, studentul poate independent realiza o aplicatie-
Maplet complexa si eficienta.

Astfel, efectuand o sinteza a celor prezentate mai sus putem conchide urmatoarele:
- Obiectivele centrale in cadrul predarii-invatarii oricarui compartiment din ”Metode
numerice”, presupun insusirea metodelor si aplicarea lor la solutionarea unor probleme
concrete. In cazul dat implementarea Maplet-urilor contribuie la formarea unei atitudini
creative privind solutionarea integralelor prin diverse metode numerice.
utilizat cu succes la predarea metodelor numerice. De exemplu, pentru a ilustra grafic
anumite procese, pentru a verifica anumite rezultate este cu mult mai util si comod de
folosit acest soft. In asa mod, nu se consuma timpul pentru calcule inutile si profesorul
poate sa punad accentul in exclusivitate pentru insusirea metodelor numerice.
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Liceul Academic Republican de Arte Plastice ,,Igor Vieru”
Rezumat. Starea calitatii mediului ambiant din lume si din tard determind orientarea si axarea

invatamantului spre promovarea unei culturi si atitudini fati de mediu. Invatamantul axat pe formarea
competentei ecologice/de protectie a mediului este un obiectiv prioritar in solutionarea problemelor de
mediu, ce contribuie la formarea ecologica si a culturii de mediu a tinerei generatii la nivel motivasional,
emotional, valoric, cognitiv cdt si atitudinal/comportamental. Scopul cercetarii consta in stabilirea
perceptiei elevilor cu referinta la conceptul de educatie ecologicd, actiunile ecologice si atitudinile fata de
protectia mediului. In actuala cercetare au fost implicate clasele liceale din cadrul Liceului Academic
Republican de Arte Plastice ,,Igor Vieru”. Prin urmare, ei au completat un chestionar in care le-au fost
adresate intrebari cu referire la perceptiile lor fata de problemele de mediu pe care le-au studiat la lectiile
de geografie, stiinte, biologie si alte discipline scolare.

Cuvinte-cheie: educatie ecologica, competenta de protectic a mediului ambiant, actiuni ecologice,
perceptia ecologica, educatie/invatamant.

CONSIDERATIONS CONCERNING THE TRAINING AND PERCEPTION

OF ENVIRONMENTAL EDUCATION BY STUDENTS

Abstract. The environmental quality of the whole world and particularly of our country determines a new
education orientation and focus on the formation of culture and attitudes towards environment. The
education which is concentrated on the formation of the environmental/environmental protection
competences is a priority objective in solving environmental problems that contribute to the formation of
the environmental education and the environmental culture of the young generation at the motivational,
emotional, value, cognitive and attitudinal / behavioral levels. The aim of the research is to establish
students' perceptions regarding the ecological education concept, ecological actions and attitudes towards
environmental protection. In this work, the students of lyceum classes from the Academic Lyceum of
Fine Arts "lgor Vieru" were involved. They completed a questionnaire asking them about their
perceptions about environmental issues which they studied at geography, sciences, biology lessons.
Keywords: environmental education, environmental competence, ecological actions, ecological
perception, education.

Introducere

Starea calitatii mediului ambiant din lume si din tara determina orientarea si axarea
invatimantului spre promovarea unei culturi si atitudini fata de mediu. Invataimantul axat
pe formarea competentei ecologice/de protectie a mediului este un obiectiv prioritar in
solutionarea problemelor de mediu, ce contribuie la formarea ecologica si a culturii de
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mediu a tinerei generatii la nivel motivasional, emotional, valoric, cognitiv cat si
atitudinal/comportamental.

Educatia ecologicd reprezintda unul dintre primele raspunsuri pedagogice la
problematica lumii contemporane, stimulate si oficializate de UNESCO sub genericul
’noile educatii” [9, p. 64].

Profesorul de geografie detine rolul prioritar in solutionarea problemelor de mediu
atat in educatie, cat si in formarea culturii ecologice a elevilor. In acest context,
constientizarea ecologica la elevi este un factor decisiv in formarea si dezvoltarea unei
personalitati creative, cu o gandire ecologica reflexiva, apta sa aprecieze just actiunile
sale in naturd si capabil si convietuiasca in armonie cu ea. In ambianta unei actualitati
impuse de progresul social, profesorul de geografie este mediator in abordarea si
solutionarea problemelor legate de mediu, iar geografia aduce explicatii fundamentale
despre procesele ce au loc 1n natura.

Analiza premiselor teoretice si practice ale cercetarii ne-au permis evidentierea unor
grupuri de contradictii cum ar fi:

- contradictia intre necesitatea sporitd a cerintelor societatii fata de solutionarea
problemelor mediului ambiant si insuficienta cunostintelor, priceperilor,
deprinderilor si atitudinilor;

- contradictia intre nivelul actual de realizare a instruirii in invatdmantul axat pe
formarea competentelor si valorificarea insuficientd a motivatiilor, emotiilor,
cunostintelor, atitudinilor drept componente structurale in formarea competentei
ecologice;

- contradictia intre formarea traditionala si necesitatile formarii ecologice initiale a
profesorului de geografie dictate de situatia ecologica creata.

Metodologia studiului

Scopul cercetarii consta in stabilirea perceptiei elevilor cu referinta la conceptul de
educatie ecologica, actiunile ecologice si atitudinile lor fata de protectia mediului. Pentru
realizarea cercetarii experimentale au fost formulate urmatoarele ipoteze:

- Nivelul general de cunostinte despre mediul ambiant si protejarea acestuia este
satisfacator. Majoritatea elevilor din scolile generale nu au cunostinte ecologice
suficiente de ordin teoretic si practic.

- In general, atitudinea elevilor fatd de mediul ambiant este pozitiva. Elevii exprima
atitudini pozitive fatd de mediu si solidaritate fata de valorile ecologice, asociate cu
protectia mediului.

- Nivelul de constientizare ecologici este relativ moderat. Intre constientizarea
ecologica si nivelul de alfabetizare ecologica existd o conexiune, in special, in ceea
ce tine de componentele competentelor si de emotiile/sentimentele acestora. Cel mai
inalt nivel de constientizare ecologica este inregistrat, de reguld, in scolile in care
sunt aplicate diverse proiecte si programe de caracter ecologic.
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Scoala este consideratd o sursa importantd de cunostinte ecologice/despre mediu,
care contribuie la cresterea nivelului de alfabetizare ecologica a elevilor. Ea este
succedata de mass-media, inclusiv de televizor si de calculator. Diversificarea surselor de
cunostinte contribuie mai efectiv la cresterea nivelului alfabetizarii ecologice a elevilor.
Mediul de cercetare

In actuala cercetare au fost implicate clasele liceale din cadrul Liceului Academic
Republican de Arte Plastice ”Igor Vieru”. Prin urmare, ei au completat un chestionar in
care le-au fost adresate intrebari cu referire la perceptiile lor fata de problemele de mediu
pe care le-au studiat la lectiile de geografie de-a lungul anilor. Chestionarul a fost aplicat
in luna martie 2018 pe un esantion de 52 de elevi, din care 51,9 % au fost persoane de
gen feminin si 48,1 % - persoane de gen masculin. Pe parcursul cercetarii, informatia a
fost colectatd prin intermediul chestionarelor. Chestionarul contine intrebéri cu variante
de raspuns, intrebari de tipul scalei Likert.

Rezultate obtinute si discutii

Majoritatea elevilor chestionati (42,4%) au mentionat ca s-au confruntat cu
termenul de Educatie ecologica de cateva ori pe an. Aproape 10 % din elevi au
mentionat ca aud prima datd de acest concept la completarea chestionarului. Majoritatea
elevilor asociaza protectia mediului cu insusi protejarea acestuia, mai putini, cu
activismul ecologic. Aproape 10 % din elevii chestionati asociaza protectia mediului cu
curatenia.

La capitolul actiuni ecologice, plantare de copaci, aproape jumatate din elevii
chestionati au mentionat ca nu au plantat copaci niciodata, 35 % au plantat copaci doar o
singura data si doar 8 % din liceeni au plantat copaci in mod regulat.

Cu totul alta situatie se conturcaza la actiunile ecologice ce tin de efectuarea
drumetiilor in natura. 37% din elevii chestionati au mentionat ca regulat realizeaza
drumetii in natura, iar 35 % din elevi au participat la peste 5 ocazii in ultimii doi ani.
Dintre toate actiunile ecologice mentionate in chestionar, drumetiile sunt cele mai
frecvente si cele mai des intalnite in randul actiunilor ecologice.

In ceea ce priveste actiunile ecologice cu privire la discutiile despre importanta
protejarii mediului, cei mai multi elevi au raspuns ca au discutat desre protectia mediului
mai mult de 5 ocazii in ultimii doi ani. Din pacate, 13,5 % din elevii chestionati s-au
aratat total dezinteresati de discutiile cu referinta la protectia mediului.

Actiunile ecologice cu privire la voluntariat ne aratd ca acest segment practic nu
este valorificat de catre elevi, iar practic jumatate din elevii chestionati nu au realizat
niciodata actiuni de voluntariat (fig. 1), iar 37 % din elevi au mentionat ca au facut
voluntariat doar o singurd data in viata lor. latd de ce apare necesitatea de a promova
voluntariatul la nivel de sistem educational.
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In ultimii doi ani, cat de frecvent ai participat personal la
munca voluntara pentru protectia mediului sau a naturii?

#Regulat - Mai mult de 5 ocazii =0 datd = Niciodata

20
= S

Figura 1. Implicarea elevilor in actiuni de voluntariat

La capitolul atitudini fata de protectia mediului, majoritatea elevilor (63,50%) au
mentionat ca sunt intersati de protectia mediului, incearca si se comporte cu
responsabilitate fatd de mediu. 21,2 % din elevi au recunoscut ca sunt interesati de
protectia mediului, dar nu fac nimic in acest sens. Doar 3,8 % din elevi, isi permit sa
discute cu familia si cunostintele subiecte ce tin de protectia mediului. Din toti
respondentii, 5,8 % din elevi au mentionat ca nu sunt interesati de protectia mediului.
Acest aspect denotd inca o data lipsa unei culturi de mediu si promovarea defectuoasd a
protectiei mediului.

La capitolul responsabilitate pentru educatia ecologica, majoritatea elevilor
mentioneazd ca cea mai mare responsabilitate ar trebui sd o poarte Guvernul si
autoritatile de mediu. 23,10 % din elevi au mentionat ca si parintii/familia au un rol
important, punandu-se accentul pe experienta ahizitionata in familie. Doar 5,8 % din
elevi au mentionat ca si scoala are o importanta in educatia ecologica.

Elevii mentioneaza in ultimul rand rolul si importanta mass-mediei pentru educatia
ecologica. Aceasta ne vorbeste de rolul secundar al mass-mediei in promovarea educatiei
ecologice, lipsa emisiunilor cu caracter ecologic, lipsa spoturilor publicitare care ar
scoate in evidentd importanta educatiei ecologice.

La capitolul implicare personald in protejarea constientd a mediului, 84 % din elevii
chestionati au mentionat ca se straduie sa protejeze mediul, iar 8 % din elevii chestionati
au mentionat cd nu fac nimic in acest sens.

Din cauzele enuntate de ce oamenii nu protejeaza mediul, 63 % din elevi au scos in
evidenta nepasarea, iar pe locul doi s-a plasat lipsa educatiei (fig. 2). De fapt, nepasarea
este determinata tot de lipsa educatiei.
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In opinia ta, care este cauza pentru care oamenii nu protejeaza
suficient mediul in viata de zi cu zi?

v:Lipsa educatiei =Cauze financiare =Nepdsarea i Altceva

2%

Figura 2. Cauze pentru ocrotirea mediului inconjurator

Din sursele care prezinta informatii despre educatia ecologica, cel mai des elevii au
mentionat Internetul (32,7 %), mass-media (21,2 %), familia si prietenii (cate 15,4 %).

Din activitatile practicate pentru protejarea mediului, 55,7 % din elevii chestionati
au mentionat ca cel mai frecvent sunt orientati spre pastrarea curateniei, iar alti 15,4 % nu
fac nimic in mod deosebit.

Elevii s-au perceput pe ei insisi ca avand o constiinta ecologica care nu este inca pe
deplin formata. De asemenea, cu privire la actiunile ecologice, elevii considera ca nivelul
lor de activitate ecologica este mediu. Majoritatea elevilor au declarat cd au surse de
cunostinte variate si acest lucru corespunde si cu rezultatele chestionarului. Elevii au
mentionat ca doar profesorul de biologie/stiinte si de geografie abordeaza problemele de
protectie a mediului. Elevii au demonstrat o sensibilitate mare fatd de mediu, mai ales la
subiectul dragostei pentru natura, animale si plante. Atunci cand elevii au fost intrebati cu
ce probleme ecologice sunt familiarizati, ei au mentionat problemele locale de la scoala si
din vecinatate si nu au mentionat problemele globale. Cu privire la cauza problemei,
elevii au considerat ca cea mai mare parte a vinei o poartd omul si elevii insisi, dar si
institutia si autoritatile. Elevii au indicat ca se percep pe ei insisi ca avand un nivel mediu
de constiinta ecologica, iar pe parinti - ca avand un nivel inalt de constiinta. Ei au
mentionat ci sursa principald a cunostintelor lor ecologice este scoala. In relatia cu
problemele ecologice, elevii s-au referit mai mult la activitatile cotidiene si la daunele
provocate de ele, iar referindu-se la cauzele problemelor, elevii i-au acuzat mai putin pe
altii si mai mult pe ei insisi. Elevii au mentionat cd profesorii le formeaza
comportamentul si ca ei sunt un exemplu de implicare personald si de activitate in
favoarea mediului.
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Concluzii

In conformitate cu starea mediului atat in lume, cat si in tara noastrd, constatim ci
factorii social-economici, cat si mijloacele tehnice nu dispun de posibilitatea solutionarii
tuturor problemelor de mediu aparente si prioritarda devine reorientarea valorilor si
comportamentului personalitatii fatd de mediul ambiant. Modernizarea invatamantului prin
ecologizarea lui reprezintd o conditie de bazd in calea solutiondrii crizei ecologice
mondiale. Prin cercetarea noasta am dedus, in mod avizat ca nivelul general de cunostinte
ecologice al elevilor este unul satisfacator. Elevii dau dovada de atitudini pozitive fata de
mediu si de solidaritate cu valorile ecologice asociate cu protectia mediului. Curriculumul
de bazd contribuie intr-o mare masura asupra formarii atitudinilor fatd de protectia
mediului.

In timp ce educatia de bazi este asigurati de sistemul educational formal,
responsabilitatea educatiei ecologice a fost asumata inca de la aparitia ei, cu precadere, de
societatea civila. Avantajul acestui fapt este ca organizatiile civile au o mai buna legatura
cu comunitdtile locale, datorita relatiilor informale, decét institutiile de invatdmant. Acest
fapt creeaza oportunitatea abordarii problemelor de mediu vizate de educatia ecologica
prin prisma identitatii locale, facilitind implicarea comunitatilor si modificarea atitudinii
acestora fata de cauza de mediu.

Pe langa capacitatea de a modifica atitudinea populatiei fata de mediu, educatia
ecologica este apreciata si pentru influenta sa asupra modului de gandire al oamenilor in
general. Datoritd naturii transdisciplinare a educatiei ecologice, aceasta faciliteaza
dezvoltarea unei gandiri complexe, implicand si un puternic efect social, solicitdind o mai
bund comunicare intre oameni, intre generatii diferite, intre oamenii de stiinta si publicul
larg, avand, totodata, si o importantd dimensiune etica. Pentru toate acestea, educatia
ecologica este considerata ca fiind educatie permanenta de-a lungul vietii, conditie a
formarii unei culturi cu perspectiva ecologica si a responsabilitatii globale. Desi
includerea sa in curriculumul de baza este esentiald, dorindu-se corelarea programelor
educationale optionale cu cea obligatorie, reusita educatiei ecologice nu depinde numai
de asemenea initiative. Succesul ei tine, intr-o mare masura, de capacitatea si vointa
administrativa de a dezvolta politici care sa reflecte o adevaratd responsabilitate globala.
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Rezumat. Activitatile experimentale la chimie reprezinta o strategie sigura de motivare a elevilor pentru o

implicare activd in procesul de dobandire a competentelor specifice disciplinei. in cadrul experimentului
demonstrativ-distractiv la elevi se consolideazd viziunea privind orientarea profesionala, iar studentii
specialitatilor din domeniul Chimie obtin competente valoroase, care sunt utile pentru dezvoltarea traseului
profesional, organizarea activitatii stiintifice si pedagogice.

Cuvinte cheie: experiment demonstrativ-distractiv, competenta de cercetare, motivare pentru instruire.

THE IMPACT OF THE DEMONSTRATIVE-ENTERTAINING EXPERIMENT
ON THE DEVELOPMENT OF THE RESEARCH COMPETENCE OF THE

STUDENTS ON CHEMISTRY

Abstract. The experimental activities of chemistry represent an unquestionable strategy for motivating the
students towards an active involvement within the process of developing specific competences of the
domain. In the frame of the demonstrative-entertaining experiment, the high-school pupils strengthen the
perspective regarding the professional orientation, while the undergraduate students in Chemistry obtain
valuable competences which are useful for the development on the professional trajectory and for
organizing the scientific and pedagogical activities.

Keyword: demonstrative-fun experiment, research competence, motivation for training.

Introducere

Una dintre problemele importante ale didacticii stiintelor exacte si ale naturii din
ultimul timp este elaborarea mecanismelor atractive pentru motivarea elevilor in contextul,
cand acest domeniu devine tot mai putin solicitat de catre tineri. Daca 2-3 secole in urma
matematica, fizica, chimia etc. constituiau un privelegiu si o onoare de cercetare pentru
aristocrati, care tindeau sa afle misterele naturii, atunci in prezent, cand tehnologiile
contemporane creazd un confort social si mecanisme usoare de manipulare a lor, multi
tineri preferd si nu depuna efort pentru asimilarea cunostintelor din acest domeniu. Insa
pentru asigurarea evolutiei socio-economice sunt necesare idei si tehnologii noi, altfel
civilizatia risca sa intre in declin. Una dintre solutiile eficiente este motivarea prin metode
activ-participative, care provoacd, intrigd, argumenteaza necesitatea studierii disciplinei,
utilitatea practica a cunostintelor acumulate etc. [1]. Aceste metode permit elevului sa
traiasca stari de spirit deosebite, care-l fac sa reevalueze atitudinea fatd de disciplina de
studiu.

O strategie eficientd 1n motivarea pentru instruire la chimie este utilizarea
experimentului demonstrativ-distractiv, prin intermediul caruia elevii au posibilitatea nu

doar sa aplice 1n practicd cunostintele acumulate 1n plan teoretic, ci si sd observe derularea
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si rezultatul experimentului intr-un mod captivant si distractiv. Astfel, chimia devine in
constiinta elevilor nu doar o stiintd exacta, ci si una atractiva, prin care se realizeaza
instruirea motivata.

»Aplicarea cunostintelor teoretice in probleme practice reprezintd unul dintre
principalele scopuri ale instruirii” [2], deoarece procesul de invitare nu poate fi integru
daca nu dispune de verificarea si evaluarea in practica a materialului teoretic.

Totusi, acesta din urma constituie baza pentru aplicatia practica, chiar si experimentul
nu poate fi efectuat panad nu dispunem de suportul teoretic si de simpla definitie a acestuia:
Experimentul de laborator este metoda euristica de organizare §i realizare a activitatilor
practice pentru: deducerea informatiilor teoretice, concretizarea, Verificarea,
aprofundarea si consolidarea cunostintelor §i deprinderilor psiho-motorii in perspectiva
pregatirii  elevilor pentru integrarea socio-profesionala [3], care precizeaza
interdependenta dintre teoretic si practic. ,,Chimia fiind o stiintd experimentala care isi
gaseste aplicativitatea practicad in Incercarile de laborator, are la baza experimentul atat ca
metoda de investigatie stiintifica, cat si ca metoda de invatare” [2].

In prezent, cand unul dintre obiectivele de bazi ale educatiei este sporirea diversitatii
traseelor de formare a personalitatii pentru a asigura societatea cu o gama largd de viziuni,
impactul activitatilor extracurriculare este evident. Totodata experimentul demonstrativ-
distractiv, care se utilizeaza mai des in cadrul activitatilor extracurriculare, se bucura de un
interes mai sporit in comparatie cu experimentul din cadrul curricular [1, 2, 4].

In miezul activitatilor experimentale se creaza premise favorabile pentru dezvoltarea
competentei de cercetare la elevi, factor fundamental in obiectivele curriculare ale
disciplinei Chimia.

Metode si materiale

Experimentul pedagogic a fost realizat in cadrul Liceului Teoretic ,,Jlon Suruceanu”
din comuna Suruceni, raionul laloveni. Contingentul supus experimentului a fost constituit
din 72 elevi din clasele a VIll-a si a IX-a. In calitate de metode de investigare au fost
utilizate experimentul chimic, observarea, testarea. Materiale utilizate: reagenti chimici
((NH4)2Cr207, KMnOs, H2SO4, FeCls, KSCN, Hg(NOs)2, KI, BaCly, KoCrOs4, NiSOg,
NaOH, CuSO4, NaOH, NH4OH, CoCl; etc.), vesela chimica si ustensile.

Rezultate si discutii

Ca metoda de instruire, experimentul de laborator poate fi de mai multe tipuri: de
cercetare, aplicativ, demonstrativ-distractiv etc. Experimentului demonstrativ-distractiv
este specific prin faptul, ca efectele produse provoaca o stare emotionald deosebita, o fixare
senzoriala profunda pe subiectul studiat. Experimentul demonstrativ-distractiv poate fi
aplicat si adaptat la diferite situatii in cadrul diferitor etape ale lectiei. Dintre avantajele
evidente si importante ale experimentului demonstrativ-distractiv pot fi enumerate:

- Trezirea curiozitatii elevilor pentru fenomenele care se produc;
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- Generarea intrebarilor privind cauzele efectelor produse si antrenarea neconstransa,
chiar cu interes a elevilor in procesul de instruire [2, 3];

- Aplicarea si efectuarea in timp relativ scurt comparativ cu alte tipuri de experimente de
laborator;

- Implicarea activa a intregului colectiv de elevi atat in acumularea cunostintelor noi, cat
si la verificarea cunostintelor acumulate anterior;

- Sporirea fortei de convingere si formarea conceptiei stiintifice despre materie si
fenomene la elevi etc. [5-7].

Unul dintre cele mai valoroase rezultate ale experimetului demonstrativ-distractiv
este aparitia interesului pentru studiul practic al unor fenomene chimice (etapa de
provocare) si dezvoltarea abilitdtilor experimentale de manipulare a veselei, ustensilelor si
reagentilor chimici, acestea contribuind la formarea competentei experimentale a elevilor
(etapa de formare a abilitatilor psiho-motore). Odata cu formarea acestui fundament
practic, mecanismul manifestdrii curiozitatii elevului poate fi declansat cu intensificarea
interesului individual, fiind ghidat de catre cadrul didactic in directia dezvoltarii
performantelor personale. Fiecare activitate experimentala trebuie analizatd profund, cu
explicarea proceselor chimice, cauzelor care pot influenta desfasurarea lor etc. (etapa de
analiza). La aceasta etapa se dezvolta capacitatea de analiza si sintezd a informatiei, de
comparare a fenomenelor, de inregistrare a semnalelor specifice reactiei chimice etc.
Urmatoarea etapa poate continua cu formularea unor probleme cu caracter aplicativ 1n viata
cotidiana, pentru ca elevul sa se convingd de utilitatea practica a cunostintelor acumulate
(etapa de aplicare practica). Dupa aceasta etapa, in fata elevului poate fi pusa o problema
mai complicata, de cercetare a unor fenomene, dar cu rezultate evidente, care ar duce la
dezvoltarea competentei de cercetare (etapa de cercetare). Aceste circumstante sporesc
gradul de atentie, dezvolta intuitia, prognozarea rezultatelor reactiilor chimice etc. Nivelul
superior al acestui proces, in cazul unei administrari eficiente de catre profesor, poate aduce
la activitatea autonoma a elevului cu crearea unor produse noi, originale. In cazul, cand
elevul posedda competenta de cercetare, procesul poate fi orientat spre dezvoltarea
competentei inovationale, care permite pregatirea unor cetdteni inventivi, capabili sa
elaboreze solutii optimale pentru situatii non-standard.

Experimentul demonstrativ-distractiv poate fi aplicat in cadrul diferitor tipuri de
lectii, sporind eficienta procesului de instruire la diferite etape ale lectiei, spre exemplu:

Pentru verificarea cunostintelor la tema Proprietatile chimice ale sdrurilor in clasa
a VIll-a pot fi utilizate experimentele: Vulcanul la domiciliu, Falsificarea monedelor,
Toamna aurie si Chirurgia magica carora le sunt caracteristice urmatoarele proprietati

chimice: arderea sarurilor; interactiunea cu alte saruri; interactiunea cu metalele.
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Aplicand aceste experimente Se 0bserva o activitate sporita din partea tuturor elevilor,
chiar si a celor care sunt mai timizi in cadrul lectiei obisnuite. Deasemenea, s-a observat
cresterea interesului de studiere si pregatire a temei pentru acasa.

Daca anterior din numarul total de elevi din clasa isi pregateau tema si participau
activ pe parcursul lectiei doar 20-24%, acum, dupa aplicarea acestui tip de experiment s-a
observat o crestere semnificativa a randamentului, cu un rezultat de 80-86% participare
activa (Fig. 1).

Din aceastd cauza experimentul demonstrativ-distractiv urmeaza nu numai sa
dezvolte interesul fata de fenomenul observat, dar si sd fie un punct de reper pentru
dezvaluirea tainelor naturii, pentru trezirea interesului fata de chimie [6]. Elevii trebuie sa
inteleagd cum decurg in realitate aceste astfel de reactii, deoarece numai astfel pot obtine
cunostinte profunde.

100%

80%
60%
40%

0%

M Activitatea elevilor pana la aplicarea experimentului demonstrativ-distractiv

B Activitatea elevilor dupa aplicarea experimentului demonstrativ-distractiv

Fig. 1. Ponderea implicarii active a elevilor cu si fara experimentul demonstrativ- distractiv

Pentru captarea atentiei sunt accesibile spre utilizare o gama larga de experimente,
insa unul dintre cele mai populare experimente care pot fi utilizate la descoperirea
subiectului lectiei s-a dovedit a fi Cerneala invizibila. Semnalul chimic al acestui
experiment este identic cu cel al Chirurgiei magice, insa mai captivant prin faptul ca elevii
privind si analizand foaia alba, iar apoi stergdnd-o cu o bucatd de vata inmuiata in solutie
de FeCls, pot descoperi subiectul lectiei. Etapa initiald si cea finala a acestui experiment
este reprezentata in Fig. 2.

Fig. 2. Descoperirea subiectului lectiei prin experimentul Cerneala invizibila

Pentru ca aceste experimente sa-si atingd scopul determinat pentru fiecare etapa a
lectiei este necesar de a le efectua cu o deosebita acuratete, fiindca cu cat experimentul este

mai colorat si mai expresiv, cu atat elevii sunt mai activi si mai fascinati de el [7].
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Experimentul demonstrativ-distractiv utilizat la descoperirea subiectului lectiei ofera
o posibilitate dubld de acumulare a cunostintelor elevilor din considerentul ca acestia sunt
preocupati de asimilarea materialului teoretic intru obtinerea aplicabilitdtii practice.
Acelasi succes poate fi obtinut si la realizarea sensului. Comparativ cu etapa initiala a
lectiei, aici existd posibilitatea de a include practic toate experimentele distractive
cunoscute. Acest tip de experiment se utilizeaza la transmiterea noilor cunostinte pentru a
trezi interesul practic la elevi, de a le face cunostintd cu vesela chimica si modul cum se
lucreaza cu ea, cu substantele chimice si cum trebuie sd se comporte cu ele. Deasemenea
prin acest experiment elevii isi dezvoltd competenta de comunicare, prezentare in plen si
de a explica tot ceea ce demonstreaza [2].

in functie de subiectul lectiei, experimentul demonstrativ-distractiv poate varia de la
o forma la alta, de la simplu la compus, la fel ca si etapele lectiei. Un exemplu concludent
sunt experimentele care sunt utilizate la tema Proprietatile chimice ale sarurilor. Daca la
etapa de verificare a cunostintelor se utilizeaza experimentele: Vulcanul la domiciliu,
Falsificarea monedelor, Toamna aurie si Chirurgia magica de o complixitate minora,
atunci la etapa de acumulare a cunostintelor, dispunem de timpul necesar pentru a aplica
experimentele demonstrativ-distractive de o complexitate majora, care sunt de lunga durata
si necesita concentrare maxima. Astfel de experiment este Spectrul chimic, care poate fi
demonstrate astfel: in stativ se fixeaza 7 eprubete si se toarna in ele urmatoarele solutii:
FeCls si KSCN; Hg(NOs)2 si KI; BaCly si KoCrOs; NiSO4 si NaOH; CuSOs si NaOH;
CuSO4 si NH40OH; CoCl> si KSCN. Se atrage atentia la gama de culori ale precipitatelor si
solutiilor obtinute: ea este asemdndtoare culorilor spectrului solar. Datoritd acestui
experiment, elevii pot nu doar s admire gama de culori obtinuta, dar si sa deduca reactiile
chimice 1n baza carora se formeaza aceste culori:

FeCls + 3KSCN — Fe(SCN)3z + 3KCl

rosu
Hg(NOs)2 + 2KI — Hglz| + 2KNOs
orange
BaCl, + K.CrO4 = BaCrO4] + 2KCl
Alb-galbui
NiSO4 + 2NaOH — Ni(OH)2] + Na>SO04
verde
CuSO4 + 4NH3 — [Cu(NH3)4]SO4
albastru
CuSO4 + 2NaOH — Cu(OH)2| + Na2SO4
albastru

CoCl; + 4KSCN — K2[Co(SCN)4] + 2KCI
violet
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Alte experimente care pot fi utilizate la aceasta etapa sunt Oxigenul violent si Spuma
elefant, demonstrand Metode de obtinere a nemetalelor in cazul dat a oxigenului si iodului.
Un alt experiment este Fum fard foc utilizat la demonstrarea proprietatilor si obtinerea
amoniacului si compusilor lui, totodata, motivand majoritatea elevilor sa participe activ in
cadrul lectiei. Astfel, s-a observat o creste sporita a rezultatelor scolare comparativ cu
metodele traditionale (Fig. 3).
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Fig. 3. Rezultatele din semestrul I/semestrul II in plan comparativ

Toate tendintele pozitive mentionate anterior se datoreazd motivarii in baza
experimentului demonstrativ-distractiv. Aceasta metodd ramane una dintre cele mai
atractive si productive din setul de metode aplicate in predarea chimiei datoritd efectelor
spectaculoase pe care le produc aceste experiente.

Metoda poate fi utilizatd cu succes pentru organizarea activitatilor curriculare si
extracuriculare [5]. Aceste experiente, dupa cum s-a mentionat anterior, pot fi utilizate in
cadrul lectiilor de chimie nu doar pentru verificarea cunostintelor sau captarea atentiei, dar
si pentru transmiterea noilor cunostinte. Evident, cd pentru a obtine rezultate bune in
prezentarea acestor experimente va trebui sa tinem cont de cateva lucruri foarte importante:
vesela si reactivii puri; daca e cazul unei instalatii, aceasta va trebui sa urmeze toti pasii
conform instructiunii, in caz contrar rezultatele pot fi nesatisfacatoare; elevii trebuie sa fie
instructati bine pentru a efectua experienta cu mare acuratete, in caz contrar si cea mai
simpla experienta poate fi una periculoasa. Din aceastd cauza inainte de efectuare oricarei
experiente se va face cunostintd cu regulile tehnicii securitatii, iar experimentul va fi
pregatit si verificat din timp pentru a asigura succesul desfasurarii [5-7].

Dupa cateva lectii organizate cu ajutorul experimentului demonstrativ-distractiv,
elevii devin mai insistenti, asteaptd de fiecare datd efectuarea unor noi experimente,
observarea unor noi reactii, efecte etc. Deasemenea datorita acestui gen de experiment,
elevilor li s-a trezit dorinta de cercetare individuala, in cautarea noilor experiente, unor noi
cai de efectuare a acestora.

Utilizarea experimentului demonstrativ-distractiv lasa o amprenta cu caracter psiho-
pedagogic asupra colectivului de elevi, influentdnd nu numai interesul fata de disciplina
chimie, dar si relatiile elev-elev, elev-profesor. Daca la etapele incipiente profesorul



Impactul experimentului demonstrativ-distractiv asupra dezvoltarii
competentei de cercetare a elevilor la chimie

demonstreaza elevilor primele experiente pentru a-i provoca, ulterior este necesar de
antrenat insdsi elevii in pregdatirea si demonstrarea experientelor, fapt care favorizeaza
dezvoltarea increderii in fortele proprii, independenta, competenta de a realiza activitati
experimentale si a analiza efectele proceselor produse. Astfel, acest tip de instruire poarta
un caracter interactiv, in care persoana instruitd usor trece in rolul persoanei care
demonstreaza, cerceteaza, explica, instruieste — situatie in care dispar unele stereotipuri ale
invatamantului traditional, relatiile interpersonale construindu-Se pe interes cognitiv,
colaborare, motivare intrinseca si incredere reciproca, indiferent de statutul social. Aceasta
metoda poate servi in calitate de mecanism eficient pentru atragerea elevilor ,,rebeli” in
procesul de instruire si cercetare.

Prin intermediul acestui tip de experiment e posibil de sporit interesul de participare
activa in cadrul lectiilor si pregatirii sistematice a temelor pentru acasa la elevii care
anterior, pana a face cunostintd cu acest tip de experiment erau mai putin interesati de
sarcinile puse in fata lor, avand deseori o alta activitate in timpul lectiei. Experimentul
demonstrativ-distractiv conduce la implicarea elevilor, la aparitia dorintei de a rezolva
sarcini pentru nivelul lor sau chiar si mai dificile.

Datorita dezvoltarii tehnologiilor informationale a devenit posibil realizarea
experimentelor in laboratoare virtuale [8]. Desigur ca aceasta nu poate substitui efectul
experimentului real, insd pentru etapa de documentare, de selectare a experimentelor care
pot fi utilizate, de identificare si pregatire a materialelor necesare, analiza a conditiilor de
desfasurare a experimentului etc. este o sursd informativa utila, cu atat mai mult ca
experimentul virtual este inofensiv si poate fi reprodus de cate ori este necesar pentru a
identifica toate circumstantele in care se desfasoara.

O alta posibilitate de diversificare a experimentului demonstrativ-distractiv cu
implicarea TIC este utilizarea senzorilor [9], care deja se utilizeaza si in domeniile conexe
chimiei [10], astfel realizandu-Se instruirea cu caracter interdisciplinar, in care chimia,
informatica, biologia si alte domenii se integreazd pentru a permite dezvoltarea
personalitdtii copilului in contexte solicitate de conditiile societatii viitorului.

Practica demonstreaza, cd elevii care au fost implicati in activitdtile extracurriculare
experimentale in scoala se orienteaza in mare parte spre specialitati universitare ce tin de
domeniul investigatiilor, necesitd capacitatea de a analiza in detalii unele aspecte,
perseverentd, algoritm actional si imaginatie creativa. In baza analizei traseului profesional
al studentilor de la licentd (facultatea Biologie si chimie a Universitatii de Stat din
Tiraspol), majoritatea persoanelor care participd la activitatile extracurriculare, mai ales la
pregatirea si demonstrarea experimentului demonstrativ-distractiv continua studiile la
master, iar cei care aplicd la doctorat au facut parte din nucleul grupului organizatoric al
cercului ,,Tanarul chimist”. Studentii cu experintd in lucrarile experimentale si activitati
extracurriculare, de obicei, Inregistreaza succese si se bucura de aprecierea elevilor in

cadrul stagiilor de practica pedagogica.



Dumitru Ureche, Eduard Coropceanu

Cel mai valoros efect al experimentului demonstrativ-distractiv este motivarea pentru
o instruire autonoma, consolidarea increderii in propriul potential, formarea competentei
de a investiga experimental substantele si procesele chimice, elaborarea propriilor viziuni
despre lumea materiala si capacitatea de a privi peste hotarele curriculare, care genereaza
elemente incipiente, dar trainice ale competentei de cercetare — calitate indispensabild
pentru domeniul chimiei experimentale.
Concluzii

Necesitatea sporirii interesului pentru instruire la chimie impune identificarea unor
mecanisme eficiente si motivante. Experimentul demonstrativ-distractiv este o metoda
destul de eficientd cu un impact inalt asupra atitudinii elevilor fata de procesul educational.
Promovarea metodelor activ-participative solicita exersarea mecanismelor gandirii,
inteligentei, imaginatiei si creativitatii. Utilizarea rationald a experimentului demonstrativ-
distractiv in sistem bine gandit, atit in cadrul activitatilor curriculare, cat si extracurriculare
dezvolta competenta de cercetare si conduce la un stil de analiza inovativa, favorizand
promovarea noilor idei, procese si tehnologii.
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RECENZIE
la monografia ,,Formarea si dezvoltarea culturii manageriale in institutia prescolara”,
Ludmila COTQOS, dr., lect. univ.; Victoria COJOCARU, dr. hab. in ped., prof. univ.
REVIEW
of the monograph
"Training and development of managerial culture in the preschool institution”,
Ludmila COTQOS, PhD, lecturer; Victoria COJOCARU, dr. hab. in pedagogy, full prof.

Lucrarea abordeazd o tema de maxima

iyt oo actualitate si importantd in perspectiva credrii
(CU SEDIUL LA CHISINAU)

unui climat psihologic favorabil in institutia

LupMILA COTOS VicToRIA COJOCARU

prescolara prin stilul de a conduce intr-o maniera

democratici si  colaborativd. Or, cultura
FORMAREA SI DEZVOLTAREA
CULTURII MANAGERIALE

IN INSTITUTIA PRESCOLARA organizationale devine in prezent un factor-cheie

manageriald ca parte componentd a culturii

in eficientizarea activitdtii institutiei prescolare,
asigurarea calitatii educatiei.

Lucrarea  completeaza  reusit  gama
cercetdrilor stiintifice dedicate domeniului ce tine
de managementul educational, tratand
problematica formarii si dezvoltarii culturii
manageriale 1n institutia prescolara.

Investigatia stiintificd realizatd de Cotos
Ludmila si Cojocaru Victoria s-a proiectat intr-un
moment oportun — schimbarile in sistemul de valori constituie conditia primordiald a

succesului modernizarii. Studiile dedicate managementului educational, cercetdrile ce
elucideaza specificul managementului in institutiile scolare si prescolare obtin, in
prezent, statut de atribut obligatoriu al procesului de dezvoltare/formare a managerilor
eficienti.

La etapa actuala, institutiile de educatie timpurie necesitd un nou tip de conducator
— inovator.

Formarea culturii manageriale este de stringentd actualitate ca proces si realizare,
devine o problema ce necesita solutionare investigationala.

Meritul autorilor de a se adresa unui domeniu mai putin cercetat este dublat de
importanta teoreticd si aplicativa a problemei care se contureaza din abordarea
insuficientd 1n stiinta pedagogicd a conceptului de culturd manageriald in institutia de
educatie timpurie.



Vasile Cojocaru, Nina Sacaliuc

In acest sens, lucrarea realizata de Cotos Ludmila si Cojocaru Victoria completeazi
arsenalul instrumental si informational al managerilor institutiilor prescolare.

Demersul stiintific in lucrare este unul corect si contureaza o viziune complexa,
sistemica, integratoare a autoarelor asupra problemei examinate din punct de vedere
managerial/pedagogic, psihologic, sociologic, realizdnd o ampld analizd a lucrarilor in
domeniul vizat, evolutia si dezvoltarea acestui concept, a diferitor modele de dezvoltare
si implementare a culturii manageriale si specificand in final, complexitatea fenomenului
si importanta acestuia 1n actualitate, tinand cont de evolutia schimbadrilor social-
educationale din Republica Moldova.

Demersul teoretic este axat pe teoria managementului general si a managementului
educational, conceperea culturii in general si a culturii organizationale/manageriale in
special.

Remarcam faptul ca elaborarea compartimentului teoretic al investigatiei este
generat de studierea profundd de catre autori a surselor care vizeaza fundamentele
teoretice ale culturii manageriale In institutia prescolara; modele de dezvoltare si
implementare a culturii manageriale.

Conform opiniilor savantilor se impune un nou concept de pregatire a managerilor,
care ar avea drept scop formarea unui profesionalism de o Tnalta maiestrie pedagogica,
avand si o cultura manageriald bine formata.

Din cele mentionate, autorii ajung la concluzia: devenirea unui manager competent
prezinta un proces complicat, unde factorul hotardtor prezinta formarea culturii sale
manageriale.

Demersul metodologic se finalizeaza cu Modelul pedagogic de formare a culturii
manageriale in institutia prescolara, iar demersul praxiologic este exprimat prin
experimentul pedagogic de validare a Modelului nominalizat.

Prezinta interes Modelul pedagogic de formare a culturii manageriale in institutia
prescolara, ce reflecta noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii.

Conform modelului respectiv a fost elaborat curriculumul la modulul
,Managementul culturii manageriale in institutia prescolara”, ce cuprinde urmatoarele
subiecte:

- Abordari teoretice ale conceptelor: cultura, cultura organizationala, cultura
manageriala etc. cat si rolul, dezvoltarea unei culturi manageriale orientate spre
calitate;

- Functiile culturii manageriale;

- Nivelurile si formele culturii manageriale;

- Elementele culturii manageriale si rolul strategiilor manageriale fata de cultura
institutiei §i comportamentul organizational;

- Modele de schimbare a culturii manageriale si rolul stilului managerial fata de

cultura organizatiei;



Recenzie

- Metodologia identificarii si evaluarii culturii manageriale, care reflecta problema
investigatiei.

In rezultatul experimentului formativ, autorii ajung la concluzia: pentru a intelege
radacinile sale metodologice, cultura manageriala trebuie sa o interpretam ca pe un
fenomen absolut necesar institutiei prescolare, dificultatea inerenta constand in sensul de

Deci, actualitatea evidentd si importanta cercetdrii bine argumentata, este
confirmatd de problematica culturii organizationale/managementului institutional, in
general, si a teoriei si metodologiei formarii culturii manageriale in invatdmantul
prescolar, in special, care ramane a fi o provocare serioasd, implicand eforturi de
reconsiderare a metodologiilor specifice de formare a cadrelor de conducere pentru
invatdmantul prescolar in vederea promovarii eficiente a valorilor culturii manageriale in
institutiile de Tnvatamant, deziderat realizat cu succes in cazul studiului investigator luat
in discutie.

Lucrarea ,,Formarea si dezvoltarea culturii manageriale in institutia prescolara” —.
intruneste conditiile de baza ale unei monografii cu caracter stiintific in conformitate cu
cerintele regulamentare in vigoare, rezultatele cercetarii vor contribui la dezvoltarea
teoriei si practicii managementului institutiilor prescolare.

Vasile Gh. COJOCARU, dr. hab. in ped., prof. univ.
Universitatea Pedagogica de Stat ,,Ion Creanga” din Chisinau
Nina SACALIUC, dr., conf.univ.
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