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THE MANAGEMENT OF TUTORING PROGRAMS FOR INTEGRATING
STUDENTS WITH LEARNING DISORDERS IN REGULAR ARABIC SCHOOLS
Kamli ATAMNI, PHD student, UST
kamle _2007@walla.com

Abstract: The current study examined the impact of a school’s principal's involvement in a tutoring
program on the outcomes of tutees with learning disorders and special needs and their achievements. The
purpose of the program was to integrate these students in regular classes in their transition from the
elementary school to the regional secondary school. The theoretical basis of the current study is the
interconnection between the involvement of the school’s principal in the tutoring process (represented in
the principal’s management's practices) and its outcomes reflected in the tutees' achievements and their
acceptance by their tutors expressed in more positive attitudes towards their integration in the regular
secondary school.

The main purpose of the study below was to examine differences in the school principal's
performance based on the reports of members of the school staff regarding the
management of the tutoring program and its effect on achieving the program objectives.
The intervention in the current study consisted of tutors that were students in the regional
secondary school. These students tutored students with learning disorders or special needs
from the elementary school in their transition to the secondary school. The objectives of
the tutoring program were to facilitate the integration in the regular school and prevent
them dropping out from school or ending up in the special education classes.

To examine the effectiveness of the managing practices exercised by the school principal
regarding the tutoring program, and the attitudes of the tutors towards the integration of
the students with special needs into regular school, we examined these issues before and
after the intervention. In addition, differences in the tutees' level of anxiety during the
transition period and their self-esteem were also examined before and after the program.
The intervention focused on the significance of the school principal's active involvement
In managing the tutoring program for integrating and empowering students with special
needs. As expected, the results showed a statistically significant difference in
administrative practices and forms of involvement of the school’s principal in the tutoring
process before and after the intervention with a positive effect on the tutoring program's
achievements.

Based on increasing demands for accountability in schools regarding the multi-resources
for supporting students with difficulties and disabilities, school administrators are seeking
resources for improving performance of students and preventing their ending up in special
education schools or classes. Although the Israeli Ministry of Education is investing many
resources for supporting students with difficulties, there is no significant decrease in the
number of special education classes as well as an increase in the classes and schools for
students with learning disabilities in the Arabic sector. Based on the findings, there is a
need for evaluating and examining the effectiveness of those resources including tutoring
programs using standardized testing assessment tools by the responsible administrative
factors.



Mainstreaming and inclusion of students with special educational needs become a matter
of priority in many countries around the world. The school’s principal should have the
commitment to educate and support all students without discrimination. In lIsrael, the
Special Education Act (1988) declared regarding the inclusion: "when the school
professional committee decides to integrate a child with disability, the preference should
be for the regular mainstream school... such school will be financially supported by the
ministry of education, professional therapeutic team and individualized instruction™.

The school principal has to recruit all the resources and professional staff for supporting
these children to prevent their placement in special education classes or schools. Based on
the Israeli special education law, these students have the right to be placed in
mainstreaming education and integrated with their peers in the regular educational frames.
Professional cooperation, teamwork and collaboration between the various systems
involved in the process of inclusion of children with special needs, is an important factor
for the success of the inclusion; it includes the principal, the teachers, the therapeutic staff
members, the parents and the relevant departments in the local municipality [2].

The role of the school's principal includes various responsibilities and it changes overtime
seeking for more effective management practices. These responsibilities include planning,
organizing, leading, and controlling the school: Planning means setting goals and
objectives for the school and developing blueprints and strategies for implementing them;
organizing means bringing together the necessary human, financial, and physical resources
to accomplish goals efficiently; leading has to do with guiding and supervising
subordinates; and controlling refers to the principal's evaluation responsibilities and
includes reviewing and regulating performance, providing feedback, and otherwise
tending to standards of goal attainment [17].

Thus, the role of the principal in improving the level of education and promoting the
students’ achievements is very important [20]. Since the school principal is considered to
be a leader, school leaders play an important role in strengthening the ties between school
personnel and the communities that surround them [8]. Hence, the principal's
responsibilities should include ensuring that an effective collaboration takes place. The
school principal should also acknowledge that collaboration is worthwhile, and it can
work. However, it will not work if the leaders of the school do not put a great deal of work,
planning, and trust into it. The collaborative process should begin with reviewing data and
getting input from teachers, curriculum staff and consultants to outline or modify the
action plan of the school. In addition, the school principal is responsible for the evaluation
and the feedback processes of the schoolwork plan and the effectiveness of the various
projects and the educational interventions. The feedback process and evaluation of the
schoolwork plan contribute to school strengthening as an organization. The process of
assessing enables the educational staff to examine their work and accomplishments. This
process might strengthen the school members as individuals as well as the school itself as
an organization. Also, the school principal should be qualified for being an effective
instructional leader, and his most significant role is to determine the educational vision of
the school and its expected outcomes [10].



Since the middle of the 20" century, the objective of schools focused on the success of
students and their education, learning and achievements (Elmore, 2004). Therefore, the
main role of the school is to bring about the students’ growth, and to empower their
learning and achievements, thus principals should focus on these objectives and serve as
instructional leaders, directing toward instruction and learning changes. In addition to his
functions as an instructional leader, the school principal should operate to improve the
level of education and to make learning efficient optimizing the students’ achievements,
as well as to improve teachers’ level of teaching and their efficiency. Hence, the principal
has to spend his time resources and educational capabilities in tutoring and counseling
teachers and take in instructional important discussions.
The purpose of curriculum management is to ensure that all students will get the most out
of  their  education. However,  the most  comprehensive  function
of curriculum management is for students to use all the knowledge and skills they have
learned to contribute to society in a meaningful and beneficial way. All stakeholders in
any given school district contribute in ways that help to see that curriculum management is
carried out as best as possible. The principal's roles include various areas such as
leadership, teacher evaluation, student discipline and several others. However, being an
effective principal involves hard work and time consuming. In this context, a successful
principal operates based on a balance of all his roles and works hard to ensure that his
educational vision is carried out for the best of all parts involved .
Many studies examined the effectiveness of various tutoring programs in terms of the
achievements of students with various difficulties such as special needs or academic needs.
Most of the programs were delivered by volunteers and often in an after school activity
[14]. However, only a few studies examined the impact of the school principal's active
involvement on the achievements of tutoring programs for students with special needs in
regular schools, and there are no studies that examined managing tutorial programs for
integrating students with special needs in Arabic regular school in Israel in their transition
from elementary to regional secondary school.
Western psychology research focused on learning disabilities but had difficulties defining
the emotional and social problems of these students, such as a lack of confidence, low self-
esteem and social isolation. It was found that those students with learning disabilities, also
experience social emotional problems including low self-esteem, isolation, unsatisfactory
relationships with friends and academic failure [4], and a greater risk of experiencing
anxiety and high levels of stress. Those students are not aware that anxiety is normal and
adaptive and that everyone experiences anxiety at specific times. For example, it is normal
to feel anxious before an exam. Therefore, most students do not recognize their anxiety
for what it is and think there is something "wrong" with them.
Difficulties in social skills among adults with learning disability are caused by low self-
esteem, social alienation derived from exclusion and cognitive deficits. Self-esteem is the
evaluative aspect of the self-concept that corresponds with an overall view of the self as
worthy or unworthy [3]. The term reflects the overall emotional evaluation of an individual
of his or hers own worth and it is a judgment of oneself as well as an attitude toward the
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self, encompassing the individual’s beliefs about himself [11]. People with low self-
esteem are believed to be psychologically distressed and perhaps even depressed [19].
Therefore, developing and improving positive self-esteem is vital and important for
affecting the individual’s functioning in the various fields of life. Educators should try to
instill students with high self-esteem, especially those who are known generally to be at
risk, and empower them for preventing several societal and educational problems in the
present and in the future. In that context, educators should assist students with special
needs who experience low self esteem to be integrated with their peers in the general
educational system. During the recent decade, we can notice that the number of special
education schools and special classes for students with learning disability in the Arabic
sector in Israel is raising, despite the increased resources for supporting students in general
schools.
In the United States, the No Child Left behind Act (NCLB) was legislated in 2001 to create
an educational policy for students with difficulties and disorders. A similar initiative was
launched in Israel through New Horizon program. The program bases on principles that
are designated to ensure all students will improve their skills in literacy and mathematics,
maximizing their integration in regular education institutions.
The school principal has to work in collaboration with the professional relevant key people
and use all resources for students educational benefit, considering their needs and general
conditions. The after-school tutoring programs (ASTP) might be a precious resource that
will contribute to the benefit of students with various difficulties or disorders and help
them to receive the support they need with respect to the educational, social and economic
situation of their families and the available resources at school.
In the current study, the ASTP (After School Tutoring Program) was carried out by tutors
who are students from the regional secondary school, and it based on the reasoning of the
potential benefit both to the tutees and the tutors. The tutors are two years older than the
tutees, thus they can share their feelings and thoughts as well as the experiences they went
through in the same stage of the transition from the elementary to the secondary school.
Furthermore, the age gap between the tutees and the tutors requires the latter to take
responsibility towards their tutees [1].
Cross-age peer tutoring is an educational model based on peer support and tutoring to
assist younger tutees to enhance social relationships, develop cognitive skills and promote
positive identity development. The peer mentoring dyad is defined as an interpersonal
relationship between two students of a different age that reflects a greater degree of
hierarchical power imbalance than in typical friendship, and in which the goal is for the
older youth to promote one or more aspects of the younger’s development.
In the current study, the intervention in the experimental group focused on active guidance,
control, involvement and responsibility of the school principal in managing the tutoring
program with the main professionals at school and other relevant professionals in order to
achieve maximum realization of the tutoring goals for optimal educational integration of
students with special needs in regular schools. The other relevant professionals in the
schools included the educational counselor and the coordinator of the tutoring program. In
7
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addition, a further purpose of the intervention was to promote self-esteem of the tutees,
and reduce their anxiety in their transition to the secondary school. Simultaneously, we
conducted activities for making a positive effect on the tutor's attitudes towards the
integration of students with special needs in the regular school. The activities were chosen
from various known resources such as books, sites, international values and unique values
of the Arab society, which were based on universal and religious values for instilling
values that advocate respect to others who are different and realize their special needs.
The study's intervention focused on 3 modules. First, the involvement of the school
principal and his responsibilities regarding the tutoring program: blueprinting the
objectives of the touring program to the educational staff at school, defining the role of all
the participants in the program including the tutors’; allocating the needed resources;
managing official relationship; defining the requested outcomes and assessment tools.
Secondly, to activate the tutoring program activities in accordance with the tutees' needs.
Finally, the third module included activities, instructions, information, and relevant
literature. Each module is composed of subunits which contain essential activities,
motivation, and information by various kinds of media, resources and modeling, strategies
for increasing mutual trust, and creating an open positive atmosphere between tutors and
tutees. As mentioned before, the purpose was to help students feel valued, giving them
frequent and positive feedback. Additionally, the program was based on modeling positive
behavior for both the tutors and the tutees by the instructor and the professional
participants. The instructor has to show the tutors how and where to obtain the information
or any kind of support they may need. Furthermore, tutors shared with their tutees their
experiences in similar difficulties in their transition stage at the same age, talking about
solutions and available supportive factors and resources in the new school.

The main technique was the transfer of knowledge and values in a structured program with
active managing involvement of the school principal sharing the main professional staff
members at school and the tutors. Moreover, the special education Israeli law was
presented and explained to the tutees and the tutors emphasizing the rights of students with
special needs. Each participant in the program received an official letter that detailed the
arrangements recommended by special needs. The educational counselor was asked by the
principal to present information for raising the awareness of the school academic staff, of
tutors, and of all other students in both schools (the current elementary school and the
futuristic secondary school) regarding the difficulties of the students with learning
disabilities and expanding knowledge about the phenomenon. The objectives of the
program focused on the development and promotion of raising awareness of the
environment, building partnerships and advocating the rights and services of students with
special needs. Furthermore, it was designated to empower the tutees and to facilitate their
integration in the regular educational system. As mentioned before, the program was based
on an active involvement of the school principal in managing a structured tutoring program
together with the main professional staff and the tutors, cooperating with the secondary
managerial staff in which the tutees will study the following year. Secondary objectives
aimed to reduce the level of anxiety among the tutees and improve their self-esteem, as
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well as change the tutors' attitudes positively towards the integration of students with
special needs in regular school and in general. To achieve these objectives, the school
principals prepared for the meetings of the tutors and the tutees a structured tutoring
program that included social activities based on educational theories. Before their
meetings with the tutees, the tutors experienced these activities led by the educational
counsellor or the tutoring coordinator once a week for an hour after school. The tutors
reported their experiences to the tutoring coordinator and to the educational school
counselor orally or in a written report. Both principals gave the young tutors their approval
for an open door for questions or any support they needed, and gave them a feedback
regarding their experiences in the program. The tutees reported also to their class educator.
Additionally, the tutors and the tutees filled in questionnaires before and after the
intervention.
The program was based on four Stages: defining the final product of the program with the
participants; organization (confronting ideas, choosing strategies, identifying and planning
actions, meetings, literature, activities, assessments tools); achieving objectives (studying
documents, information, studying thoroughly a problem, social and inter-personal
activities etc.); and assessing the final achievements of the intervention (presentation and
evaluation), getting general feedback from the participants and conclusions. The results of
the current study indicate that the practices of involvement in managing the tutoring
program exercised by the school principal have a significant effect on the effectiveness
and achievements of the tutoring program.
As a result, after the intervention improvement was noticed in the three domains compared
to the results before. However, regarding the managerial practices of the school principals,
it was found that teachers and other professionals at school reported more changes than
the tutors. Regarding the second domain that refers to the effectiveness and the
achievements of the tutoring program, the results were almost similar in all the groups
who filled in the questionnaire, and showed that there was a positive correlation between
the school principal's practices and the requested achievements of the tutoring program.
As to the team work and professional cooperation, we found more change among the
professionals at school than among the tutors. In addition, an explicit improvement was
found within the tutees' self-esteem after the intervention in comparison to the pre-
implementation stage. Regarding anxiety reduction, although the sample was small, a
support for post anxiety reduction in two aspects was found among the tutees: lower fear
from possible separation; and reduction in social anxiety. Hence, after the intervention the
tutees reported that they were not afraid of the transition since they were more aware of
their rights, and knew who to turn to at the new school when any kind of support was
needed. In addition, they expressed how happy they were because they already made new
friends who can understand and respect them.
The findings revealed that tutoring achieved positive changes including attaining new
friendships, empathy for feelings others and acceptance of others, thus it is significant for
a safe future for the tutees and the tutors [22]. Furthermore, positive attitudes constitute a
significant element for integrating students with special needs because negative attitudes
9



may be just as obstructive as physical barriers, limiting those with disabilities from
participating fully in schools and communities [18]. In addition, the tutors' attitudes
towards the integration of students with special needs in regular schools became more
positive after the intervention, and that finding might also be of significance. Using
students who volunteer in peer cross-aging tutoring programs to facilitate the transition of
the students with special needs in regular high-schools is not very expensive and might
benefit and help them in achieving better results if the process is managed and controlled
well by the school principal along with relevant professionals that might contribute
positively to the tutoring process. Young volunteer tutors in the current study reported that
the professional guidance, support and encouragement by the principals from the two
schools and the program coordinator were important during the program and helped them
to accomplish what was expected of them.

Based on the findings, we might argue that there is a positive correlation between the
success of the tutoring programs and the school principal's active involvements and
management practices such as planning, defining responsibilities of the participants,
setting objectives and defining requested results for the participants with appropriate
assessments tools. The school principals as well as the tutors reported that explanation,
knowledge of disabilities and meetings during the program showed positive effect on their
attitudes. Moreover, the study proved that for a more effective, successful tutoring
program designated for integrating students with special needs and preventing their
dropping out of school, collaboration is needed not only between the school principal and
its professional staff, but also with the other school principal, as well as its professionals.
Hence, it is the principal’s responsibility to ensure that an efficient collaboration takes
place.
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GINDIREA INDEPENDENTA VERSUS STILUL DE GINDIRE SI iNVATARE

LA ADOLESCENTII DIN MEDIUL ACADEMIC
Valentina BOTNARI, dr., conf. univ., UST botnari_valentina@yahoo.com

Elena ADAMENCO, licentiat in Stiinte ale Educatiei, adamencoelena@gmail.com

Abstract. In acest articol se argumenteazi impactul gandirii independente a studentilor asupra stilului de

gandire §i a stilului preferential de invatare; in baza argumentelor teoretice, precum si a datelor
experimentale se scot in evidentd particularitatile stilului de gandire si invatare incitate de gandirea
independenta a studentilor.

Abstract. The paper presents an analysis of the impact of teenager students’ independent thinking on their
preferred learning style. Based on theoretical arguments, as well as on experimental data, we emphasize
the peculiarities of thinking and learning styles triggering students’ independent thinking.
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1. Aspecte teoretice

In contextul politicii educationale actuale, cand se pledeaza pentru educatia de calitate,
putem afirma ca ia pondere tot mai mult perspectiva globald si viziunea de ansamblu
asupra lucrurilor, legatura concisa dintre ceea ce Inveti si ceea ce poti face cu cele Tnvatate.
Copiii trebuie instruiti sa gindeascd independent, s navigheze prin multitudinea surselor
de informare, sa asimileze informatia necesara, iar apoi s o utilizeze intr-un format util
lor, dar care nu contravine expectantelor sociale. Cultivarea la personalitatea in formare a
unei gandiri libere si a unor aptitudini personalizate de solutionare a problemelor ar
constitui una dintre prerogativele Republicii Moldova, 1n strictd corespundere cu
exigentele standardelor europene [1, p. 94].

Independenta gandirii ca finalitate valorica poate fi dedusa si din obiectivele generale
incluse in Codul Educatiei ce vizeaza formarea personalitatii autonome cu spirit de
initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda atat un sistem de competente necesare
pentru angajare pe piata muncii, cat si independenta de opinie si actiune, fiind deschisa
pentru dialog intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate [12]. Or,
independenta intelectuald a unui individ se bazeazd anume pe independenta gandirii si a
ratiunii. A fi independent presupune, in acest context, a gandi de sine statator, de a nu
depinde de punctele de vedere si gandire ale altor persoane, a nu te lua dupa zvonuri, a
genera solutii originale, a fi critic si obiectiv cu propriile idei [13].

In viziunea lui Sharon Presley, gandirea independenti reprezinti capacitatea umani de a
gandi singur, ceea ce consta in procesul mental de analiza sau evaluare a informatiei (a

nu se confunda cu gandirea critica, careia ii sunt specifice doar aceste doud operatii), in
vederea descoperirii unor noi metode de rezolvare, in capacitatea de a-ti formula original
ideile, de a-ti apara consecvent pozitia [8].
Dat fiind faptul ca gandirea independenta se axeaza pe experienta personald si se
manifesta prin viziunea personalizata (pe care o putem identifica cu notiunea de stil (mod,
fel de a fi, de a actiona, de a se comporta)) asupra unei situatii, putem conchide cd gandirea
independenta se manifesta in diferite arii praxilogice, cum ar fi stilul de gandire si, ca efect,
stilul preferential de invatare.
Stilul de gandire este un construct ce-si propune sa surprindd legatura dintre doua
aspecte ale psihologiei individului, care au fost tratate separat: personalitatea
individului si
intelectul sau [6, p. 90]. Desi existda mai multe clasificari ale stilurilor de géandire,
viziunea lui Robert J. Sternberg este cea la care se apeleaza astdzi cel mai des.
Potrivit acestei interpretari, stilul de gandire este o ,,modalitate preferata de a gandi”, un
mod preferat de folosire a propriilor abilitdti cognitive [9].
Facand o paraleld intre guvernarea unei natiuni i auto-guvernarea mentald, Sternberg
defineste 13 stiluri de gandire, dupa cum urmeaza:
Functiile auto-guvernarii mentale — legislativd, executivda si judiciara — duc la
teoretizarea a trei stiluri de gandire: legislativul, executivul si judiciarul,
Formele auto-guvernarii mentale — monarhica, ierarhica, oligarhica si anarhica — duc la
teoretizarea a patru stiluri de gandire: monarhicul, ierarhicul, oligarhicul, anarhicul,
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Dupa nivelurile auto-guverndrii mentale — se pot distinge in general nivele globale
si locale ale guvernarii unui stat — vom avea stiluri de gandire global si local,
Dupa scopul auto-guvernarii mentale — problemele unui stat sunt interne sau externe
— deosebim un stil de gandire intern si altul extern;
Dupa orientarea auto-guvernarii mentale vom evidentia doua stiluri de gandire:
conservator si progresist [4, p. 54].
Stilul de invatare presupune ansamblul dispozitiillor personale, care influenteaza
capacitatea elevului de a achizitiona informatia, de a interactiona cu colegii i profesorii
si de a participa la experientele de invatare. Aceste dispozifii personale se concretizeaza
in motivele, capacitatile perceptive, modalitatile de prelucrare a informatiei, in preferintele
pentru o anumitd modalitate senzoriala, in relatiile sociale si caracteristicile mediului fizic
[2, p. 232]. Adesea stilul de gandire si stilul de invatare sunt folosite ca sinonime. Trebuie
precizat insa ca stilul de gandire este definit ca fiind ,,modul preferat de percepere,
reactualizare sau modul distinct de intelegere, stocare, transformare si utilizare a
informatiei”, iar stilul de invatare consta in ,,trasaturile cognitive, afective si fiziologice ce
servesc drept indicatori relativ stabili despre cum subiectii percep, interactioneaza si
raspund mediului de Invatare”, la care se adauga si dimensiunile de personalitate in calitate
de componenta a stilului de personalitate [5, p. 87].
Dat fiind faptul cd gandirea independentd are la bazad cunoasterea lumii prin propria
experientd, iar stilul de gandire presupune modalitatea, la fel personalizata, de prelucrare
a informatiei, considerdm relevantd pentru cercetarea noastrd anume teoria privind stilurile
de invatare a lui D. Kolb, care trimite, in esentd, la Tnvatarea pe baza experientei sau
invatarea experientiald. Cele doud maniere prin care indivizii acumuleaza experienta sunt:
a) maniera directa (nemijlocitd); b) maniera indirecta (abstracta) [7].
In baza acestor principii au fost identificate urmatoarele stiluri: Stilul convergent,
divergent, asimilator si acomodator [T].
Argumentele expuse mai sus, ce vizeazd manifestarea gandirii independente in diferite
arii praxiologice (stilul de gandire si invatare), ne-a condus spre Tnaintarea unor ipoteze
operationale, pe care ne propunem a le confirma sau infirma in cele ce urmeaza.
2. Aspecte practice
2.2. Obiective
1.Determinarea metodicii adecvate identificarii gandirii independente, stilului de gandire
si invatare la adolescenti.
2. Diagnosticarea gandirii independente, a stilului de gandire si invatare la adolescentii-
studenti.
3. Identificarea unei corespondente intre gindirea independentd si stilul de géndire,
precum si Intre stilul de gandire si stilul preferential de invéatare;
Ipoteze
H: Gandirea independenta incita la anumite stiluri de gandire.
H. Stilurile de gandire generate de gandirea independenta conditioneaza atare stiluri de
invatare.
Hs Gandirea independenta incitd la anumite stiluri de invatare.
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Subiectii

In cercetarea de fatd am utilizat rezultatele obtinute in urma chestiondrii a 50 de
adolescenti-studenti ai Facultatii Pedagogie din cadrul Universitatii de Stat din Tiraspol.
Viarsta subiectilor este cuprinsd intre 19 si 22 ani. Subiectii au fost selectati conform
indicilor varstei adolescentine (16-24 ani), participarea fiind benevola.

Instrumente

Problematica si ipotezele conturate mai sus ne-au determinat sa optdm pentru urmatoarea
metodologie de lucru:

1) Pentru masurarea gandirii independente s-a utilizat chestionarul Cdt de independent in
gandire sunteti (How independent thinking are you) elaborat de dr. Beverly Potter.
Chestionarul este compus din 8 scale (sinceritate, gandire critica, independenta, valori,
responsabilitate, asertivitate, toleranta religioasa, contestare a autoritdfii) a cate 4 itemi,
care ofera o imagine de ansamblu asupra aspectelor individuale antrenate in gandirea
subiectului. Raspunsurile s-au dat pe o scala Likert cu 5 trepte, dela 1 1a 5, unde ,,1” va fi
»foarte rar” si,,5” va fi,,de obicei”. Valoarea scalelor s-a obtinut prin sumarea punctajului
de la fiecare item component al celor 8 scale. Astfel, valorile numerice obtinute clasifica
subiectii in trei nivele: Ganditori dependenti (altii gdndesc pentru Dvs.); Potentiali
ganditori independenti (Ganditor independent promitator); Ganditori independenti [11].
2) In vederea realizirii celui de al treilea obiectiv si a confirmarii Hy, precum ci gandirea
independenta incita la anumite stiluri de gandire, a fost selectat si aplicat chestionarul
privind stilurile de gandire Sternberg. Chestionarul este compus din 65 de intrebari,
fiecarui stil i1 corespund 5 intrebari, repetandu-se cu o regularitate de 1 la 14. Raspunsurile
s-au dat pe o scala Likert cu 6 trepte, de la 1 la 6, unde ,,1” va fi,,dezacord foarte puternic”
si ,,6” va fi ,,acord foarte puternic”. Astfel, acordarea unui punctaj maxim (6 puncte) la
cele 5 Intrebari caracteristice unui atare stil de gandire din cele 13 permite identificarea
acestuia drept stil de gandire dominant [10].

3) Pentru a confirma H> si Hs s-a utilizat inventarul privind stilul de invatare (D. Kolb —
learning style inventory, 1976), care este o proba simpla de auto-descriere/evaluare, bazata
pe teoria invatarii experientiale a lui D. Kolb. LSI este compus din noua seturi a cate patru
cuvinte fiecare. De ex., unul dintre seturile de patru cuvinte se refera la “simtind, privind,
gandind, facand”, care reflectd modurile de invatare CE, RO, AC si AE. Ordonarea
cuvintelor din cadrul fiecarui set se efectueaza atribuindu-i de la 4 puncte cuvantului ce
caracterizeaza cel mai bine modul de invatare pana la 1 punct cuvantului care
caracterizeaza cel mai putin modul preferat de Tnvatare.
Rezultatul combinarii celor patru moduri de baza ale invatarii conduce la identificarea
unuia dintre cele patru stiluri preferentiale de invatare: convergent, divergent, asimilator,
acomodator [3].

Rezultate si interpretare

In cadrul Hy potrivit cireia gandirea independenti incitd la anumite stiluri de gandire,
variabila independenta este reprezentata de gandirea independentd a adolescentinilor si e
misurati pe o scali de tip nominal. In urma administririi chestionarului Cdt de
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independent in gandire suntefi cu scopul masurarii gandirii independente am obtinut
urmatoarele valori ilustrate in figura 1.

40
mG.l.
20
m Potentiali G.I.
0

Fig. 1. Distributia datelor privind gindirea independenta la studenti.

Prezenta gdndirii independente a fost inregistratd la 20 dintre respondenti (ceea ce
constituie 40 % din intreg esantionul supus cercetarii), caracterizandu-se printr-o abilitate
de a gandi remarcabild. Subiectii ce atestd o gandire independenta sunt buni la depistarea
si evitarea inselaciunilor.

Potential pentru o gandire independenta a fost inregistrat la 30 dintre subiectii participanti
in cadrul cercetarii (60 %). Respondentii plasati la acest nivel manifesta abilitati bune de
gandire critica, Tnsd uneori se mai conduc de stereotipuri §i consultd expertii si autoritatile
in luarea unei decizii. Pentru acesti subiecti este important sa foloseasca abilitdtile analitice
in practica lor de zi cu zi [11].

Odata ce a fost verificatd gandirea independentd la studenti, vom continua demersul
experimental cu masurarea celei de a doua variabile a primei ipoteze inaintate, s1 anume
determinarea stilurilor de gandire.

conservator
intern
anarhic
S 22,00%
judiciar
legislativ 12%
0% 5% 10% 15% 20% 25%

Fig. 2. Distributia rezultatelor variabilei stil de gindire pe intreg esantionul de
subiecti (%)

Analizand datele obtinute cu privire la stilul de gandire al studentilor evidentiem ca se
atesta mai mult stilul ierarhic (la 22% din subiectii cercetati si stilul extern la 20,0% din
acestia). Stilul conservator este caracteristic pentru 8% dintre subiecti, stilul intern
analogic, precum si stilul judiciar, global si anarhic — la cate 2% dintre respondenti. Astfel,
constatdm ca marea majoritate a studentilor sunt predominant extrovertiti, dau intaietate
problemelor in care trebuie sa lucreze cu alti colegi; prefera sa urmareasca simultan mai
multe scopuri, pe care le ierarhizeaza in functie de importanta [10].

Pornind de la ipoteza lansatd, propunem in continuare analiza datelor privind stilul de
gandire al subiectilor in functie de prezenta/absenta gandirii independente.
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Fig. 3 Distributia rezultatelor variabilei stilul de gandire la subiectii ce atesta gandire
independenta (%)

Astfel, putem evidentia la studentii ce atesta o gandire independenta predominarea stilului
ierarhic (55%), fiind urmat de stilul progresist (35%). Deci marea majoritate a subiectilor-
ganditori independenti prefera sd urmareascd simultan mai multe scopuri, pe care le
lerarhizeaza in functie de importanta, le place sd treacd dincolo de regulile si
procedurile existente, sa exagereze schimbarea si de aceea preferd sarcinile ce implica
noutate si ambiguitate. Evidentiem ca doar un subiect prefera si abordeze subiecte largi
si abstracte, se axeazd asupra relatiei §i a structurii, sesizdnd cu dificultate partile
componente (stilul global); si doar un respondent tinde sa fie introvertit, orientat spre
sarcind, prefera sarcinile la care trebuie sa lucreze singur (stilul intern) [10].

extern 33,33%
judiciar
26,70%
legislativ 20%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Fig. 4 Distributia rezultatelor variabilei stilul de gindire la studentii ce atesta
potential pentru o gindire independenti (%0)
In urma clasificarii stilurilor de gandire dupa prezenta sau absenta gandirii independente,
evidentiem ca la studentii ce atestd potential pentru o gandire independenta se manifesta
stiluri de gandire total diferite de cele ale studentilor ce posedad o gandire independenta.
Datele obtinute denota cd majoritatea subiectilor potentiali ganditori independenti (33, 33
% s126, 70 %) au inregistrat stilul de gandire extern si executiv, ceea ce se manifesta prin
solicitarea problemelor la care trebuie sa lucreze cu alti colegi, prin manifestarea gandirii
colective, acestia prefera sa urmeze cu strictete regulile prescrise de altii, in defavoarea
experimentarii [ 10].
Deci in baza datelor prezentate, putem conchide cd ipoteza lansata de noi precum ca
gandirea independenta incitd la anumite stiluri de gandire a fost demonstrata, dat fiind
faptul cad subiectii cu gandire independentda adoptd anumite stiluri de gandire (ierarhic,
progresist, global, intern), stiluri care nu se atesta la subiectii cu potential pentru gandire
independenta, acestora fiindu-le caracteristic stilul conservator, executiv, extern,
legislativ.

Prezentam in continuare demersul experimental cu intentia de a confirma Ho, potrivit
careia stilurile de gandire generate de gandirea independentd conditioneaza atare stiluri de

16



invitare. In acest scop s-a aplicat inventarul privind stilul de invitare D. Kolb, esenta
caruia s-a exXpus mai sus.

40% 34%
30%
30% 26%

20%
10%
10%

0%
convergent acomodator divergent asimilator

Fig.5. Distributia datelor privind stilul preferential de invatare pe intreg esantionul
de subiecti (%).

Analiza indicilor cantitativi ob{inuti ne permite sa evidentiem ca majoritatea subiectilor
chestionati prefera stilul de Invatare acomodator (34%), fiind urmat de stilul de invatare
divergent (30%). Stilul convergent este adoptat de 26% dintre respondenti, iar 10 % dintre
subiecti prefera stilul asimilator. Astfel, la majoritatea subiectilor, abilitatile de invatare
dominante sunt experimentarea concretd §i experimentarea activa (stilul acomodator),
punctul forte al acestor persoane este acela de a actiona — realizand planuri §i experimente
—si de a se implica in noi experiente (au fost numiti acomodatori pentru cd tind sd exceleze
in acele situatii in care cineva este obligat sa se adapteze la circumstante specifice
imediate). Pentru divergenti este caracteristica abilitatea imaginativa/imaginatia,
persoanele exceland in abilitatea de a vedea situatiile concrete din multiple perspective.
Punctul forte al subiectilor ce prefera stilul divergent consta in aplicarea practica a ideilor,
modul de cunoastere al acestei persoane este organizat astfel, incat prin rationamentul
ipotetico-deductiv se poate concentra asupra unei probleme specifice. Stilul convergent
a fost inregistrat la 12 % dintre subiecti, abilitatile de invatare dominante fiind
conceptualizarea abstractd si experimentarea activa. Persoanele cu un astfel de stil par sa
se descurce mai bine in astfel de situatii, cum ar fi testele conventionale de inteligenta,
unde exista un singur raspuns corect sau o singura solutie la problema. Stilul asimilator a
fost atestat la 10 % dintre respondenti, abilitatile de Invatare dominante sunt
conceptualizarea abstracta si observarea reflexiva [3].

10,00
8,00 imilat
6,00 asimilator
4,00 .
2/00 divergent
0,00 acomodator
) M convergent
)
&

Fig. 6. Distributia datelor privind stilul preferential de invitare incitat de stilul de
gandire.

Analizand datele ilustrate in figura de mai sus, observam ca subiectii ce au inregistrat un
stil de gandire progresist, ierarhic, global si intern prefera stilul de invatare divergent (9
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subiecti) si stilul de Invatare acomodator (11 subiecti). E de mentionat ca aceste stiluri de
invatare se regasesc si la subiectii ce adopta stilurile de gandire legislativ, extern, insa pe
langa aceste doua stiluri apare si stilul de invatare convergent (13 subiecti). Pentru
subiectii ce poseda un stil de gandire executiv le este caracteristic, pe langa cele doud
stiluri de invatare: convergent si acomodator, si stilul asimilator (2 subiecti), stil de
invatare caracteristic (3 subiecti), alaturi de stilul acomodator, si studentilor posedanti ai
unui stil de gandire conservator. In cazul subiectilor cu stil de gandire judiciar si anarhic
s-au Inregistrat preferinte pentru stilul de invatare divergent si acomodator [3].

In concluzie, putem constata cd ipoteza noastra s-a adeverit si stilul de gandire
conditioneaza stilul de invatare.
In continuare ne propunem a verifica cea din urma ipoteza Ha, conform cireia gandirea
independenta conditioneaza stilurile de invatare. Pentru madsurarea acestor variabile au fost
aplicate chestionarul How independent thinking are you de B. Potter, ceea ce a avut drept
scop masurarea gandirii independente si inventarul privind stilul de invatare D. Kolb,
pentru determinarea stilurilor de invatare.

30,00 asimilator

20,00 divergent

10,00 acomodator
G.l

0,00 convergent
Potential G.I.

Fig.7. Distributia datelor privind stilul preferential de inviatare vs. gandirea
independenta a studentilor

Din figura data deducem ca subiectii cu gandire independenta atesta preferinte pentru 2
stiluri de invatare: acomodator (11subiecti) si divergent (9 subiecti). Prin urmare,
studentii-ganditori independenti exceleaza in situatii care reclama generarea de idei, tind
sd 1s1 asume riscuri sd rezolve problemele in maniera intuitiva a Incercarii si erorii, apeland
mai degraba la propria abilitate analitica decat la informatiile obtinute de la alte persoane
[3].

Subiectii cu potential pentru gandire independenta inregistreaza preferinte pentru stilul
convergent (13 subiecti), stilul divergent (6 subiecti) si acomodator (6 subiecti), urmate de
stilul asimilator (5 subiecti). Consideram ca la unii studentii cu gandire independenta s-au
inregistrat aceleasi stiluri de invatare ca si la studentii ce nu dovedesc gandire
independenta, lucru explicat prin faptul cd acesti studentii atestd unele premise,
pentru gandire independentd invatd mai bine Intr-o orientare autoritard, sunt adeseori
frustrati si beneficiaza putin dintr-o invatare prin descoperire, cum ar fi exercitiile si
simuldrile, ceea ce demonstreaza ca ipoteza lansata a fost demonstrata.

Concluzii:

1. Gandirea independentd incitd la anumite stiluri de gandire, iar subiectii acestui tip de
gandire preferd strategii euristice de solutionare a problemelor, de cele mai multe ori
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strategii originale, evitdnd stereotipizarea In rezolvarea problemelor si preferand
rationamente divergente.

2. Stilul de gandire conditioneaza stilul de invitare. In acest sens, stilul de gandire
progresist, ierarhic, global si intern provoaca aparitia stilurilor de invatare acomodator si
divergent, stilul de gandire extern reclama stilurile de invatare acomodator, divergent, dar
si convergent. Stilul legislativ conditioneaza doar aparitia stilurilor de invatare convergent
st divergent, 1ar stilurile de gandire executiv si conservator atestd, pe langa celelalte
modalitati de invatare, si stilul de invatare asimilator.

3. Gaéandirea independenta conditioneaza stilul de invatare, datele experimentale
demonstrand ca studentii care gandesc independent inregistreaza preferinte pentru stilurile
de invatare acomodator si divergent, insa la studentii potentiali ganditori independenti se
atesta, pe langa stilul de invatare divergent si acomodator, preferinte pentru stilurile de
invatare convergent si asimilator.
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COMPETENTELE ECOLOGICE ALE ADULTILOR - CONDITIE
IMPORTANTA iN EDUCATIA PENTRU MEDIU LA COPII
Galina CHIRICA, dr.,conf.univ., UST
chiricagalina@gmail.com

Rezumat
Articolul pune 1n discutie problema educatiei la copii a culturii ecologice si a mediului. Sunt evidentiate
conditiile pedagogice necesare procesului educativ, in special constientizarea de catre adulti (parinti si
educatori) a necesitatii educatiei ecologice, incepind cu o virstd timpurie. Au fost identificate caile si
formele de activitate metodica care ar spori competentele ecologice ale adultilor drept conditie importanta
in educatia la copii a culturii ecologice si a mediului.
Summary
This article describes the problem of children’s environmental education and culture. Here are presented
the necessary pedagogical conditions required by this process, one of them being the awareness of adults
(parents and teachers) about the need for environmental education starting since early age.
The present article identifies as well some methodical forms of activity, that would increase the adult’s
environmental skills, which is an important factor for children’s ecological culture and education.

Formarea culturii ecologice este un obiectiv strategic al societatii contemporane si unul
dintre obiectivele generale ale invatamantului, care trebuie sd formeze un sistem de
cunostinte complexe cu privire la integritatea naturii, cu privire la unitatea omululi,
societatii si naturii, sd formeze competentele respective, orientarile valorice, conduita si
activitatea care ar asigura o atitudine responsabila fata de naturd, axatd pe cultura
perioada in care copilul capata primele reprezentari despre natura inconjurdtoare. La
aceasta virstd copilul da dovada de o receptivitate emotionald majora in contactul lui cu
mediul, cind este observata unitatea reprezentarilor si a atitudinii emotionale nemijlocite.

In educatia ecologica a copiilor este necesara crearea anumitor conditii:

- formarea reprezentarilor elementare ecologice despre integritatea naturii si despre

unitatea organismului cu mediul de trai;

- formarea la copii a reprezentarilor cu privire la interactiunea omului cu natura;

- formarea conduitei moral-afective fata de naturd, axata pe cultura ecologica si a

comportamentului adecvat in mediul ambiant;

- congtientizarea de cdtre educatori si paringi a necesitafii activitatii orientate spre educatia

culturii ecologice si a mediului, incepind cu o varsta timpurie.

Este cunoscut ca rolul hotaritor in formarea culturii ecologice la copii apartine adultilor —

parintilor si educatorilor. Cunostintele lor despre mediul natural, exemplul propriu de

comportament in sinul naturii si al atitudinii fatd de obiectele vii, toate manifestate in

actiuni de ingrijire a plantelor, animalelor si de ocrotire a naturii in general, sunt decisive.
In scopul studierii experientei pedagogice, dar si al gestionirii procesului de formare a

culturii ecologice la copii, noi am aplicat chestionarea educatorilor si a parintilor.

Chestionarul a inclus intrebari ce tin de definirea ecologiei ca stiintd, de identificarea
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necesitatii educatiei ecologice, incepand cu o varsta timpurie, de evidentiere a strategiilor
didactice eficiente in formarea la copii a culturii ecologice.

Analiza rezultatelor obtinute au demonstrat ca majoritatea educatorilor (cca 76%)
intampind dificultati in definirea ecologiei ca stiinta. Raspunsuri tipice au fost: ,,Ecologia
este stiinta despre natura” sau “Ecologia este stiinta despre curatenia naturii”. In
chestionarele a 7% dintre educatori au fost depistate raspunsuri apropiate de notiunea
corectd, doar 3% au prezentat raspunsuri corecte, restul respondentilor nu au raspuns la
aceasta intrebare.

In raspunsurile despre necesitatea educatiei ecologice incepand de la o varsta timpurie,
educatorii recunosc ca predau notiuni de ecologie, care se reduc la atitudinea grijulie fata
de mediul natural (si nu chinuiascd animalele, si nu rupa plantele). In cadrul multiplelor
convorbiri cu educatorii, el Tnsd recunosc cd majoritatea copiilor, cunoscind adesea
regulile de comportare in natura, rup, in timpul plimbarilor si excursiilor, planta care le
place, prind animale, iar unii (putini, dar sunt) manifesta atitudine cruda, in special, fata
de insecte si amfibieni.

Prezentand raspunsuri la intrebarea despre virsta la care considera ca formarea culturii
ecologice ar fi optima, educatorii au mentionat ca aceasta activitate trebuie inceputa la
varsta prescolard, insd o opinie comuna cu privire la virsta concreta nu a fost identificata:
,Incd pina la nastere” (probabil s-a avut in vedere nivelul de educatie ecologica generala
al omului), ,,Cind copilul incepe sa vorbeascad”, ,,La varsta scolarda” s.a. Aceste raspunsuri
marturisesc despre faptul ca intelegerea insuficientd de catre educatori a actualitdfii
problemelor ecologice si a rolului institutiilor prescolare in formarea culturii ecologice
creeaza dificultdti in realizarea obiectivelor curriculare in ceea ce priveste educatia culturii
ecologice si a mediului. Datele marturisesc despre lacunele in pregatirea cadrelor
didactice menite sa realizeze educatia ecologica a copiilor, in special a educatorilor care
au obtinut pregdtirea profesionald multi ani Tn urma. Raspunsurile educatorilor la
intrebarea cum realizeaza educatia ecologica in grupa de virsta concreta se reduc la
urmatoarele: ,,Iesim in natura”, ”’Le citesc literatura artistica despre regulile de comportare
in natura”, ,, Incerc sa raspund la intrebarile copiilor despre obiectele si fenomenele naturii”
s.a..

Astfel, in selectarea metodelor de baza si a formelor de lucru educativ-instructiv in
formarea culturii ecologice la copii, 67% dintre educatori evidentiaza convorbirea,
literatura artisticd despre naturd si doar 15% considera mai efective metode, precum
observarea, munca in naturd, experientele simple, iar restul nu a rdspuns la aceastd
intrebare.

Prin urmare, pornind de la cunostintele reduse ale educatorilor despre ecologie ca stiinta
si educatia ecologicd, explicam si dificultatea in realizarea obiectivelor curriculare privind
educatia culturii ecologice si a mediului.

Analiza chestionarelor completate de catre paringi ne-a permis sa atestdm o anumita
atitudine fatd de problema educatiei ecologice. Spre exemplu, aproape toti parintii sunt de
a cord ca odraslele lor sa cunoascd problemele ecologice, sa fie educate sentimente
estetice fata de natura s.a.
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Majoritatea absoluta a parintilor (96%) afirma ca in familiarizarea copiilor cu natura se
conduc in primul rind de felul cum o inteleg ei. O parte considerabila a parintilor (92%)
acorda, in familiarizarea cu natura, un rol important factorului estetic. Restul pune in prim-
plan importanta utilitard a naturii in viata oamenilor.

Parintii considerd drept mijloace importante in familiarizarea copiilor cu natura citirea
cartilor, vizionarea emisiunilor televizate despre naturd, relatarile personale, munca
agricola a copiilor.

Cit priveste intretinerea animalelor si a plantelor de camera, 67% dintre parinti au raspuns
cd nu au animale din cauza lipsei conditiilor necesare. Atunci cand afirma ca au plante,
de obicei nu cunosc denumirile lor §i nici toate cerintele fatd de ingrijire. 34 % dintre
parinti au plante si animale, dar nu permit copiilor sa le ingrijeasca (acest fapt este dictat,
in special, de necunoasterea din partea copiilor a masurilor de ingrijire a organismelor vii),
copiii uneori fiind atrasi doar la udatul plantelor de camera.

Majoritatea parintilor se straduiesc sa mentioneze atitudinea binevoitoare a copiilor fata
de natura Inconjuratoare, insd in timpul plimbarilor, comportamentul lor demonstreaza
contrariul. Intelegand necesitatea educatiei atitudinii grijulii si receptive fata de natura,
parintii nu impiedica de fiecare data comportamentul incorect al copiilor, nu acorda atentie
faptele lor, considerind ca un copil rupe, omoara, distruge pentru a cunoaste mai bine.

Prin urmare, putem concluziona ca majoritatea parintilor nu sunt indiferenti fata de
familiarizarea copiilor cu natura. Ei le educa o atitudine grijulie si binevoitoare fatd de
fiintele vii, le aduc la cunostinta unele reguli de comportare, care se reduc in mare masura
doar la interdictie, nu le ofera explicatii, iar procesul de cunoastere a naturii are loc 1n
temei ca raspunsuri la intrebarile sosite din partea copiilor.

Analiza rezultatelor obtinute Tn urma investigatiei demonstreaza ca fara o ghidare cu
scop bine determinat din partea adultilor atitudinea copiilor fata de natura nu este suficient
de constientizata. Adulfii (parintii si educatorii), chiar daca inteleg necesitatea educatiei
ecologice de la varsta prescolara, intimpina dificultati in activitatea lor si adesea sunt
neputinciosi 1n realizarea educatiei ecologice si a mediului.

Este important ca institutiile prescolare sd devind un centru de dezvoltare a competentelor
ecologice la adultii ce se ocupa de educatia copiilor, de educatie ecologica si a mediului
ca prima treapta in formarea continud a culturii ecologice. Aceasta este o directie prioritara
in rezolvarea problemelor ecologice la etapa contemporana. Educatorilor si parintilor le
revine rolul primordial in formarea culturii ecologice la generatia in crestere.

De aceea, concomitent cu educatia pentru mediu si cultura ecologica a copiilor, este
necesara activitatea cu educatorii si parintii. Printre formele de baza ale activitatii
metodice, In scopul valorificarii potentialului institutiilor prescolare si in scopul realizarii
educatiei ecologice, sunt consiliile pedagogice, seminarele metodice, consultatiile, care
permit discutarea problemei abordate si familiarizarea educatorilor cu diverse programe
efective, aplicate in alte institutii de profil. Pe parcursul anului, activitatea de gestionare
metodica a educatiei ecologice si a mediului cuprinde mai multe directii, precum:

- Aprofundarea cunostintelor ecologice la cadrele didactice prin studierea literaturii
stiintifice, expozitiile periodice de carte cu subiect ecologic, invitarea specialistilor n
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domeniul biogeografic pentru organizarea seminarelor teoretice si practice, a
consultatiilor, a excursiilor cu educatorii in natura din preajma institutiei prescolare, la
Gradina Botanica, Muzeul de etnografie si istorie a naturii finutului natal s.a.;
- Perfectionarea maiestriei pedagogice prin intermediul cursurilor de formare continua,
prin studierea literaturii metodice nou aparute, dar si a lucrarilor stiintifice, inclusiv a
tezelor de doctor la problema educatiei ecologice etc.;
- Schimbul de experienta pedagogica prin asistarea reciproca la activitadtile didactice si
extracurriculare, la activitatile demonstrative s.a.;
- Completarea bazei materiale a institutiei prescolare pentru realizarea obiectivelor
curriculare privind formarea culturii ecologice la copii.

Activitatea cu parintii este la fel organizata pe mai multe directii, dintre care:
- Informarea pdrintilor cu privire la problemele ecologice de la etapa actuala, cu
privire la necesitatea educatiei ecologice de la o varsta timpurie;
- Aducerea la cunostinta parintilor a obiectivelor curriculare privind educatia culturii
ecologice si a mediului in gradinita de copii si a potentialului familiei n acest proces;
- Implicarea parintilor in diverse forme de activitate educativ-instructiva privind
formarea culturii ecologice la copii.

Atit directiile, cit si caile de realizare sunt ilustrate in materialele puse la dispozitia
parintilor prin “Panoul ecologic”, care contine:
- Informatii despre activitatea institutiilor prescolare in problema educatiei ecologice a
copiilor;
educatiei ecologice a copiilor;
- File din Cartea Rosie a Moldovei;
- Exemple de activitati orientate spre protectia mediului inconjurator (confectionarea
cantinelor pentru pasarile sedentare, alegerea hranei pentru ele, pregatirea cuiburilor
artificiale pentru pasarile cdlatoare, ingradirea furnicarului, salubrizarea unor portiuni din
naturd s.a.);
- [lustratii cu reguli de comportare in natura;
- Secvente ilustrate din activitatile extracurriculare: ,,Toamna aurie”, ,,Iernati, pasari, linga
noi”, ,,Sarbatorile de 1arna”, ,,Primavara, ai venit!”, ,,intimpinarea pasdrilor calatoare” s.a..

Astfel, pentru realizarea educatiei ecologice a copiilor este necesara constientizarea de
catre adulti (parinti, educatori) a necesitatii acestei activitati incepand cu o virsta timpurie
si implicarea activa a copiilor in acest proces. Competentele ecologice ale adulfilor
constituie conditia de baza in realizarea obiectivelor-cadru ale ariei curriculare Educatia
pentru mediul ambiant si cultura ecologica:
- Dezvoltarea reprezentarilor elementare cu privire la interactiunea dintre om si
natura;
- Dezvoltarea interesului de a cunoaste natura si omul, dezvoltarea abilitatilor de
explorare, aplicind elemente de observatie si experiment;
- Formarea fatd de mediu a unei conduite moral-afective, axate pe o cultura
ecologica.
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SPECIFICUL NEGOCIERII iN CADRUL SISTEMULUI EDUCATIONAL
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The negotiation, in the contemporary age, is the most effective method to set the conflicting situations at
the local, regional and global level. In the context of Moldova's integration in the UE, we consider that
negotiation requires an input in all spheres, including in the educational system. Regarding the educational
system, negotiation requires a new approach, as it is innovative. The negotiation is a very complex act, it
is one of the main managerial decision-making functions, which prompts the development of educational
institutions in this "hurry century", a century of major changes, and one of the competition and supremacy
in the education field.

Rezumat: Negocierea in epoca contemporana reprezinta cea mai eficientd metoda de reglare a situatiilor
divergente la nivel local, regional si global. In contextul integririi europene a Republicii Moldova,
conchidem ci negocierea necesiti o incadrare in toate domeniile, inclusiv in sistemul de invatamint. in
sistemul educational, negocierea necesita o noua abordare, deoarece este inovatoare. Negocierea, fiind un
act foarte complex, reprezintd una dintre functiile decizionale manageriale prioritare, ce impulsioneaza
dezvoltarea unei institutii de Invagadmint in acest ,,secol grabit”, al schimbarilor majore, al competitiei si
suprematiei pe piata educationala.

Cuvinte-cheie: negociere, competenta de negociere, manager, negociere educationald, negociere
manageriala.

Negocierea reprezinta o activitate cunoscuta din timpuri stravechi, termenul negociere
apare consemnat pentru prima data in secolul al VI-lea 1. H., in Roma antica, dar care a
inceput sa fie studiata in ultimele trei decenii, cercetatorii devenind extrem de preocupati
de acest subiect, abordindu-1 din diverse puncte de vedere ca urmare a complexitatii si
diversitatii sale.

Procesul de negociere este frecvent intilnit in managementul organizational si reprezinta
,consultarea dintre doud sau mai multe parti ca in final sa se incheie un acord” [8, p. 204].
O definitie plastica a negocierii arata ca ,,arta de a negocia este arta de a imparti un tort in
parti egale si de a convinge pe fiecare ca a primit partea cea mai mare” [7, p. 99].
Negocierea este omniprezentd in existenta sociald, manifestindu-se in relatiile dintre
organizatii si oameni. Importanta cu care trebuie privita negocierea ca proces si dobindire
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a abilitatilor de a corespunde cerintelor isi gaseste expresia in lucrarea ,,The 50 percent
solution”, din 1976, a lui W. Zartman, unul dintre cei mai de seama specialisti in domeniu.
Autorul consideri ci ,,epoca noastra este cea a negocierilor”. In acelasi timp, A. Strauss
in ,,Negotiations”, din 1978, remarca faptul cd negocierea a existat din totdeauna, fiind la
fel de veche ca si omenirea. Ea a constituit ,,articulatia unei enorme varietati de activitati”
si e de mirare ca un asemenea subiect nu a fost abordat de cercetatori cu mult inainte.
Procesului de negociere poate fi abordat in diverse contexte: economic, politic, juridic,
social, cultural si educational.

Realizarile majore ale societdtii ultramoderne impun o dezvoltare a tuturor sferelor,
inclusiv a celei educationale. In conditiile dezvoltarii de anvergura a societitii, ce prevad
modernizarea continud a sistemului de Invatamint, implementarea noilor strategii
negociatoare in cadrul sistemului managerial educational este absolut indispensabila.
Negocierea si comunicarea sunt cei doi piloni care permit managerilor in educatie sa
valorifice la un nivel superior patrimoniul pe care il gestioneaza [2]. Educatia reprezinta
valoarea supremd a omenirii, 0 componentd fundamentald a societatii, ce asigura
transmiterea si reproducerea culturala, socializarea membrilor tinerei generatii [14].
Negocierea este o ,,activitate manageriald esentiala” [11, p. 3], fiind in acelasi timp ,,0
stiintd, dar s1 o arta” si cheia succesului managerial. Abordarea stiingifica se reflectd prin
legitati si principii, prin conceptiile desfasurarii negocierilor, iar arta — prin posibilitatea
de a le realiza 1n conditii §i situatii concrete. [16, p. 4]

In acest context, negocierea devine o conditie sine qua non pentru atingerea obiectivelor
si chiar pentru existenta unei institugii. Un manager trebuie sa negocieze in orice conditii,
deoarece institutia se afla in reteaua de relatii, care se stabilesc si evolueazd pe baza unui
amplu si continuu proces de negociere. [16, p. 12]

Negocierea manageriald acopera activitatea managerului prin care sint stabilite, modificate
si restructurate regulile sociale si profesionale care guverneaza institutia. Rolul negocierii
a evoluat, s-a extins pe masura ce au evoluat conceptiile si instrumentele manageriale,
punindu-se accent pe decizia participativa.

A negocia tine de arta, talent, vocatie si stiintd. Negocierea este intuifie, spontaneitate,
empatie, rabdare, putere si perspicacitate. Unul dintre fenomenele de rezonanta emotionala
este empatia care asigurd baza comunicdrii interpersonale, atit de necesard in cadrul
negocierii. [9]

Gerard Nierenberg mentioneaza, in ,,The art of negotiating”, ca ,pentru a reusi,
negociatorul trebuie sd combine vivacitatea unui foarte bun scrimer, cu sensibilitatea unui
artist”. El trebuie sa observe interlocutorul si dincolo de masa tratativelor, cu ochiul ager
al unui tragator de elitd, mereu pregatit sd descopere orice schimbare in strategie. Din
categoria trasaturilor necesare pentru managerul-negociator sint: ,,inteligenta, imaginatia,
curajul, memoria buna, modestia, capacitatea de adaptare la situatii neprevazute, flerul si
tactul” [9, p. 18].

Managerul scolar nu este un memorator de coduri si nici recitator de texte, legi, ci trebuie
sa fie un factor viu activ, care sd organizeze si sa conduca procesul de pregatire a elevilor
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spre obiectivele fixate in planurile-cadru de invatamint pentru a atinge finalitatile prescrise
de Codul Educatiei si alte acte legislative in vigoare. [3]

Circumstantele ce determind necesitatea unei negocieri in educatie sint extrem de diverse
si numeroase. Incercind si raspundi la intrebarea de ce negocierea este necesard si se
manifestd in viata de zi cu zi incd de la nastere, H. Calero scrie, in ,,Winning the
Negotiations” (1979): ,,Pentru ca exista o problema, pentru ca e necesara explorarea unei
situatii, pentru cad este nevoie de alienare contra unui tert, pentru cd trebuie influentat,
convins sau motivat un interlocutor, pentru ca trebuie initiat, adaptat, continuat si in final
pus capat unei relatii” [8, p. 204]. Astfel, negocierea este un proces frecvent intilnit in
managementul organizational si consta in consfatuirea dintre doua sau mai multe parti
negociatoare pentru incheierea unui acord reciproc avantajos.

Procedura ce nu poate lipsi din arsenalul metodelor de rezolvare efectiva, dar si onorabila
a situatiilor conflictuale este negocierea care se impune a fi inerentd in conducerea
institutiilor de iInvatamint. Ea a devenit o conditie inalienabild pentru atingerea
obiectivelor si o cale pentru existenta institutiei. Managerul scolar este obligat, in noile
conditii, sd negocieze cu elevii (pentru pastrarea unui climat corespunzator sau pentru
elaborarea unui regulament de ordine interioard, sau pentru a-i convinge sa studieze in
institutia de invatamit pe care o conduce), cu parintii (pentru organizarea unor actiuni
educative non-formale, pentru formarea asociatiei de parinti), cu administratia locala si
agentii economici (pentru obtinerea unor resurse financiare suplimentare), cu profesorii
(pentru tratarea diferentiatd sau personalizatd a unor elevi, pentru participarea in diverse
proiecte educationale), cu inspectoratul (pentru a asigura un personal calificat) [4].
Managerii institutiilor de Tnvatdmint ar trebui sa manifeste o deosebita atentie procesului
de negociere, datorita schimbarilor in cadrul sistemului de invatamint, datorita reformelor
educationale si trecerii la autonomie a institutiilor de Tnvatamint.

Negocierea manageriald reflectd procesul prin care managerul solutioneaza divergentele
dintre grupuri, dintre indivizi in legatura cu sarcinile de munca din institutie, iar 20% din
timpul managerului este destinat pentru rezolvarea conflictelor manageriale [6].
Negocierea joaca un rol vital in orice activitatea manageriala. Negocierea este deseori
privitd de managerii scolari ca fiind o activitate ce ,,inghite” prea mult timp si energie, mai
mult decit au ei la dispozitie. In negociere nu existd reguli batute in cuie. Ea consti in
utilizarea exercitiilor mentale si a tacticilor de comunicare. In negociere orice este permis,
negocierea fiind ,,jocul vietii”. Cu toate acestea, exista ,,Legea celor 30-60-10":

<> 30% din timp se acorda pentru pasa, pentru expunerea de deschidere a negocierii;
<> 60% din timp se acordad pentru discutii, intrebari §i raspunsuri;

<> 10% din timp se acorda pentru inchiderea negocierii $i formularea concluziilor. [1,
p. 133]

De aceea unii manageri opteaza pentru metode mai putin eficiente de a obtine ceea ce
doresc. De exemplu, ei se folosesc de:
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o Autoritate. A spune oamenilor ca o decizie nu poate fi discutata poate parea un
pas mai simplu decit a negocia, dar negocierea ofera rezultate pe termen lung, mult mai
eficiente.

. Constringere. A-i forta pe oameni sa faca ceva, subterfugiu care poate ,,merge” la
inceput, dar aceastd metoda da nastere la resentimente, ii poate determina pe oameni sa
devina necooperanti.

J Un arbitru. A lasa o persoand neutra sa decida asupra rezultatului este o care doar
in aparenta mai simpla decit a ajunge de comun acord la o intelegere [12, p. 6].

In functionarea institutiei educationale apar situatii conflictuale, ca efect al relatiilor
interumane in timpul procesului educational. In functie de cauzele ce le genereazi,
conflictele educationale pot fi:

> De viziune, de opinii, de divergente ireconciliabile (intre participantii la procesul
educational).
> De competenta, de autoritate (in exercitarea unor atributii intre catedre sau intre

actorii educationali).

> De evitare a responsabilitatii (profitindu-se de erorile de proiectare a structurii
organizatorico-functionale a institutiei sau de erorile eclaborarii fiselor de post ale
managerilor si profesorilor).

> De distorsionare a comunicarii (atit pe verticala, cit si pe orizontald).

> De putere (generate din dorinta unora de a ocupa cu orice pret posturi de
conducere).

> De interese (intre participantii la procesul educational).

> De distribuire a resurselor financiare (salariu, premii).

Din paleta solutiilor manageriale de rezolvare a conflictelor educationale, managerul poate
alege una dintre urmatoarelor solutii:

Negocierea

Autoritatea ierarhica

Retragerea unei parti

Rezolvarea conflictelor prin integrare [15, p. 114-116].

Negocierea este mai eficienta decit toate metodele, deoarece oamenii sint cu totii

K/ K/ K/ K/
0’0 0‘0 0’0 0’0

implicati in obfinerea acordului cu privire la solutia pe care vor trebui sa o aplice.
Multitudinea situatiilor in care managerii ar trebui sa manifeste un comportament
preventiv a condus la constituirea unor modele specifice de preintimpinare a conflictelor:
. Modelul Canter: in toate situatiile, managerul sia se comporte pozitiv, sa
congstientizeze scopurile si cerintele de rezolvare, normele disciplinare si de participare.

. Modelul Glasser: terapia realitdfii, cu raportarea comportamentului la specificul
mediului, la cerintele si dificultatile lui, prin analize si dezbateri.

. Modelul Kounin: rolul ,efectului de unda” asupra grupului cind se aplicd o
sanctiune.
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o Modelul modificarilor de comportament: un comportament se Intireste datoritd

consecintelor pozitive sau negative, pe care le are. Repetarea unui comportament pozitiv
va conduce la o schimbare.
. Modelul consecintelor logice: are loc o autoanaliza din partea subordonatilor pentru

a prevedea consecintele abaterilor, cu sprijinul managerului si al colegilor. [4, p. 181]

Primul pas spre o negociere eficientd este intelegerea faptului cd negocierea nu este o

intrecere, ci o oportunitate de a stabili relatii de buna colaborare. O negociere poate forma

deseori baza unei legaturi solide intre cele doua parti.

Negocierea eficienta se desfasoara in functie de patru axe majore, pe care este bine sa le

stabilim inainte de orice negociere importantd: formularea obiectivelor, cunoasterea

limitelor, determinarea strategiei relationare si cunoasterea mizelor si a riscurilor.

Negocierea efectiva respecta reguli de fair-play si se caracterizeaza prin aceea ca:

Autorul Etapele negocierii
1 2 3 4 5 6
Malita M. | Pre-negocierea | Negocierea Post-
(1972) negocierea
Scott B. | Explorarea Prezentarea Negocierea | Stabilirea Ratifica
(1996) ofertelor ofertelor aranjament | rea
ului
Cornelius H. Pregatirea Interactiunea | Incheierea
(1996)
Craciun C. Pre-negocierea | Negocierea Post-
(1998) propriu-zisa negocierea
Hiltrop J. Pregatirea Elaborarea Inceperea | Clarificare | Negocie | Inchei
(2000) negocierii strategiei negocierii | a pozitiei rea erea
negoci
erii

Caraiani  Gh. | Pregatirea Negocierea Incheierea
(2003) negocierii propriu-zisa negocierii
Prutianu  S. | Pregatirea Schimb de | Acordarea | Obtinere
(2004) strategiei informatii concesiilor | garantiilor
Pastor I. | Culegerea Analiza Identificare | Respectare
(2008) informatiilor mesajelor a a acordului

interesului

comun
Pinzaru I. | Planificarea Deschiderea Identificare | Tranzactio | Definiti | Evalua
(2011) aproblemei | narea varea rea
Peeling N. | Pregatirea Comunicarea | Tratativele | Incheierea
(2012)

. Este o tranzactie ale carei conditii nu au fost fixate inca.
o Este un proces unic (nicio negociere nu seamdna cu alta).
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° Implica o artd a conversatiei si persuasiunii.

° Este un proces cooperant.

. Este un act creator.

. Presupune concesii repetate in mod reciproc.

. Urmareste realizarea uni concesii, Si nu a unei victorii.

. Negociatorii trebuie sa incheie negocierea cu sentimentul cd au realizat maximum

posibil din ceea ce si-au propus. [4]

La o negociere in educatie toti participantii cistigd cite ceva. Este vital sd retinem ca o
negociere este buna numai daca este buna pentru ambele parti. Negocierea este favorabila
doar daca ea reprezinta procesul prin care obtii ceea ce doresti de la ceilalti, permitindu-le
in acelasi timp lor sa obtina ceea ce vor.

Parcurgerea etapelor unei negocieri ne ajuta sa planificdm si sa asiguram o finalitate cu un
rezultat favorabil partenerilor. Scopul final al negocierii in educatie este acela de a obtine
o solutie reciproc avantajoasd, o imbinare a intereselor, astfel incit ambele parti
negociatoare sd se declare satisfacute de rezultat.

In urma analizei lucririlor stiintifice am sistematizat intr-un tabel etapele negocierii
propuse de diversi autori.

Tabelul 1. Etapele negocierii

Pentru o negociere reusitd in educatie ar fi importantda urmarea unei succesiuni de etape:

1. Pregitirea negocierii. ,,Un adevarat giuvaer in coroana negocierii efective. Faceti-0
cum trebuie si performantele dumneavoastra se vor imbunatati simtitor” (Kennedy, 1993).
Pregdtirea este esentiald pentru negocieri. Existd trei elemente de baza: stabilirea
obiectivelor negocierii; evaluarea cazului celeilalte parti; evaluarea punctelor tari si a
punctelor slabe.

2. Elaborarea unei strategii. ,,Intotdeauna alegeti calea cea mai buna, indiferent cit de
dificila ar fi. Obisnuinta o va face usoara si placutd.” (Pitagora, 500 i. H). Pe linga
elaborarea strategiei, trebuie sa determinam ce stil de negociere vom adopta.

3. inceperea negocierii. ,Mai intii fiti sigur cd intelegi ce vrei si spui si abia apoi
vorbeste” (Epictetus, 60 1. H.). Este cel mai important moment pentru a da tonul negocierii.
Existd doud elemente-cheie pentru demararea negocierii: inceperea negocierii si stabilirea
ordinii de zi.

4. Clarificarea pozitiilor. ,Multe lucruri se pierd din lipsa unor intrebari valoroase”
(George Herbert). Aceasta etapa a negocierilor are trei faze: obtinerea informatiilor;
testarea argumentelor si testarea pozitiilor.

5. Negocierea. ,,In cea mai purd forma a sa este inteligenta opusa unei alte inteligente”.
(John Illich, 1980). Aceastd etapd poate fi Tmpartitd in trei componente: obfinerea
concesiilor; depasirea impasurilor si incercarea de a obtine un acord.

6. incheierea negocierii. ,Nimic nu este stabilit, pind cind nu este stabilit corect” (L. D.
Brandeis). In mod normal, etapa de incheiere a negocierii cuprinde trei pasi: formularea
unui acord, asigurarea aplicarii lui si trecerea 1n revistd a experientei de negociator [10, p.
30-54].
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Existd patru surse principale de putere ce pot influenta negocierea in educatie:

o Personalitatea. Increderea in fortele proprii, carisma si capacitatea de exprimare
clara si concisa sint calitafi puternice.

. Functia. O functie sau un statut important constituie o sursa de putere si autoritate.
. Cunostintele. Un volum mare de cunostinte (bineinteles, in legatura cu subiectul

in discutie) confera puterea de a influenta pe ceilalti, mai putin cunoscétori in domeniu.

. Instinctul. Capacitatea sau sentimentul de a recunoaste ca o oportunitate este
aproape [10, p. 15-17].

Recunoasterea validitdtii unei negocieri trece prin trei rationamente:

> Un rationament de utilitate, fixat pe avantajul compromisului de interese. Este un
rationament ex-ante, el decide angajarea intr-o procedura de negociere.

> Un rationament de eficacitate: acest mod permite obtinerea de prestatii sau bunuri.
> Un rationament de frumusete: negocierea a fost executatda dupa toate regulile artei,

efectuata cu talent, negociatorii au ramas satisfacuti, este un rationament ex-post. [13, p.
80-82]

Ollivier D. specifica ca ,,succesul unei negocieri poate fi garantat printr-0 abordare
sinergica si nu antagonica, ale carei principii de baza sint:

v ,,Ce tie nu-ti place altuia nu-i face”.

v Jocul cu mizd nenula, de tip ,,cistig-cistig”.

v Cistigarea Increderii partenerului prin autenticitate si credibilitate.
v Orientarea spre solutii concrete si decizii realiste [5, p. 143].

Negocierea prin excelentda prevede o colaborare intre entitati umane, care sint absolut
diferite ca abordare, fiind un proces de ,,dat si luat”, cu repercusiuni care afecteaza relatiile
interumane, ceea ce face foarte dificil de a fi obiectiv in negocierea care tine de registrul
moral, deoarece vizeazd inovatia, schimbarea, intelegerea, un spatiu de dialog si
comunicare.

Aceastd interactiune complexa se prezinta ca un microcosmos de mize sociale majore, iar
negocierea este in esentd un ,,joc al vietii”, un joc strategic Tn masura in care este o actiune
ordonata de gindire catre scopuri particulare si personalizate.

Dezvoltarea competentelor de negociere este una dintre problemele principale ale
demersului educational contemporan, deoarece capacitatea managerului unei institutii de
invatamint de a se angaja Intr-un act de negociere este, in temeiul unor cunostinte si
abilitati, o trasatura specificd a specialistului modern. [9, p. 16]

Negocierea educationald este in deplin acord cu prioritatile invatdmintului actual de
calitate, de aceea este necesar de a forma competenta de negociere la managerii scolari
pentru a oferi un nou impuls actului managerial.

In conditiile unei educatii aflate in schimbare si ale unui mediu ,turbulent” trebuie
cunoscute aspectele de negociere, tehnicile de negociere pentru a solutiona rapid si eficient
conflictele din interiorul colectivului unitatii scolare sau cele posibile. Acestea se impun a
fi rezolvate intr-o transparentd deplind si prin consens.
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o In aceasti perioadd a concurentei aprige pe piata educationald, rolul managerului
devine unul de mentor in asigurarea vivacitatii institutiei de invatadmint, iar negocierea
reprezintda un proces de decizie, un instrument de management al comunicarii §i
management al conflictelor si un factor prioritar in dezvoltarea institutiei de Tnvatamint.

. Negocierea ca emblema a profilului managerial are succes azi, fiindca vizeaza
reglementarea dintre forte contradictorii, negocierea fiind marcatd de noblete, deoarece
este riscanta si dificila si are influenta asupra tuturor sferelor de activitate umana, inclusiv
cele din sistemul de Invatamint.

° Promovarea actului de negociere este, in contextul reorientarilor prioritdfilor
educationale, care necesita actualizari sistematice si ajustari la cerintele actuale ale pietei
educationale, in favoarea unei ,,Scoli prietenoase a copilului”.
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STAGES OF SCHOOL MANAGERS’ PROFESSIONAL DEVELOPMENT
Farhan HBOS, PHD student, UST

Rezumat: Dezvoltarea profesionala a managerilor din domeniul educatiei parcurge diferite etape, in
dependenta de experienta anterioard, de personalitatea si de vdrsta managerului. Articolul Etapele
dezvoltarii profesionale a managerilor scolari reflecta diverse abordari privind evolutia profesionala a
directorilor de scoala, factor care determind, in esentd, performantele cadrelor didactice si, rezultatele
elevilor.

Choosing the job is a part of the professional career of managers. The term career which
is common in daily language usually refers, as describes, to a wanted profession or to a
person at the head of an organizational pyramid. Therefore understanding the career of
staff management in an educational organization, it is important to understand the world
of teachers and managers and their work at school. The professional career is dynamic and
flexible according to environmental, personal and organizational factors. During their
career the teachers experience changes in their needs, in their attitude to their profession
and the organization. The professional development of teachers' career is also not linear
and has its ups and downs or different courses for a certain person. [1], [3]. Beside this
there are people that plan the stages they pass and influence in a way on their development
sequence. It is common to assume that there are managers that arrive to management after
they have professionally established and held positions at school. They are very motivated
and have a sense of mission and management is a natural continuation. On the other hand
there are managers that arrive to management from the desire to escape from frustration
and routine as teachers and management is a breakthrough for them.

According to the theory of choosing a position, candidates to a position are influenced by
the position and organization characteristics. There are situations in which the candidate
will tend to decide by objective factors like promotion, salary and benefits, and situations
in which he will decide by subjective factors as a match between his psychological needs
and personality patterns and the image of the organization. Others claim that a candidate
is influenced by different factors on different occasions at the same time. Thus,
management candidates are influenced by factors that match their economic needs, their
psychological needs, especially the desire to improve education and the need to have
information about the job and the position concerning the time needed to fulfill it. In their
research they found that women tend more to base their decision on subjective factors like
their desire to be involved in leading teaching-learning processes [2].

There are many theories about the stages that the managers experience, most of them
describe three main stages: a meeting that include expectation and confrontation,
adjustment, establishment and stabilization. Nevertheless, there are researchers that
suggest a detailed model [4]: Formation - the early socialization is influenced by different
factors that have designed the manager's personality. Joining - progress in the career and
preparation to management. Conception - the management time from appointment to
leaving. Further - leaving management. Nevertheless, it is important to remember, that
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managers begin at different stages, not all of them start at first stage, they develop in stages
at different times and there is no unique factor that determines their development.
Personality characteristics, previous connection between school and the manager, all take
a role. Managers may be at more than one stage at a time.

Based on former models, it was built a more detailed model that shows the transfers on
the way to leading [5]:

- Stage O - Preparation before leading. In their opinion, the formal training is
important, but work experience as a vice manager is more significant to management.

- Stage 1 - Entrance and meeting (first month) - the first days and weeks are critical
when the manager meets school reality. This is the time when the managers start to develop
a cognitive map of the situation's complexity, the people, the problems and school's
culture.

- Stage 2 - Holding (3 - 12 months) - the new manager wants to take responsibility
and starts to dispute obvious things at school. He develops deeper understanding and
recognizes key subjects to determine priorities. This is also the "honey moon" period and
the staff is more indulgent and open to changes. The period of time is changing and
sometimes ends with a negative response of the staff to the manager’s action.

- Stage 3 - Redesign (second year) - most of the managers are more confident. They
learned the staff's strengths and weaknesses, the staff has learned to know him, and the
expectations are more real. The term enables leading a significant change at school. This
IS a stage of significant changes.

- Stage 4 - Gentle (3-4 years) - Most of the structures at school changed and the
changes have established. The manager has time to make changes in the curriculum.

- Stage 5 - Establishment and stabilization (5-7 years) - A period of legalization and
exterior changes.

- Stage 6 - Plain (8 years and up) - Extraction, release from illusions. Some go to
manage another school and go back to stage 1. Those who stay are less motivated but they
still enjoy the job [7].

The attitude of career stages, as Oplatka describes, is based on the assumption that people
advance through a series of different stages during their career and that each stage is
characterized by attitudes and behaviors, relationship patterns, development needs and
unique work aspects [2]. The worker changes his attitudes to his work and his professional
behavior when he goes from one career stage to another. However, you can find several
differentiated main stages in a school manager's career:

- The stage of entering the position - in which the new manager is going through a
socialization process and deals with getting legalized by the staff, getting to know the
organizational culture and more.

- The building stage - characterized by growing and enthusiasm. The manager feels
that he controls the school.

- The middle of the career stage - the manager usually feels very little opportunities
to grow.
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- The loss of enthusiasm stage - usually before retirement. The manager feels trapped
in his position..

In each organizational activity enclave the dilemma of the change renews compared to
conservation and concern for stability. Every decision, especially concerning change and
renewal opens for the organization a new chance but also exposes it to risk. Integration of
the two axes (change - stability; chance - risk) can be used as a conceptual framework of
four types of leadership and management.

Schematically the four basic styles will be:

A
(2) (4
High orientation High in mission
For people High orientation
Low in mission For people
People Treat Combine
orientation
(3) (1)
Low in mission High in mission
Low orientation Low orientation
For people For people
Loner Authoritarian
>

Mission orientation

Figure no. 1
The Four orientations integrate in varying degrees both approaches, management and
leadership, but at the same time create operating orientations themselves [2], [4].
Challenging leadership emphasizes first and foremost the creation of the vision of the
school. This behavior focuses on expansion of the chance and it creates all the time new
challenges. Allowing leadership is an open and sensitive for casual options leadership,
but it worries to reduce the risk. It doesn’t see a change as a purpose, but relates to it as to
an option. Solving leadership focuses on solving problems, on seeing the chance of the
school, on coping with the problems rather than ignoring or evading from them. Solving
the problems will be directed toward maintaining the stability of the school and the
relationships in it. Preserving leadership worries for the integrity of the school, reduces
the risks that emerge and worries for stable work processes, for clarity, for normal labor
relations, for a culture of collaboration and for relaxation [6], [7]. The distinction between
the four types of leadership is of course conceptual. The reality is much more complex. In
actuality there are no pure situations. The reality places the manager towards the need to
make integrated decisions. Moreover, the future will be much more complex — there will
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be added paradoxes, dilemmas and crossing and contradictory administrative and
educational processes that will set a new level of leadership challenges that we didn’t
habituate for it. These challenges will emerge from seven expected situations:
Autonomy without Monopoly: The school is expected to receive a much more
independent and important status in society, but simultaneously it is expected to lose its
monopoly on knowledge and training. On the one hand, the school will be strengthened as
an autonomous institution, but on the other hand it will lose the monopoly on providing
knowledge.

Autonomy from Struggle for Legitimacy and Resources: Although the school is
expected to be released to a great extent from the state frameworks and to gain greater
autonomy, the weakening of the state casing that protects it from external pressures will
require every school to be almost by itself in front of the crossing pressures and to fight
for its educational legitimacy for gaining resources.

Diversity of Specialization: The school will be required to gain more resources
independently and will be compete with private and public factors, to study the market
behavior and to react to it. This will expose the school to pressures: on the one hand it will
be required to respond to diverse social demands, and on the other hand it will be exposed
simultaneously to requirement for specialization - to provide the highest possible level in
various fields.

Mass Technology and Individualized Teaching: The principle of variance in learning is
the idea that different pupils need different learning processes, won’t be changed with the
entering of educational technology. Indeed the educational technology will enable to
develop all - national, or even multi — national curricula from a wide variety of contents
and levels, but there is no substitute for dialogical learning and for interpersonal and group
discussion. The fear is that digital learning will be for the wide crowds and the dialogical
learning will be for individuals with capability — analogical computer for poor people and
dialogical learning- for rich people.

From Bureaucratic Authority to Leadership: The transition from bureaucratic authority
to autonomy without monopoly with struggle for legitimacy requires the management of
school based on bureaucratic - hierarchical legitimacy to management based on leadership
and professional power.

From Proper Management to Professional Ethics: The transition from bureaucratic
management to professional leadership is a transition from activity that justifies itself
through proper management and fulfilling of the standards for the activity that justifies
itself by taking personal responsibility and behavior according to ethical and professional
codes [1], [3].
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REPERCUSIUNILE UNOR FACTORI BIOSOCIALI ASUPRA ADAPTARII
COPIILOR LA MEDIUL SCOALAR
Lora MOSANU-SUPAC, Diana COSCODAN, UST
coscodan.d@gmail.com

Summary. Data show low adaptability of vulnerable children from the school, and require more attention
from teachers, school psychologists, parents and the whole society. Thus the problem of adaptation to
school children remains paramount. It is important to address each child's individual as the subject of the
training process, the increased attention to children who adapt slowly raised on vulnerable families.

Astazi devine actuala problema profilaxiei consecintelor nefaste ale stresului scolar asupra
copilului. Reactia stresogend ca element al adaptarii elevului la conditiile de scoala este
fireascad. Fiind insd din start o reactie utild, poate duce ulterior la aparitia dereglarilor
patologice. Conform unor autori [9], scoala a devenit cauza celor 40% de factori care
agraveaza conditiile de viata ale copiilor. Pragul scolii il pasesc circa 20% dintre copiii cu
dereglari limitrofe sanatatii psihice, iar spre finele clasei [ aceasta cifra sporeste la 60—
70%. Un rol important in dezvoltarea acestor dereglari il are stresul scolar.

Maturitatea scolara constituie expresia unei faze de dezvoltare a copilului, ea marcand acel
nivel al dezvoltarii la care activitatea de tip scolar poate contribui din plin la dezvoltarea
in continuare a personalitatii copilului. La acest nivel se plaseaza de obicei copiii intre 5-
7 ani. Numarul de ordine al copilului in seria de nasteri in familie este considerat de mai
multi cercetatori drept factor independent, care influenteaza formarea abilitatilor cognitive
ale copiilor [6,7]. Efectul lui consta in faptul ca, odata cu cresterea numarului de ordine al
nasterii, se reduc performantele intelectuale, cu exceptia ultimului copil, care are de multe
ori rezultate mai bune decat copiii nascuti pana la el. Efectul numarului de ordine al
nasterii Tn familie se afla in corelatie cu varsta copiilor si intervalul dintre nasteri. Primul
copil se bucurd in familie de mai multd atentie din partea parintilor. Cu acest copil
interactioneaza mai mult decat cu cei nascuti mai tarziu, ceea ce 1i permite sd se dezvolte
intelectual mai rapid. Interactiunea cu parintii contribuie mai eficient la dezvoltarea
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vorbirii decat interactiunea cu copiii. Primul copil ndscut interactioneazad totdeauna mai
mult cu parintii sdi, chiar i atunci cand in familie se nasc si alti copii. Fratii si surorile,
separati de un interval scurt dintre nasteri, se afla in situatia similara cu cea de educatie a
gemenilor, cand dezvoltarea lor intelectuala este afectata in mod negativ: se stie ca gemenii
interactioneaza mai mult unul cu altul decat cu parintii lor sau cu alti copii, ceea ce conduce
la retardare in dezvoltarea lor psihica. T.A. Jymurpamky [8] a confirmat dependenta
performantelor cognitive ale copiilor de numarul de ordine al nasterii in familie s1 de sexul
copilului. Performante mai sporite manifestd baietii nascuti primii in familie. Familia
poate crea premise de comportament deviant la copii, in special daca este vulnerabila.
Acest comportament se manifestd vadit in perioada adolescentei, desi uneori poate fi
observat si in clasele primare [1,2,3,5,10].
Migratia influenteaza starile emotionale din viata familiei, afectind direct dezvoltarea
personalitatii copiilor, sandtatea fizicd si psihicd a tuturor membrilor familiei si, nu
in ultimul rand, familia ca institutie sociald (o demonstreaza datele studiilor efectuate de
catre Cheianu-Andrei D., Gramma R., Milicenco S. si altii, (2011)). Or, absenta parintilor
din familie lipseste totodata copilul de atasament, afectiune, ajutor, indrumare si
conditioneaza lacune in formarea individualitatii copilului. Acest fapt se resimte
in stabilirea contactelor sociale, in dezvoltarea competentelor sociale etc., adica
in responsabilizarea sociald a copilului. Lipsa atasamentului si a functiondrii unui model
familial va fi resimtitd ulterior in familiille pe care le vor crea acesti copii lipsiti
de dragostea si caldura parinteasca. Ei vor aprecia relatiile din familiile lor prin prisma
responsabilitatilor pe care le-au avut parintii fata de ei.
Nesatisfacerea unei game de necesitati specifice copiilor, cum ar fi cele de Securitate,
afectiune si sigurantd, explica trairile afective negative ale copiilor ramasi singuri
in rezultatul migratiei parintilor. Lipsa unuia sau a ambilor parinti conditioneaza aparitia
carentelor afective, relatiile parintilor cu copilul fiind rare si ocazionale. Efectele
carentelor afective sunt cu atat mai grave si mai ireversibile, cu cat mai timpurie intervine
lipsa parintilor. Evident ca in cazul in care parintii nu sunt disponibili datoritd decesului,
divortului sau al abandonarii familiei legdtura afectiva nu se poate forma. Conditia de baza
care trebuie indeplinitd pentru dezvoltarea acesteia este prezenta parintilor. Orice relatie
presupune un timp petrecut impreund. Respectivele principii sint valabile pentru toate
etapele copilariei, inclusiv pentru varsta adolescentei (Cambell, R., Chapman, G., 2000,
2001).
In cercetarile noastre ne-am trasat ca scop studierea stirii emotionale, a nivelului de
dezvoltare psihica si creativa al elevilor de clasa I din localitatile rurale, ceea ce reflecta
direct adaptabilitatea lor la mediul scolar. Luand in considerare existenta unui sir de factori
care influenteaza adaptarea copilului la conditiile scolare [4], am analizat, in prezentul
studiu, si impactul familiei asupra dezvoltarii emotionale.
Materiale si metode.
Pentru realizarea scopului a fost utilizatd metoda de determinare a stirii emotionale a
copiilor (baseima B.A., 2002; KpsokeBa H. JI., 1997; JloceBa B.K., 1995) in baza
interpretarii desenului, care este una din principalele activitdti ale copilului. Culorile,
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formele, liniile sunt elementele care exprima intreaga poveste a vietii, inclusiv a educatiei
obtinute. Desenele sunt expresii ale starilor emotionale, ale relatiilor copiilor cu cei din
jurul lor, ale traumelor suferite, dar si ale capacitatilor de a face fata problemelor. Numarul
de culori folosite de citre copil in desenul siu poate fi analizat din cateva perspective. In
primul rand, nivelul de dezvoltare emotionald a copilului. De regula, copiii utilizeaza 5-6
culori, ceea ce denota un nivel mediu, normal de dezvoltare emotionald. Un registru mai
larg denotd o fire sensibild, emotivd (baseima B.A., 2005, dumo [Ixon, 2002). Cind
copilul e mai mare de 3-4 ani si foloseste numai 1-2 culori, aceasta denotd o stare
emotionala negativa: albastru — anxietate, rosu — agresivitate, negru — depresie. Utilizarea
exclusiva a creionului simplu in conditiile in care copilul poate alege culorile vorbeste
despre lipsa emotiilor pozitive in viata lui. In desene, persoanele importante din viata sunt
evidentiate cu ajutorul culorilor variate, iar persoanele neacceptate sunt colorate in nuante
brun-inchise.

Nivelul de dezvoltare psihoemotionala, motorie §i a vorbirii s-a stabilit dupa metoda
propusa de catre I'aspuna C.E. (2009).

In investigatii au fost inclusi 56 elevi din clasa I de la Liceul ,,Natalia Dadiani”, mun.
Chisginau si 50 copii din gradinita si gimnaziul s. Izbiste, r. Criuleni

Rezultatele investigatiilor.

Mediul socio-cultural si familial poate favoriza dezvoltarea intelectuala a copilului sau
intarzierea ei. Experienta prealabila a copiilor in pragul scolarizarii este extrem de diferita
datorita varietatii mediului socio-cultural familial in cadrul caruia au crescut si au trait.
Dintre laturile esentiale ale maturitatii scolare amintim: maturitatea intelectuala si
maturitatea sociala a copiilor.

Emotiile joacd un rol important n viata si evolutia copiilor. Ele ajutd la perceperea
realitatii si la relationarea cu ea. Manifestandu-se in comportament, emotiile informeaza
adultul despre ceea ce i place copilului, despre ceea ce il supdra sau il intristeaza.
Realizarea studiului ne-a permis sa identificam impactul migratiei asupra afectivitatii
copiilor rdmasi fara ingrijirea parintilor, plecati la muncd peste hotare. Perspectiva
psihologica a problemei deprimarii emotionale demonstreaza ca deficitul de comunicare
cu mama, insuficienta de contacte tactile si emotional saturate nu numai ca au o influenta
directd asupra dezvoltarii fizice, dar si cauzeaza dereglari in dezvoltarea psihica si,
in primul rand, in dezvoltarea emotionald. Anume aceasta explica formarea prematura
a componentelor negative ale personalitdfii (frica, starile afective nevrotice, barierele
comunicative).

Psihologii sunt de parere ca, in lipsa legaturii emotionale, evolutia afectiva a copilului va
fi marcata de sentimente de nesigurantd. Pornind de la faptul cd starea emotionala a
copiilor afecteaza in mod direct procesul de adaptare la conditiile de scoala, s-au analizat
unii indici ai componentei afective la copiii din diferite familii (fig.1).
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Nr. copii (%0)

1 2 3

Figura 1. Manifestarea starii emotionale la copii.
1 — emotii negative; 2 — subapreciere; 3 — aprecierea negativa a climatului
psihologic in familie;
FF — familii favorabile; FV — familii vulnerabile.

S-a stabilit ca numarul copiilor cu un fond emotional negativ prevaleaza in randurile celor
ce cresc in familii vulnerabile (77,7%), comparativ cu 18% din copii din familiile
favorabile. In randurile copiilor din familii vulnerabile este mai mare si numarul celor ce
se subapreciaza — 33,3%, comparativ cu 18% din cei care cresc in familii fard probleme.
In mod analog stau lucrurile si in ceea ce priveste aprecierea negativa de citre copil a
climatului psihologic in familie — 44,4% dintre copiii care cresc n familiile vulnerabile si
12% — 1n cele favorabile.
Analiza datelor referitoare la componenta familiilor copiilor din localitatea Izbiste (figura
2), denota cd, desi majoritatea copiilor sunt din familii complete (88%), doar in 12% dintre
cazuri ambii parin{i sunt acasa. La 60% dintre copii un parinte este plecat peste hotare, iar
la 20% dintre copii — ambii. Situatia este alarmanta: desi copiii au ambii parinti, ei sunt
ingrijiti doar de unul sau sunt ldsati in grija rudelor.

120
100
80
60
40
20 |
O T T T T 1
B complet B incomplet
& ambii parinti acasa B un parinte plecat
B ambii parinti plecati

Figura 2. Distribuirea copiilor dupa componenta familiei
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Luand in considerare opinia unor autori referitoare la efectul numarului de copii si al
diferentei de varsta intre ei, s-au realizat investigatii in acest scop. Astfel, majoritatea
copiilor cresc in familii cu un singur copil (56%), cu doi copii — 40%, cu 3 copii — 4%.

(figura 3).
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Figura .3. Distribuirea elevilor dupa numirul de copii in familie.
Nivelul de dezvoltare psihica este influentat in mod direct de numarul de copii din familie

(fig.4-7).
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Figura 4. Nivelul de gindire al elevilor in functie de numarul de copii in familie.

S-a constatat ca nivel superior de gandire il poseda 52% dintre copiii care sunt unicii in
familie si 32% - din familii cu doi copii. Toti elevii din familii cu 3 copii (8%) au
manifestat nivel mediu. Conchidem ca numarul de copii in familie coreleaza cu nivelul

de gandire.
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Figura 4. Nivelul de atentie auditiva al elevilor in functie de numairul de copii in

familie.

40



Similar rezultatelor obtinute in cercetarea nivelului gandirii, atentia (fig. 4) s-a dovedit a
fi mai dezvoltatd de asemenea la copiii educati In familiile cu un copil (44% - nivel
superior). Acelasi nivel au manifestat si 28% dintre elevii crescuti in familii cu 2 copii.
Nivel mediu au manifestat cate 12% dintre elevii din familii cu 2 s1 3 copii, s1 4% din
familii cu un copil.

100

= trei copii

Figura 5. Recunoasterea vizuala a obiectelor dupa descrierea verbala in functie de
numarul de copii in familie.

Rezultatele studiului privind recunoasterea vizuald a obiectelor dupa descrierea verbald au
demonstrat cd majoritatea copiilor poseda nivel mediu de recunoastere vizuald: 32% sunt
din familiile cu un copil, 20% — cu doi copii si 4% — cu trei copii (Fig. 5). Totodata, datele
relevd ca niciun elev crescut in familii cu trei copii nu a manifestat nivel superior de
recunoastere vizuala. In ceea ce priveste nivelul capacitatilor creative ale elevilor nu s-a
stabilit o corelatie directa intre gradul superior al creativitatii $i numarul mic de copii in
familie. Nivel superior au manifestat numai 4% dintre elevii crescuti ca unic copil in
familie si 8% din cei crescuti In familii cu 2 copii (fig.6).

100

w -
o

superior mediu

= un copil m doi copii = trei copii

Figura 6. Nivelul de creativitate in dependenta d numarul de copii in familie.

Luand in considerare importanta factorilor sociali asupra dezvoltarii copilului si ca urmare
a adaptarii lui la mediul scolar, s-a studiat dezvoltarea psihoemotionala, motore si a
vorbirii la copiii din familii vulnerabile (cu unul sau ambii parinti plecati, cu parinti
invalizi, someri, alcoolici etc.) (Fig.7).
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Figura 7. Dezvoltarea psihoemotionala, motorie si a vorbirii la elevii din familii
vulnerabile (este aratat nivelul inalt, manifestat in diferite perioade ale anului).

S-a constatat ca pe parcursul anului numarul de copii din familii vulnerabile ce au
manifestat un nivel inalt de dezvoltare sufera schimbari. Astfel, pe parcursul ultimului an
de frecventare a gradinifei se observa o crestere esentiald a numarului de copii cu nivel
inalt de dezvoltare a vorbirii — de la 12% la inceputul anului la 52% la sfarsitul lui, in luna
mai. Dimpotriva, In prima lund dupa inmatricularea in clasa I se atestd o scadere evidenta
a copiilor cu nivel inalt de dezvoltare a vorbirii, atingand 20%. Odata cu inmatricularea
in clasa I creste si numarul de copii cu nivel scazut al vorbirii — de la 33% 1in luna
septembrie 2012 numarul lor s-a redus la 8% in luna mai, apoi a crescut din nou in luna
septembrie a anului 2013 (32%). Aceste date denota capacitati de adaptare reduse ale
copiilor din familiile vulnerabile, ceea ce necesitd o atentie sporita din partea pedagogilor,
psihologilor scolari, parintilor si a intregii societati.

Astfel, problema adaptarii copiilor la scoald riméane una primordiald. E importanta
abordarea individuald a fiecdrui copil ca subiect al procesului de instruire. Trebuie
acordatd atentie sporitd fatd de copiii care provin din familii vulnerabile si care se
adapteaza lent.
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ASPECTE METODOLOGICE iN PREDAREA TEMEI ,,VOLUMUL
POLIEDRELOR”
Angela NITREAN, profesoare, grad didctic I, Liceul Teoretic "Petru Rares”,
or.Soroca, masteranda UST
Mitrofan CIOBAN, academician, UST

Rezumat: In lucrare predarea modulului ,,Volumul poliedrelor” se cerceteazi ca o parte componenti a
compatimentului ,,Masurarea marimilor geometrice”.

Cuvinte-cheie: poliedru, volum, masura

Summary: In the paper the module "VVolume of Polyhedra” is studed as a part of the section "Measurement
of geometrical quantities™.

Keywords: polyhedron, volume, measure

1. Introducere

Scopul principal al sistemului educational consta in formarea omului, producerea
anumitor schimbari in ceea ce priveste dezvoltarea lui intelectuald, in formarea de
competente care ar contribui efectiv la activitatea ulterioara a lui pe tot parcursul vietii.
Unele dintre principiile generale ale invatdmintului sunt:
- Principiul Tnsusirii constiente, temeinice §i active a cunostingelor;
- Principiul accesibilitatii si individualizarii invatarii,
- Principiul sistematizarii si continuitatii in procesul de invétare;
- Principiul intuitiv al invatdmintului;
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- Principiul legarii teoriei cu practica.

Pornind de la aceste principii, este necesar ca predarea fiecarei discipline sa aiba un
caracter interdisciplinar si un aspect integrator. Principiul integrator al invatdmantului a
fost elaborat cu privire la bazele metodologice ale activitdtii extracurriculare la
matematicd in lucrarea [3]. Aspectul integrator presupune:

- Legatura strinsa intre disciplinele curriculumului scolar;
- Relatii intre teme si module in interiorul fiecdrei discipline;
- Reflectarea rolului fiecarui modul in pregatirea generala ulterioara.
Pentru a realiza principiile si aspectul integrator al modulului ,,Volumul
poliedrelor” este necesar a realiza urmatoarele obiective:

1. Formarea conceptului de volum si dezvoltarea ulterioara a conceptului de masurare
a marimilor geometrice si fizice;

2. Insusirea notiunilor de masurare a marimilor si, in particular, de masurare a
volumelor;

3. Calculul volumelor pentru anumite tipuri de corpuri geometrice;

4. Aplicarea unor algoritmi specifici calcului volumelor poliedrelor in rezolvari de

probleme in situatii reale si/sau modelate.
2. Referitor la conceptul de masurare a volumului

Conceptul de masurare a volumelor este un caz particular al conceptului de
masurare a marimilor. Fiecare profesor de matematica are datoria de a cunoaste acest
concept general.

Pentru a masura unele marimi este necesar:
- Sa cunoastem proprietdtile generale ale acestora;
- Sa cunoastem ,,operatia de suma” a doud sau mai multe marimi de tipul dat;
- Sa fie determinat cind doud marimi de acest tip sunt ,,egale dupd forma si marime”
( congruente);
- Sa fie data o ,,marime”, care determina unitatea de masura.

Prin urmare, daca K este o0 clasa de figuri geometrice, atunci pentru a efectua
masurarea figurilor din K este necesar sa fie dat:
1. Pentru orice doua figuri F;,F, € K este bine determinat dacd F; si F, sunt
congruente sau nu. Daca F; este congruenta cu F, , atunci se noteaza F; = F,.
2. Pentru orice doua figuri F;,F, € K este determinat daca existd sau nu suma lor.
Daci F este suma figurilor F, si F,, atunci notim F = F; @ F,. Intotdeauna, F;, @ F, =
F, UF,.
In aceste conditii o masura a marimilor din K este o corespondenta la care fiecirei figuri
F € K i se ataseaza un numar m(F) > 0 cu proprietatile:
Proprietatea 1. Daca F; = F,, atunci m(F;) = m(F,).
Proprietatea 2. Daca F = F; @ F,, atunci m(F) = m(F,) + m(F,).
Proprietatea 3. Daca exista o figura elementard F, € K pentru care m(F,) = 1, atunci
spunem ca figura F, determind unitatea de masura.
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Exemplul 2.1. Fie K totalitatea figurilor finite din plan sau spatiu. Vom spune ca F; =
F,, daca F; si F, sunt congruente in sens obisnuit. Suma F;, @ F, a figurilor F; si F, exista,
dacd F; si F, nu au puncte comune si in acestcaz, F; @ F, = F; UF,.

Fie k>0. Daci |F| este numarul de elemente din F, atunci m(F) = k - |F| va fi o masura
a marimilor din clasa K. Pentru numarul K irational nu exista o figura F, cu conditia

m(F,) = 1. Astfel de figurd F, existd numai pentru k = %, unde n este un numar natural.

Exemplul 2.2. Fie K totalitatea segmentelor din plan sau spatiu. Pentru aceste figuri este
cunoscuta relatia de congruenta F; = F,. Suma a @ b a doud segmente a, b exista atunci
si numai atunci cand:

- alb este segment;

- a si b nu au puncte interioare comune.

O masura [(x) a lungimilor segmentelor ataseaza fiecarui segment a un numar [(a), astfel
incit:

1. Daca a = b, atunci l(a) = I(b).

2. Daca c = a @ b, atunci l(c) = I(a) + L(b).

3. Exista un segment e, numit unitate de masura, pentru care l(e) = 1.

Exemplul 2.3. Fie K totalitatea poligoanelor din plan. Pentru doua poligoane P; si P,
existd suma P; @ P, daca si numai daca:

- P, U P, este un poligon;

-P; si P, nu contin puncte interioare comune.

Atunci o masurd A a ariilor poligoanelor ataseaza fiecarui poligon P un numar

A(P) > 0, astfel incit:

1. Dacda P, = P,, atunci A(P;) = A(P,).

2. Daca P = P, @ P,, atunci A(P) = A(P,) + A(P,).

3. Exista un patrat P, pentru care A(P,) = 1. Latura patratului P, va fi unitatea de
masura.

Studiul masurarilor din aceste exemple a fost efectuat pina in clasa a 1X-a. Deci
elevii sunt bine familiarizati cu masurarea lungimilor segmentelor si ariilor poligoanelor.
Acest fapt sta la baza formarii conceptului de masurare a volumelor poliedrelor.
Notiunea generald de masurare a volumelor se inscrie in linia generald a conceptului
general.

Fie acum X clasa tuturor poliedrelor. Pentru doua poliedre P; si P, este determinata
suma P, @ P, = P; U P, , atunci si numai atunci cand
- P; U P, este un poliedru.

- P; si P, nu au puncte comune interioare.

O masura V' a volumelor poliedrelor ataseaza fiecarui poliedru P un numar V (P) >
0, numit volumul poliedrelor P, astfel incit:
1. Daca P, = P,, atunci V(P;) = V(P,).
2. Daca P = P, @ P,, atunci V(P) = V(P,) + V(P,).
3. Existd un cub K, pentru care V(K,) = 1. Latura cubului K, este unitate de masura
a volumelor.
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Aceste exemple se inscriu armonios in conceptul general de masurare a marimilor.
3. Referitor 1a modulul ,,Volumul poliedrelor”.

Acest modul se studiaza mai aprofundat in clasa a XII-a. Elevii au luat cunostinta
de unele corpuri in clasele primare: cubul, paralelipipedul dreptunghic, sfera. Clasificarea
dupi diferite criterii a poliedrelor se efectueazi in clasele a V-a - IX-a. In clasa a IX-a
elevii au calculat deja volumele unor corpuri, insa formulele respective n-au fost
demonstrate. Elevii din clasele primare iau cunostinta de notiunea de volum la nivel
intuitiv: volumul este proprietatea unui corp de a ocupa un loc in spatiu. Lichidele
iau forma vaselor ce le contin. Pornind de la acest moment intuitiv, cind volumul corpului
constd din ,,cantitatea de lichid care umple interiorul corpului” se dezvolta conceptul de
masurare a volumelor. Aceastd marime reflecta ,,capacitatea” corpului.

Volumul se poate determina prin metode indirecte:
1.Metoda geometrica, care utilizeaza formulele de calcul ale volumului in geometrie, dupa
masurarea dimensiunilor.
2. Metoda gravimetrica (dinamica), la care se utilizeaza definitia volumului invatata la
fizica. Volumul este egal cu raportul dintre masa si densitate. Masa se determind prin
cintarire, iar densitatea se alege din tabele in functie de natura materialului. Aceasta
metodd permite sd calculam volumul corpurilor de formd neregulata (principiul lui
Arhimede).
3. Metoda volumetica (statica) — se determina volumul unui lichid prin comparare cu o
masura etalon (vas gradat, litru, vadra, oca, baril, galon, ster, cisternd, etc.).

Aceste metode sunt amintite numai cu titlu informativ pentru a face comparatii cu

alte obiecte si de aceea la fiecare metoda se vizualizeaza cu ajutorul calculatorului diferite
imagini referitoare la aceste metode.
Apoi se introduce functia volum. Functia volum asociaza fiecarui corp simplu K un
numar real nenegativ V(K), numit volumul corpului respectiv. in dependenta de clasa se
descriu proprietatile functiei volum. In clasele primare si cele gimnaziale poate fi realizat
urmatorul experiment de calcul al volumului. Pentru acest experiment sunt necesare: unt
vas de sticla gradat; apa; corpuri, de reguld, de forma neregulata; ata pentru agatat corpul.
Apoi efectuam urmatoarele actiuni:

1. In vasul gradat se pune o cantitate V1 de apa.

2. Volumul V1 se trece in tabel.

3. Se agata corpul cu ata si se introduce in apa, avand grija ca el sa fie perfect
scufundat.

4, Se citeste noua indicatie V2 a volumului pe peretele vasului si se trece in tabel.

S. Volumul corpului se calculeaza prin diferenta dintre volumul final si volumul

initial: V = Vo-Vy.
Acest experiment se repetd cu diferite volume V1 initiale, cu diferite corpuri §i cu mai
multe corpuri simultan. Marimea cantitatii V1 se alege in asa mod, incit corpurile sa fie
perfect scufundate. In rezultatul experimentului se fac urmatoarele concluzii:
- Diferenta V = V2-V1 nu depinde de volumul initial Vi, dar numai de corp (sau
corpuri);
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- Volumul a doua corpuri este egal cu suma volumelor acestor corpuri.

Acest experiment este bazat pe principiul lui Arhimede. Este bine cunoscuta

povestea de mare inspiratie a lui Arhimede care a nascut celebra expresie ,,Evrica!" (,,am
gasit!"). Legenda afirma ca atunci cand marele savant grec al antichitatii, intrand in cada
de baie si observand ca nivelul apei a crescut, a inteles ca ,,volumul de apa dezlocuit trebuie
sa fie egal cu volumul unei parti a corpului sau, cea aflata in apa”. Prin acest fapt,
Arhimede a descoperit 0 modalitate de calcul foarte precisa pentru volumul corpurilor de
forme neregulate. Legenda spune cd emotia pe care i-a produs-o a fost asa de puternica,
incat Arhimede ar fi sarit din cada si a alergat, uitind ca era dezbracat, spre palat pentru a
comunica descoperirea, strigand: ,,Evrica! Evrica!”
Tema: "Masurarea volumelor ” trebuie sa exploateze intens si eficace analogia dintre plan
si spatiu. Le propunem elevilor sd descrie proprietatile care le vin in minte, atunci cind se
gindesc la volum. Totodata discutam proprietatile volumului in paralel cu proprietatile
ariilor suprafetelor.

Proprietatile suprafetelor. Proprietatile volumului.

=

Suprafetele congruente au aceeasi arie.

Daca corpurile K; si K, sint congruente,
atunci ele au acelasi volum.

Dacéd o suprafatd s-a descompus in doud | Daca corpul e descompus in doua sau mai
sau mai multe suprafete fard puncte | multe corpuri fard puncte interioare
interioare comune, atunci aria suprafetei | comune, atunci volumul lui este egal cu
este egala cu suma ariilor acestora. suma volumelor acestora.
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A A
A 3 B
B
Aria (AUB) = Aria (A) + Aria(B) — Vol (AUB) = Vol (4) + Vol (B) - Vol (4
Aria (A N B) N B)
B
B
A
A
Daca ASB, atunci Daca ASB, atunci
Aria (B- A) = Aria (B) - Aria(A) Vol (B - A) = Vol (B) - Vol (4).

Unitatea de misurd principald pentru volum este metru cub, notat cu m3. Acesta poate fi
imaginat ca volumul unui cub de latura de un metru.

In viata de zi cu zi folosim ca unitate de masura de baza si litrul, notat cu . Este important
ca elevii si stie ca 11 =1dm?3, adica volumul unei cutii in formi de cub, cu laturile de 10
cm (ceea ce este 1dm, de fapt). Relatia dintre unitatea de masura pentru volum si unitatea
de masura pentru capacitate este 1litru = 1,000028: 10~3m3.
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Apoi se discutd si se demonstreaza
formulele de calcul pentru volumele
corpurilor studiate, explicand rolul bazei
si al Tnaltimii dupad caz (vezi [1, 2]).
Demonstrarea poate fi scrisa in Power
Point, pentru a cistiga timp. Invitarea
formulelor uzuale si folosirea acestora
in diferite aplicatii este un obiectiv
important. In cadrul acestei lectii se
dezvoltd gandirea logicd, imaginatia,
gandirea vizuala, vederea in spatiu.

Un rol important la predarea
modulului ,,Volumul poliedrelor” joaca
teorema lui Cavalieri.

Teorema (Principiul lui Bonaventura
Francesco Cavalieri). Fie K; si K, doud corpuri simple si & un plan. Daca corpurile K; si

K, sint amplasate fata de planul a astfel, incit pentru orice plan S || @ sectiunile
corpurilor K; si K, cu planul B au arii egale, atunci V(K;)=V(K5;).

Aceastd teorema este un caz particular al teoremei lui T. Fubini despre
integralele duble si triple.
4. Probleme

Prin rezolvarea de probleme se realizeaza functii instructiv-educative (vezi [4]),

cum sunt:

- folosirea cunostintelor anterioare;

- sistematizarea cunostintelor;

- autoevaluarea;

- stocarea si actualizarea cunostintelor.

De aceea rezolvarea diferitor probleme este foarte importanti. in primul rind, se
vor rezolva unele probleme mai simple. Apoi sunt binevenite problemele cu caracter
aplicativ.

Problema 4.1. Fetele unui paralelipiped sunt romburi congruente. Lungimea laturii unui
romb este a si unghiul ascutit are masura a. Sa se afe volumul paralelipipedului.
Rezolvare: Construim proiectia muchiei A4, pe planul (ABC). Notam m(< A, AM) = B,
atunci

a cosa . cos?a
cosazcosﬁ-cos;zbcos[)’=cosa, sinf =,1—cos?pf = [1— =
2

2
COos“—
2

a
cos2%—cos2 a \/coszg—cos2 a ] ] ] . MA
e = . Din triunghiulAA;M , sinf=—, MA, =a-
cosZE cos; 1 a 1
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a
/coszg—cos2 a

sinf= a- T Deoarece ABCD - romb, prin urmare, A,gcp = a? -
2
/coszg—cos2 a « 2
sina, V= a® sina-a->Y——=2a3 sin—-\/cosz—— cos? a.
cosE 2 2

- . a a
Rispuns: V = 2a3 sin - \/COSZ -~ cos? a.

Problema 4.2. Baza unei piramide este un triunghi isoscel cu laturile de 10 cm,10 cm, 12
cm. Toate muchiile laterale au lungimea de 14 cm. Sa se determine volumul piramidei.

Rezolvare: Fie ABC baza piramidei date MABC. Deoarece toate muchiile laterale au
lungimi egale, rezultd ca proiectiile lor pe planul bazei au de asemenea lungimi egale, deci
piciorul inaltimii piramidei este centrul O al cercului circumscris triunghiului din baza. Fie

AO = R, unde R este raza cercului circumscris triunghiului din baza. Aplicam formula

V, = iAb - MO. Dupa formula lui Heron, obtinem 4, = vV16-6-6-4 = 48 (cm?). Din

formula R = ABL;B:'AC, obtinem A0 =R = % cm. Din dreptunghic AMAO, conform
“Ap

teoremei lui Pitagora, obtinem MO = VvAM? — A0? = [196 — % = # (cm).  Deci

v, =148 22 = 36V3T(cm?).

Raspuns:V, = 36v31cm?.
Problema 4.3. Cele trei dimensiuni ale unui paralelipiped dreptunghic sunt in progresie
aritmeticd si suma lor este egald cu 18 cm. Aria toati a paralelipipedului este de 198 cm?.
Sa se determine volumul paralelipipedului.

Rezolvare: Notam una din cele trei dimensiuni prin a cm, a >
0. Atunci celelalte dimensiuni vor avea forma (a + r)cm, (a +
2r)cm, deoarece din conditie se stie ca cele trei dimensiuni sunt

a+2
in progresie aritmetica, unde r (r > 0) este ratia progresiei

aritmetice. Din faptul ca suma dimensiunilor este egala cu 18
M cm rezultd
3a+3r =
18, a +
r=
6(1),a=6—r.Dard, =2a-(a+
r+2-a-(a+2r)+2-(a+r)-
(a+2r)=198 (2). Luind 1in
consideratie (1)si (2), se obtine r? =
9. Deci r = 3 cm. Rezulta ca cele trei

—_—— = A dimensiuni sunt: 3 cm, 6 cm si 9 cm.
0 Prin urmare, V=3:6-9=
D 162 (cm?).
B
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Raspuns: Vygraretipeauni = 162 cm?.

Mentionam si urmatoarea problema
Problema 4.4. Baza unui paralelipiped drept este un romb. Iniltimea paralelipipedului
este egali cu V3 cm, iar diagonalele lui formeazi cu planul bazei unghiuri de 45° si 30°.
Sa se determine volumul paralelipipedului. (BAC 2011, profil real)

Acum propunem unele probleme cu caracter aplicativ.
Problema 4.5. Un bazin are forma unui paralelipiped dreptunghiuc cu dimensiunile de 4
m, 6 m si 0,9 m si se umple cu apa prin doud tevi. In cit timp se va umple cu apa bazinul
gol, daca debitul unei tevi este de 60 1 de apa pe minut, iar al celeilalte — 40 | pe minut?
Rezolvare: Aflam volumul bazinului. V,,;, =4-6-0,9 = 21,6 m3. Cunoastem ci
1m?® = 1000 L. Prin urmare, 21,6 - 1000 = 21600 (1) de api incap in bazin. Intr-un minut
prin doua tevi curge 100 litri. Aflam in cit timp se va umple cu apa bazinul gol
21600: 100 = 216 minute.
Raspuns: Bazinul se va umplea 1n 3 ore si 36 minute.
Problema 4.6. Trei cuburi din aramd de

dimensiunile laturilor de 3 cm, 4 cm si 5 cm
au fost retopite intr-un cub nou. Ce lungime
are diagonala cubului obtinut? (BAC -2010,
profil uman)

Problema 4.7. Finul a fost depozitat intr-un
stog de forma reprezentatd in desen ( figura
este compusd din doud prisme drepte).
Utilizind datele din desen, calculati masa

finului din stog, dacd masa 1 m? de fin este
egali cu 85 kg. (BAC 2010, profil real)
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Problema 4.8. Toate fetele piramidei ABCD sunt triunghiuri congruente cu laturile a =

AB,b = BC, ¢ = AC. Calculati volumul piramidei.

Astfel de tipuri generale de probleme se recomandd de rezolvat in clasd pentru un caz

particular. De exemplu: a =3 cm, b =4 cm,c =5 cm. Pentru acasa trebuie propusa

spre rezolvaare aceasta problema pentru alt caz particular: a = 5cm, b = 6 cm,¢c = 9 cm.

La lectia urmatoare de rezolvat aceastd problema in clasd, pornind de la particular la

general.
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REALIZAREA IMPACTULUI TEHNOLOGIILOR INFORMATIONALE
ASUPRA FORMARII INITIALE A INVATATORILOR
Maria PAVEL, doctorand UST
pruteanupavel@gmail.com

Rezumat. Articolul descrie principalele etape ale experimentului pedagogic in cadrul cercetarii Impactul
Tehnologiilor Informationale in formarea invatatorilor. Sunt analizate si prelucrate statistic rezultatele
experimentale obtinute.

Abstract. The paper describes the main stages of pedagogical experiment in the research Impact of
Information Technology in training teachers. There are analyzed and statistically processed the obtained
experimental results.

Problema cercetarii la tema Impactul Tehnologiilor Informationale in formarea
invatatorilor consta in fundamentarea teoretica si metodologica a procesului de utilizare
a tehnologiilor informayionale si de comunicare in cadrul formarii initiale a invatatorilor
in vederea dezvoltarii competengelor digitale. Obiectivele acestei cercetari sint:
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1. Determinarea bazelor psihopedagogice ale utilizarii TIC in procesul de formare initiala
a Invatatorilor.

2. Elaborarea unui nou curriculum la disciplina Tehnologii Informationale, adaptat
specificului programei de studii Pedagogia in Invatamintul Primar.

3. Elaborarea unei metodologii de implementare a curriculumului la disciplina Tehnologii
Informationale.

4. Determinarea structurii unui modul cu resurse integratoare in care se regaseste cursul
Tehnologii Informationale, ca parte componenta, importantd a acestuia.

5. Elaborarea unui model integrator al cursului Tehnologii Informationale.

6. Validarea prin experiment pedagogic a modelului si metodologiei elaborate in cadrul
cursului universitar Tehnologii Informationale.

Solutionarea problemei cercetarii si realizarea obiectivelor urma sa realizeze un impact

esential al tehnologiilor informationale in formarea initiald a cadrelor didactice din

invatdmintul primar, dar si in activitatea lor profesionald ulterioara. Primul obiectiv a fost

atins prin studierea literaturii de specialitate, a practicii si politicilor internationale si

nationale. Obiectivele doi si trei au fost realizate prin elaborarea curriculumului si a

metodologiei de implementare a lui, descrise in lucrarile [1,2,3]. Modelul si modulul cu

resurse integratoare, elaborate in vederea atingerii obiectivelor patru si cinci au fost

descrise in [4,5,6]. Pentru realizarea obiectivului sase s-a recurs la metoda experimentului,

in cadrul caruia s-au distins doud etape: experimentul de constatare si experimentul de

formare.

Experimentul de constatare a avut scopul principal de a determina nivelul de
familiarizare a studentilor cu principalele competente din domeniul TIC. Pentru
acumularea datelor initiale s-a aplicat un chestionar care ilustreaza nivelul de utilizare a
calculatorului si internetului in procesul educational din treapta anterioara de Tnvatamint
(liceu, colegiu). Au fost chestionati 127 studenti ai anului I, ciclul I care urmeaza
programele de studiu Pedagogie in Invatamintul Primar (65 de studenti de la sectia cu
frecventa redusa, 44 studenti de la sectia zi din cadrul UST si 23 studenti de la sectia zi
din cadrul UPS ,,Jon Creangd”). Analiza calitativa a raspunsurilor la chestionar a impus
constatarea urmatoarelor rezultate:

- Avind 1n vedere faptul ca cercetarea noastra se bazeaza pe competentele acumulate
la cursul scolar de informatica s-a determinat ca 85% din respondenti (108) afirma
ca la lectia de informatica s-a utilizat calculatorul, iar 15% (19) raspund negativ la
aceasta intrebare. Acest raspuns denota faptul ca majoritatea scolilor din tara sint
dotate cu tehnica de calcul in laboratoarele de informatica.

- La capitolul familiarizarii cu utilizarea TIC in procesul educational la celelalte
discipline scolare, 48,8% (62) din studenti afirma ca s-au utilizat tehnologiile, iar
51,2% (65) — ca nu. Insd in majoritatea cazurilor din cei cu raspuns afirmativ
(95,2%), descriu o utilizare pasiva a TIC-ului, aceasta descriindu-se prin folosirea
prezentdrilor Power Point, vizionarea de filme si clipuri video. Ba mai mult,
studentii afirma ca aceastd utilizare se manifesta in cadrul lectiilor deschise,
demonstrative. Doar 4,8% descriu utilizarea activa a TIC-ului, ceea ce inseamna
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lectii interactive, testari electronice, utilizarea tablei interactive, etc. Aceasta se

explica prin faptul ca profesorii scolari nu sint pregatiti suficient in domeniul TIC

(lipsa de experientd) si prin absenta de echipamente tehnologice, softuri

educationale.

- In incercarea de a gisi explicatie la cele constatate mai sus, am analizat ponderea
respondentilor la categoriile sat/oras si liceu/colegiu. Am determinat ca cei din oras
(35,4%) utilizeaza TIC 1n proportie de 86,7%, iar cei din sate (64,6%) — utilizeaza
TIC in proportie de 84,1%. Absolventii colegiilor (24,4%) afirma cd tehnologiile
informationale si de comunicare s-au utilizat in procesul de studii in circa 72,4%,
iar absolventii liceelor (75,6%) 1n aproximativ 88,5% din cazuri. Nu cu mare
diferentd de procentaj, liceele din oras au parte de cadre didactice care abordeaza
metode s1 tehnologii moderne de predare, fatd de cele de la sate. La fel cu o mica
diferentd, au avantaj liceele fata de colegii.

- Un viitor invatitor trebuie sd posede un limbaj bine format din domeniul TIC.
Acesta se formeaza inclusiv prin utilizarea internetului, a postei electronice si a
retelelor de socializare si de comunicare on-line. Pentru a stabili daca studentii
implicati In ancheta sint familiarizati cu notiunile din acest domeniu am inclus
intrebari referitoare la browser-ul web, serviciul de posta electronica, reteaua de
socializare si de comunicare on-line folositd. Din totalul studentilor, 41,7% nu
indica ce browser web folosesc, dar au un cont pe retelele de socializare (39,6%),
sau un cont de email (22,6%). Prin urmare ei nu cunosc termenul de browser web,
deoarece pentru a deschide conturile de posta electronica si din retelele on-line este
nevoie sa deschizi o astfel de aplicatie. Restul de 60,4% (din cei 41, 7% care nu
raspund) nu utilizeaza nici unul din serviciile internet mentionate mai sus. Acest
rezultat denota faptul ca utilizarea calculatorului la lectiile de informatica nu este
suficienta. Este necesard conlucrarea tuturor cadrelor didactice in acest sens, dar si
utilizarea in mod individual a tehnologiilor moderne.

- Totusi 58,3% dintre studenti spun ca utilizeaza un browser web (46,5% din acestea
indica Google Chrome), iar 55,9% au un cont de posta electronica (30,7% - mail.ru,
lar 16,5% - gmail.com). Existenta unor conturi de email denotd faptul ca in
cercetarea noastra vom putea comunica cu studentii prin intermediul acestui
serviciu, in vederea transmiterii de informatii si a portofoliilor digitale pentru
evaluare. Insi, avind in vedere ci procentul dat este putin peste medie, am
considerat necesar sa includem in curriculum la disciplina Tehnologii
Informationale si notiuni din crearea si lucrul cu posta electronica.

Tot la etapa experimentului de constatare, s-a efectuat un test din 10 itemi care
evalueaza nivelul de competente la informaticd acumulate in perioada anterioara de
invatamint. [temii au vizat notiunile: structura calculatorului, sistem de operare (SO), SO
Windows, aplicatiile de prelucrare a textului, imaginilor, aplicatiile de calcul tabelar si de
creare a prezentarilor. Acest test a fost aplicat pe parcursul a doi ani: 2013-2014 si 2014-
2015. Pentru fiecare an de studiu s-au selectat esantioanele de control (grupul martor) si
experimental. Criteriul de selectare a acestora a fost factorul aleatoriu (grupele academice
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la care cercetitorul a avut ore de laborator), urmarindu-se totusi omogenitatea
esantioanelor dupi criteriul de virsta, program de studiu (Pedagogie in Invitimintul
Primar) si an de studii. Astfel pentru anul de studii 2013-2014 experimentul a fost efectuat
pe un grup de 60 de studenti: 35 studenti au constituit esantionul experimental, iar 25
studenti — cel de control. In anul de studii 2014-2015 au fost supusi experimentului 65 de
studenti, dintre care esantionul experimental au constituit 42 de studenti, iar cel de control
— 23 studenti. In tabelul 1 este ilustratd componenta numerici a grupelor academice care
au participat la experiment.

Tabelul 1. Componenta esantioanelor

Esantionul experimental Esantionul de control
Anul
Grupa academica | Numarul de studenti | Grupa academica | Numarul de studenti
101 16

2013-2014 102 19 103 25

101 28 Studenti UPS
2014-2015 102 4 LCreangd” 23
Total pe esantioane 77 48
Total 125

Rezultatele testarii initiale pentru fiecare an de studii sint reprezentate in tabelele 2 si 3.
Tabelul 2. Repartizarea notelor pe esantioane, 2013-2014

: nota |
esantion 1 > 3 4 5 5 F 3 tota
experimental 1 1 13 5 10 3 1 1 35
de control 0 1 3 9 7 4 1 0 25
total 1 2 16 14 17 7 2 1 60
Tabelul 3. Repartizarea notelor pe esantioane, 2014-2015
esantion nota total
1 2 3 4 5 6 7 8 9
experimental 3 11 6 7 6 4 3 1 1 42
de control 2 2 6 3 6 0 4 0 0 23
total 5 13 12 10 12 4 7 1 1 65

Prelucrarea statistici a acestor date s-a efectuat in aplicatia SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences), aceasta fiind cel mai utilizat program statistic pentru
analiza datelor in stiintele sociale [7]. Atunci cind am aplicat testul initial am urmarit ca
esantioanele experimental §i de control sa aiba niveluri de pregatire apropiate. Pentru a
demonstra acest lucru am aplicat testul t pentru doud esantioane independente. Testul dat
permite verificarea existentei de diferente semnificative Intre doud grupuri comparate, in
ceea ce priveste mediile variabilei dependente analizate (in cazul nostru variabila
dependenta reprezinta nota luatd la testul initial, iar variabila independenta - esantionul).
Conditiile aplicarii testului t pentru esantioane independente sint [8, p.97]:
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1. independenta grupurilor— fiecare subiect face parte doar dintr-un grup, iar aceste
grupuri sint independente;
2. variabila dependenta este cantitativa, masurata pe scale de interval sau proportii;
3. variabila dependentd este normal distribuitd; unii autori considerd totusi ca
testele t sint destul de robuste, putind fi aplicate si atunci cind aceasta conditie
este Incalcata;
4. omogenitatea variantelor — grupurile trebuie sd facd parte din populatii cu
variante egale.
Aplicam acest test mai intii pentru studentii care au participat la experiment in anul
de studii 2013-2014. In SPSS se obtin tabele de iesire patru si Cinci.
Tabelul 4. Statistica grupelor 2013-2014

Esantion N Media Deviatia standard Eroarea stgn_dard a
mediei
2,00 25 4,52 1,15902 ,23180
1,00 35 4,14 1,45810 , 24646

Tabelul Statistica grupelor indica numarul de subiecti (N), media, deviatia standard si
eroarea standard a mediei, pentru esantionul experimental (1,00) si pentru cel de control
(2,00), a carui medie este mai mare (4,52 fata de 4,14).

Tabelul 5. Test pentru esantioane independente

Testul
Levene de
omogenitate
a variantelor

Testul T de omogenitate a mediilor

95%
Diferen Eroarea | intervalul de

Sig. standar | incredere

F|sig| t | dof | (o diﬁire da pentru
tailed) medii diferent [ diferentd

el De De

jos | sus

SePresupun 1) 631 | 207 | 1073 | 58 | 288 | 37714 35154 |-3265| 1,081
variante egale

Nu se presupun 1115 | 5727 | 270 | 37714 33835 |-3003| 1,055
variante egale

In tabelul Test pentru esantioane independente sint indicate rezultatele testului
Levene de omogenitate, unde F(58) = 1,631, p = 0,207. Valoarea F este nesemificativa (
> 0,05), astfel satisfacindu-se omogenitatea variantelor. Din aceastd cauza vom citi
rezultatele pentru testul t din primul rind, unde se presupun variante egale. Determinam
cat(58)=1,073,1ar p=0,288 > 0,05, ceea ce inseamna ca nu exista diferente semnificative
intre medii. Tot in acest tabel gasim ca diferenta dintre medii este de 0,37714, iar intervalul
de incredere cu o probabilitate de 95% cuprinde aceastd diferentd. Deoarece in acest
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interval se contine si valoarea 0, atunci se demonstreaza inca o data ca diferenta dintre
medii este nesemnificativa.
Procedam la fel si cu datele din anul de studii 2014-2015, mentinind aceleasi notatii
(1 —,,esantionul experimental”, 2 —,,esantionul de control”) si obtinem rezultatele ilustrate
in tabelele 6 s1 7.
Tabelul 6. Statistica grupelor 2014-2015

Esantion N Media Deviatia standard Eroarea St{_;ln.dard a
mediei
1,00 42 3,88 2,01461 ,31086
2,00 23 4,09 1,83187 ,38197

Observam din tabelul Test pentru esantioane independente, ca F(63) = 0,315, p = 0,577,
ceea ce demonstreaza si in acest caz omogenitatea variantelor.
Tabelul 7. Test pentru esantioane independente

Testul
Levene de
omogenitate
a variantelor

Testul T de omogenitate a mediilor

95%
Diferen Eroarea | intervalul de

Sig. . standard | incredere

F Sig. t df (2- diE}tre a pentru
tailed) medii diferente | diferenta
[ : De

De jos

sus

Se presupun
variante egale
Nu se presupun
variante egale

,315 | 577 | -,407 | 63 ,686 [-,20600| ,50654 |-1,2182],8062

-418 | 49,21 | ,678 |-,20600| ,49248 [-1,1956|,7835

Din tabelul 7, pentru testul t, vom citi datele din primul rind, unde se presupun variante
egale. Observam ca t(63) = 0,407, iar p = 0,686 > 0,05, aceasta inseamnind cd nu exista
diferente semnificative Intre medii.
Vom aplica in continuare si testul Mann-Whitney, pentru confirmarea rezultatelor
de mai sus. Conditiile necesare pentru aplicarea testului Mann-Whitney U [8, p.128] sint:
1. grupele sint independente — fiecare subiect face parte doar dintr-un singur grup,
iar aceste grupuri sint independente;
2. variabila dependentd este cel putin ordinald (putind fi masuratd pe scale de
intervale sau proportii).
Nu vom aduce aici modelul matematic de calculare a criteriului U, ci vom parcurge
calea in SPSS, in urma careia se obtin tabelele de iesire 8 si 9.

57



Tabelul 8. Ranguri 2013-2014

esantion N Media rangurilor Suma rangurilor
1,00 35 28,17 986,00
2,00 25 33,76 844,00
Total 60

In tabelul 8 avem prezentate urmitoarele date: numarul de subiecti, media rangurilor si

suma rangurilor pentru fiecare esantion din anul de studii 2013-2014. Observam ca

media rangurilor din grupul experimental nu o intrece pe cea a grupului de control.
Tabelul 9. Teste statistice

nota
Mann-Whitney U 356,000
Wilcoxon W 986,000
Z -1,258
Asymp. Sig. (2-tailed) ,209

In tabelul Teste Statistice se indicd valorile testelor Mann-Whitney U, Wilcoxon W,
transformarea valorii U in scor Z si pragul de semnificatie asociat. Deoarece Z = -1,258,
iar p = 0,209 > 0,05, atunci nu exista diferente semnificative intre cele doud grupuri in
ceea ce priveste nota acumulata la testul initial.

Rezultatele aplicarii aceluiasi algoritm pentru anul de studii 2014-2015 ilustreaza
faptul ca media rangurilor din grupul experimental nu o intrece pe cea a grupului de
control, iar Z = -0,605 si p = 0,545 > 0,05, ceea ce demonstreaza faptul ca nu exista
diferente semnificative intre cele doud grupuri in ceea ce priveste nota acumulata la testul
initial.

Experimentul de formare s-a realizat in doua etape. Prima etapa a avut loc pe parcursul
anului universitar 2013-2014 si s-a concentrat pe grupele din programelor de studii
Pedagogie in Invatamint Primar. Lectiile teoretice au fost predate in serii comune pentru
esantionul de control si cel experimental, acoperind toate continuturile curriculumului
experimental inaintat. Acest curriculum contine module importante pentru viitorul
invatator, asa ca: Cerintele ergonomice de utilizare a calculatorului, Securitatea copiilor in
utilizarea calculatorului, Softuri educationale, Instrumente online utile in educatie, etc. La
baza orelor de laborator experimentale a stat modelul bazat pe matricea pe standarde si
discipline a activitatilor de invatare [1]. Aceasta contine pe linii cele 8 standarde de
competentd la informatica pentru invatamintul primar, iar pe coloane 5 domenii specifice
pentru clasele primare (inclusiv 3 discipline scolare). Fiecare celula a matricei a fost
completata preventiv cu exemple de aplicare a TIC la domeniul respectiv coloanei, in
vederea realizarii standardului corespunzator liniei.

Continuturile matricei au fost implementate prin diferite metode active printre care lucrul
in echipa, fiecare echipd realizind un nod al ei, la un anumit domeniu. La Inceput echipele
au fost formate arbitrar (lista studentilor din registru), scopul acestui criteriu fiind
depistarea abilitdfilor de performanta si a talentului la fiecare student. Ulterior s-a urmarit
ca componenta fiecarei echipe sa fie cit mai variatd din punct de vedere al abilitatilor
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studentilor: sa existe studenti cu aptitudini deosebite la limba romana, la matematica, la
stiinte. Am urmarit in acest fel sa aratdm complexitatea profesiei de invatator care, potrivit
lui Jinga I., are nevoie trei tipuri fundamentale de competente, una din ele fiind:
Competenta de specialitate, care se compune din trei capacitati principale [9]:

1. cunoastereca materiei;

2. capacitatea de a stabili legaturi Intre teorie §i practica;

3. capacitatea de innoire a continuturilor in consens cu noile achizitii ale stiintei
domeniului (dar si din domenii adiacente).

Cunoasterea materiei pentru un invatator are un aspect mai larg, acesta predind
toate disciplinele specifice Invatdmintului primar.

In realizarea lucrarilor de laborator studentii au dat dovada de creativitate, deoarece
continutul lucrdrii era determinat independent, avind la dispozitie doar curriculumul
national pentru invatamintul primar si tematica echipei. Lucrarile erau create prin
colaborare, fiecare echipa prezentind un singur produs final. Lucrul independent pentru
fiecare student insd, constituia darea de seamd despre mersul realizarii lucrdrii: pasii
executati in softul utilizat. Astfel se realizau demersurile celeilalte parti a metodologiet
alese: formarea si dezvoltarea abilitatilor de lucru cu calculatorul. Portofoliul final evaluat
continea toate lucrarile de laborator realizate, in format electronic, iar fiecare student urma
sd demonstreze implicarea in crearea produsului respectiv.

Pe parcursul semestrului de studii au fost indeplinite doud evaluari curente sub
forma de test, care acopereau atit confinutul curriculumului experimentat, cit si abilitdtile
practice, achizitionate la lectiile de laborator. Evaluarea sumativa a constituit la fel un test,
nota obtinutd constituind 40% din nota finald. Pe baza rezultatelor primei etape a
experimentului formativ a fost editat ghidul metodic Tehnologii Informationale, Indicatii
metodice la lucrarile de laborator pentru studentii specialitatilor ,, Pedagogia in
invatamintul primar”. Lucrarile de laborator, ce se contin in acest ghid sint de doua tipuri:
cele ce aduc contributii la realizarea standardelor de competentd la informaticd pentru
invatdmintul primar, sint precedate de cite o alta lucrare de laborator in care se formeaza
abilitati de utilizare a soft-urilor necesare. Pentru fiecare lucrare de laborator sint rezervate
doud ore academice, in total fiind 15 lucrdri (30 ore). Structura lectiilor se bazeaza pe
principiul dezvoltarii gindirii critice si contine etapele caracteristice: de evocare, de
realizare a sensului si de reflectie. Soft-urile studiate sint: MS Paint, MS Word, MS Excel,
MS PowerPoint, cit si produse-program destinate instruirii asistate de calculator: soft-uri
de simulare, teste on-line, platforme educationale, Internet si posta electronica, SMART
Notebook pentru tabla interactiva.

Continutul ghidului acoperd pe deplin modelul matricei pe standarde de
competenta si discipline scolare, descris in [1].

Cit priveste serviciile Internet utilizate, acestea au fost selectate prin varietate,
accesibilitate, adaptare la continutul educational, si nu in ultimul rind, gratuitate. Astfel,
au fost propuse: instrumente online de simulare a unei excursii la marile muzee ale lumii;
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crearea gratuitd a testelor electronice pe Internet; servicii de livrare gratuita a felicitarilor
tematice digitale; distribuirea si colaborarea gratuitd la crearea documentelor; etc. De
exemplu, una din lucrarile realizate in aplicatia SMART Notebook este ilustratd in figura
1.

I Aceasta presupune 0 activitate
< % interactiva de sortare a imaginilor pe
categorii, 1ar cercurile ilustrate, accepta

A} sau resping imaginea trasa peste ele.

Animal aeriene Astfel, pentru a implementa
Animale acvatice utilizarea acestui ghid, dar si pentru a
confirma eficacitatea metodologiei
experimentate, a fost demaratd cea de-a
doua etapd a experimentului pedagogic.
Aceasta a avut loc pe parcursul anului

) (V) 7 academic 2014-2015, pe acelasi esantion
Q- de 65 de studenti mentionat in
,é experimentul de constatare. Pentru

: fiecare lectiec de laborator studentii
Fig1 primeau figse de lucru, ce se contin in
ghid, pe care trebuiau sa le completeze pe parcursul orei. Completarea fiselor avea loc la
etapa de realizare a sensului, in dependenta de nivelul de competenta al studentului: unii
aveau nevoie de un suport bibliografic, care era indicat, iar altii nu. Metodele si tehnicile
selectate pentru etapele de evocare sint dintre cele mai variate: problematizarea, studiul
de caz, metoda cubului, asocieri libere, SINELG, lansarea de idei, etc. Tehnologiile
recomandate pentru realizarea lucrarilor de laborator sint calculatorul, smartphone-ul,
aparatul de fotografiat, cablu USB de conectare la calculator, tabla interactiva, etc.

In aceasta etapa a fost imbinat lucrul in echipa cu lucrul individual, fiecare student
creind un portofoliu ce continea toate lucrarile de laborator, dar si fisele de lucru
completate. Nota evaludrii portofoliului constituie 30% din nota finala. Media testarilor
curente, in numar de doua, care au fost realizate ca si la etapa precedenta, la fel constituie
30% din nota finala.

In modulul integrator propus, care argumenteazi impactul major al TIC in
pregatirea initiald a invatatorilor, se propune realizarea de teze de licenta cu tematici de
implementare a tehnologiilor informationale in procesul educational din invatamintul
prescolar si primar. Una din tezele de licente coordonate de autorul cercetarii si efectuate
de o studenti a specialitatii Pedagogie in Invitamintul Prescolar, aduce contributii la
dezvoltarea reprezentarilor matematice elementare la prescolarii mari prin intermediul
invatarii interactive cu ajutorul tehnologiilor informationale si de comunicare. Autoarea
tezei de licentd, coordonata de noi, valorifica instrumentele aplicatiet SMART Notebook
in crearea de activitati pentru prescolarii mari referitoare la conceptele de numar, forme si
corpuri geometrice, dar si rezolvarea problemelor. In cadrul experimentului pedagogic
realizat la gradinita nr.16 din orasul Chisinau, copiii au dat dovada de un mare entuziasm,
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implicare, creativitate si bucurie la aceste activitati. Concluzia datd demonstreaza
eficacitatea utilizarii TIC in domeniul educatiei la treptele de invatamint vizate.
Activitatile au fost realizare sub forma de joc, cu efecte interactive, iar imaginea de mai
jos ilustreaza una din pagini Notebook ale acestora. Jocul din pagina din figura 2
presupune sortarea formelor si corpurilor geometrice. Sarcina copiilor consta in tragerea
imaginii in centrul spiralei corespunzatoare, care poate avea efecte de animatie de rotire.

Atunci cind copilul greseste aceste spirale resping imaginea si ea se intoarce in
pozitia initiala. Jocul se finiseaza cind au fost sortate toate imaginile.

Fig.2

La capitolul /nvétdmint Primar am implicat si studentii de la facultatea de Fizica,
Matematica si Tehnologii Informationale, datorita abilitatilor ce le poseda acestia in
domeniul programarii Web. Astfel s-a creat un model de site al unei clase primare care a
fost utilizat drept exemplu pentru studentii inclusi in experimentul cercetarii noastre, fiind
antrenati prin colaborare in crearea unei pagini web similare, cu ajutorul instrumentelor
gratuite ale serviciului GOOGLE SITES, ce nu necesita abilitati de programare web.

Practica tezelor de licenta a necesitat mult lucru suplimentar asupra studierii
aprofundate de catre studenti a softurilor si specificului de integrare TIC in procesul
educational. De aceea noi pledam pentru implementarea unui curs optional de tehnologii
informationale cu specific in instruirea asistatd de calculator.

Un alt aspect experimentat, este diseminarea materialelor cu privire la Securitatea
copiilor in utilizarea calculatorului si a internetului. Pentru aceasta autoarea cercetarii a
participat la Saptamina usilor deschise din cadrul liceului teoretic Orizont, in calitate de
invitat la sedintele parintilor copiilor din clasele primare. Ei au fost informati despre
modalitatile de securizare a copiilor impotriva pericolelor pe care le ascunde provocarile
tehnologice ale secolului informatiei. S-au propus si exemplificat pasi concreti pe care
poate sa le indeplineasca parintii in acest scop. Acestea se refereau la crearea unui cont de
utilizator securizat cu parola pentru copil, la aplicarea controlului parental oferit de sistema
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de operare, dar si la filtrele online. In calitate de exemplu a fost prezentat filtrul Robokid,
conectat pe contul de utilizator al autoarei. Deoarece aceste sedinte au avut loc intr-o sala
de calculatoare, parintii, invatatorii, si alte cadre responsabile din institutie, au putut vedea
si experimenta lucrul cu acest filtru. La fel, s-a explicat modalitatea de instalare gratuitd a
softului respectiv. A urmat o runda de discutii si intrebari din partea parintilor. Ei au venit
Cu aprecieri, vis-a-vis de tema activitatii, dar si cu noi idei, aspecte ale problemei securitatii
copiilor online. Aceste sedinte s-au bucurat de un real succes.

Prelucrarea datelor statistice prin metode digitale.

In urma aplicarii modelului si tehnologiei propuse au fost culese un sir de informatii,
care au fost analizate si interpretate cu scopul efectudrii unei concluzii favorabile. In
cercetarea psihopedagogica sint folosite diferite tipuri de analiza a datelor [10, p.120]:

e analize cantitative — realizate cu ajutorul metodelor statistico-matematice in

vederea surprinderii relatiilor cantitative, numerice dintre variabilele studiate;

e analize calitative — interesate de aspectele psihopedagogice calitative, de

,,Substanta” fenomenelor.

Vom utiliza analiza cantitativa pe o scala de interval, care mai este numita si scala
continud, deoarece variabila dependenta pe care o vom analiza poate lua orice valoare
intr-un interval dat. Pentru analiza s-au luat rezultatele la testele de evaluare curenta si
testul final pentru fiecare esantion separat si s-a aplicat metoda ANOVA simpld cu
masuratori repetate. Prin intermediul ei s-a urmarit argumentarea ipotezei: daca s-a
Inregistrat sau nu succes academic de la o testare la alta pentru esantionul de control si
cel experimental. Aplicatia SPSS permite realizarea acestei metode, care compara cel
putin 3 conditii experimentale (testul 1, testul 2, testul final). Tehnica ANOVA (acronim
de la denumirea in engleza ,,Analysis of Variance”) in limba romana este cunoscuta sub
denumirea de ,,analizd dispersionald” sau ,,analizd de variantd” si impune niste conditii de
aplicare:

e variabila dependenta trebuie sa fie cantitativa si normal distribuita;

e fiecare subiect este testat in toate conditiile experimentale;

e ANOVA cu masurdri repetate are o conditie suplimentara denumita conditia de

sfericitate.

Aceasta implica premisa unei relatii similare intre fiecare pereche de conditii
experimentale, ea fiind o conditie mai generala a simetriei complexe.

Aprecierea normalitdtii distributiilor obtinute are un caracter subiectiv dupa metoda
grafica (in fisierul de iesire din SPSS sunt afisate graficele distributiilor), insa metoda
ANOVA este destul de robustd la nerespectarea primei conditii. Deacea vom trece
nemijlocit la realizarea ei. Se va executa calea SPSS: Analyze — General Linear Model
— Repeated Measures. Se redenumeste factor 1 din cimpul Within-Subject Factor Name
in testare, dupa care se introduce numarul de conditii ale variabilei independente — 3.
Urmeazi un clic pe Add, apoi Define. In fereastra deschisa se trec variabilele studiate in
caseta Within-Subject Variables. In fereastra deschisa dupid actionarea butonului
Contrasts, se alege optiunea Repeated, apoi clic pe Change — Continue. Graficul rezultant
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se include in fisierul de iesire, actionind butonul Plots — se include variabila testari—
Add — Continue — OK. Vom analiza mai intii rezultatele testului ANOVA pentru
esantionul experimental din anul academic 2013-2014.

In tabelul Descriptive Statistics sint indicate mediile, abaterile standard, pentru fiecare
din cele trei teste.

Tabelul 10. Statistica testelor (Descriptive Statistics)

media Abaterea standard N

test 1 6,80 1,18322 35
test 2 7,63 1,28534 35
test_final 8,34 1,34914 35

In tabelul Mauchly’s Test of Sphericity afisat se verifica conditia de sfericitate.
Tabelul 11. Testul Mauchly de sfericitate (Mauchly’s Test of Sphericity)

Within Aprox. Epsilon®
Subjects | Mauchly | Chi- df | Sig. Greenhouse- Huynh- Lower-
Effect W Square Geisser Feldt bound
prezentare ,939 2,088 2 ,352 ,942 ,996 ,500

Observam ca coeficientul p = 0,352, pentru W = 0,939 este nesemnificativ statistic
deoarece este mai mare de 0,05, prin urmare conditia de sfericitate este indeplinita. Tabelul
principal din fisierul de iesire este Tests of Within-Subjects Effects, care contine rezultatele
la testele F generale. Vom analiza valoarea lui F din primul rind, deoarece conditia de
sfericitate este indeplinita. Valoarea lui F = 18,129 (p = 0,000) este semnificativa statistic
(< 0,05), si identica pentru toate corectiile indicate (Greenhouse-Geisser — se inmulteste
cu epsilon (0,867) din tabelul precedent; Huynh-Feldt ). Prin urmare existd diferente
semnificative intre rezultatele celor 3 teste.

Tabelul 12. Rezultatele generale ale lui F (Tests of Within-Subjects Effects)

Type HlI

Source Sum of df SMean F Sig.
quare
Squares
Sphericity Assumed | 41,733 2 20,867 | 18,129 | ,000
Greenhouse-Geisser | 41,733 1,884 | 22,146 | 18,129 | ,000
prezentare

Huynh-Feldt 41,733 1,991 | 20,956 | 18,129 | ,000

Lower-bound 41,733 1,000 | 41,733 | 18,129 | ,000

Sphericity Assumed | 78,267 68 1,151
Greenhouse-Geisser | 78,267 | 64,072 | 1,222
Huynh-Feldt 78,267 | 67,709 [ 1,156
Lower-bound 78,267 | 34,000 [ 2,302

Error (prezentare)

63



In fisierul de iesire sint tiparite rezultatele la testele de contrast, pentru a vedea
diferentele semnificative dintre cele trei teste. In tabelul Tests of Within-Subjects Effects
Contrasts observam ca exista diferente semnificative intre testul 1 si testul 2 ( F = 10,345,
p = 0,003), dar si intre testul 2 si testul final ( F = 9,930, p = 0,003), deoarece valorile lui
p pentru coeficientul F pentru fiecare contrast este mai mic decit 0,05.

Tabelul 13. Tabelul contrastelor (Tests of Within-Subjects Effects Contrasts)

Type Il Mean

Source prezentare_exp Sum of df F Sig.
Square

Squares

Level 1 vs Level 2 24,029 1 24,029 10,345 | ,003

Prezentare_exp | evel 2 vs Level 3| 17,857 1 17,857 | 9,930 | ,003
Error Level 1vsLevel 2| 78,971 34 2,323
(prezentare_exp)  Level 2 vs Level 3| 61,143 34 1,798

Rezultatele obtinute au si o ilustratie grafica afisata in fisierul de iesire. Graficul din figura
3 evidentiaza tendinta de crestere a mediilor de la un test la altul. Prin urmare ipoteza ca
daca s-a inregistrat succes academic de la o testare la alta, a fost demonstrata.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

8,50

Estimated Marginal Means
o

n =

o o

1 1

=]
o
1

5,50

T T T
test 1 test 2 test final

prezentare_exp

Fig.3

In cele ce urmeaza vom aplica acelasi algoritm pentru esantionul de control din anul
academic 2013-2014, pentru a vedea daca se indeplineste ipoteza cid se inregistreazd
succes academic de la un test la altul. Rezultatele obtinute ne confirma ca conditia de
sfericitate, se indeplineste si in acest caz (W = 0,846, p = 0,147). Valoarea lui F = 1,043
(p = 0,360) este nesemnificativa statistic (> 0,05). Prin urmare nu exista diferente
semnificative intre rezultatele celor 3 teste.

Rezultatele la testele de contrast indica diferentele nesemnificative dintre cele trei
teste ( F[1,2]= 1,412, p = 0,246 > 0.05; F[2,3] = 1,231, p = 0,278 > 0.05).
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Mai jos (figura 4) aducem graficul rezultatelor testului ANOVA, care infirma ipoteza ca
se inregistreaza succes academic de la un test la altul.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

7,20

7,00

6,90

Estimated Marginal Means

6,80

6,70

T T T
test 1 test 2 test final

prozentare
Fig.4

Confirmarea ipotezelor care s-au demonstrat mai sus, se explica prin faptul ca
metodologia bazata pe modelul matricii pe standarde si discipline, include continuturi ce
au conexiuni strinse intre ele, iar din punct de vedere al softurilor, acestea se utilizeaza
permanent la toate lectiile de laborator. Modelul vechi studia diferite softuri la diferite
lectii de laborator, astfel incit solicita abilitati de diferitd natura din partea studentilor. De
exemplu, dacd la editoarele de texte, studentii specialititilor pedagogice se descurca bine,
sint creativi in utilizarea instrumentelor de desenare, atunci la programele de calcul tabelar
se Intilnesc dificultati, din cauza aspectului matematic pe care il au. Acest soft 1i deruteaza
pe studenti atunci cind se utilizeaza formule de calcul tabelar, functii din diferite categorii:
matematice, statistice, logice, de data si timp, etc. Aplicatia Power Point iarasi este destul
de facila si nu prezinta mari dificultati in utilizarea instrumentelor ei de design si tranzitie
de slide-uri. Pe cind efectele de animatie personalizata pentru obiectele din diapozitiv sint
mai dificile de aplicat. Testarea finala contine subiecte din toate softurile, unele studiate
la inceputul cursului, altele la sfirsit, cind abilitatile nou formate sint mai usor de utilizat.
Astfel se explica scaderea mediei la testul final, pentru esantionul de control.

Esantionul experimental, insa, a urmat cursul dupa modelul integrator si matricea
de continuturi integratoare, in care softurile studiate sint folosite constant la toate lectiile,
ceea ce permite o mai buna insusire si inregistrarea succesului academic de la un test la
altul.
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Confirmarea ipotezei o aduce si experimentul repetat din anul academic 2014-2015,
graficele rezultatelor testului ANOVA fiind prezentate in imaginile din figura 5. Aici iarasi
determinam un succes academic de la un test la altul pentru esantionul experimental, si
lipsa acestuia pentru esantionul de control.
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In continuare, vom efectua citeva teste statistice pe baza rezultatelor obtinute la
testele de evaluare curenta, dar si pentru testul final. Analiza o vom face conform etapelor
de realizare a experimentului: anul academic 2013-2014 si anul academic 2014-2015.
Vom aplica testele statistice t si Mann-Whitney, mai intii pentru anul 2013-2014. Curbele
distributiei rezultatelor pe esantioane sint ilustrate in graficul din figura 6. Din mediile
testelor si grafic putem face o ipoteza ca exista o diferenta semnificativa intre rezultatele
esantionului de control si cel experimental in favoarea celui din urma.
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Fig.6

In cele ce urmeazi vom aplica testul t pentru doud esantioane independente in
scopul analizei evaluarii finale la ambele esantioane din anul academic 2013-2014.
Tabelul Statistica grupelor, obtinut in fisierul de iesire, indica media 8,057 a grupului
experimental, care este mai mare decit cea a grupului de control (7,28).
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Rezultatele testului Levene de omogenitate sint F(58) = 0,133, p = 0,717. Valoarea
F este nesemnificativa ( > 0,05), astfel satisficindu-se omogenitatea variantelor.
Determinam ca t(58) = 4,266, iar p = 0,000 < 0,05, ceea ce Inseamna ca exista diferente
semnificative intre medii (1,583), iar intervalul de incredere cu o probabilitate de 95%
cuprinde aceastd diferentd. Deoarece in acest interval nu se contine si valoarea 0, atunci
se demonstreaza inca o data ca diferenta dintre medii este semnificativa.

Testul Mann-Whitney U, aplicat, indica valoarea Z = -3,720, iar p = 0,000 < 0,05.
Prin urmare exista diferente semnificative intre cele douad grupuri in ceea ce priveste
rezultatele la testul final. ,Pentru a decide in favoarea carui grup diferentele sint
semnificative ne vom raporta la mediile rangurilor celor doua grupe, ci nu la sumele
rangurilor” [8, p.134]. Media rangurilor din grupul experimental este 37,47, iar din grupul
de control este 20,74, de unde rezulta ca studentii din grupul experimental au obtinut
rezultate mai mari. Marimea efectului variabilei independente (esantion), asupra variabilei
dependente este 0,48. Conform criteriilor lui Cohen, unde 0,30 <r = 0,48 > 0,50, efectul
variabilei esantion asupra variabilei rezultat la testul final este moderat, aproape de
puternic [7].

Aceleasi prelucrari statistice se fac asupra esantioanelor din anul 2014-2015.

Rezultatele testului t indica pentru esantionul experimental o medie de 7,45 si pentru cel
de control o medie de 6,61. Valoarea pragului de semnificatie a lui F (p = 0,020) este
semnificativd ( < 0,05), deaceea nu se satisface omogenitatea variantelor. Astfel vom
analiza rezultatele pentru testul t in care nu se presupun variange egale. Determinam ca
t(63) = 2,602, iar p = 0,012 < 0,05, ceea ce inseamna ca exista diferente semnificative
intre mediile esantioanelor antrenate in experiment. Diferenta dintre medii este de 0,844,
iar intervalul de incredere cu o probabilitate de 95% cuprinde aceasta diferentd, dar nu
contine valoarea 0, demonstrindu-se incd o datd ca diferenta dintre medii este
semnificativa.
Testul Mann-Whitney U confirma aceste rezultate. Media rangurilor din grupul
experimental este 36,77, iar din grupul de control este 26,11, de unde rezulta ca studentii
din grupul experimental au obtinut rezultate mai mari. Prin aceasta s-a confirmat complet
ipoteza cercetarii. Distributia notelor pe grupe, pe baza carora s-au facut testele t si Mann-
Whitney sint prezentate in graficul din figura 7.
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Concluzii.
Analiza statistica a rezultatelor a permis efectuarea urmatoarelor concluzii:

1 Experimentul formativ, desfasurat in anul academic 2013-2014, a evidentiat eficienta
modelului bazat pe matricea orientata pe standarde de competensa si discipline
scolare sub aspectul inregistrarii unui succes academic continuu pentru esantionul
experimental si lipsa acestuia pentru cel de control, necesar formarii de competente
in domeniu TIC pentru viitorii invatatori.

2 Analiza datelor pentru anul 2014-2015, in care s-a utilizat ghidul de indicatii
metodice, Tn baza testului ANOVA, a permis confirmarea inregistrarii unui succes
academic continuu pentru esantionul experimental si lipsa acestuia pentru cel de
control.

3 Testele statistice implementate la analiza datelor colectate pe parcursul experimentului
de formare au subliniat diferentele semnificative in favoarea grupelor experimentale,
si implicit eficienta strategiei de Tnvatare inaintate.

4 Efortul depus in elaborarea tezelor de licentd cu impact in domeniul TIC a reliefat
necesitatea elaborarii si desfasurarii unui curs optional accesat pe TIC in domeniul
educatiei din invatdmintul primar §i prescolar.

Experimentul pedagogic efectuat a validat eficienta modelului si metodologiei
elaborate, si putem afirma ca a fost rezolvata problema cercetarii: fundamentarea teoretica
si metodologica a procesului de utilizare a tehnologiilor informationale si de comunicare
in cadrul formarii initiale a invatatorilor in vederea dezvoltarii competentelor digitale.
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DEVELOPING LANGUAGE SKILLS RECIPROCITY
Niva SHTRAL , Israel, PHD student, UST,
shtralnival@gmail.com

Abstract: Literacy begins long time before the beginning of formal studies in school.
A child evolves and develops lingual skills, his reading and writing at the same time.
Reading, writing, listening and speech are skills that develop in reciprocity, as different
aspects of the language, rather than one after the other. Literacy develops in the daily
reality of a child. Thus, its function is an integral part of the childhood period. Children
learn to read and write and improve their lingual competence while studying a written
language and by active activity, and in that process, they research the print and are
assisted by significant adults in their life, their parents and teachers.
This applied research emphasizes that there is much importance of the time devoted to
writing, and in the way of teaching and instruction at early reading that would teach the
contexts and rules of orthography, graphemes, and distinction between them and their
duties, as part of executing tasks and writing assignments at the time of reading
acquisition /71]
Keywords: Reading, writing, linguistic, competence, emergent literacy
The findings of the study have proven that the intervention program for writing
development, that is delivered with a close accompanying and instruction and relates to
each study subject, including lessons of learning how to read, will significantly increase
achievements in reading, writing and lingual skill. The study clarifies and confirms that
there is a correlation between formation of lingual skill, reading and writing, and the three
have a communicative function, and children that begin to read, naturally employ the same
strategies as a skilled reader with speed and ease with the purpose of achieving meaning
from a written text, in their natural language [2, 9, 19, 23]. Reading is thus perceived as a
complex process in which a reader constructs a message which has been encoded by the
writer in a graphic language [8]. In this definition, the graphic input and the exact
identification of components that appear in print are partial and the main point is focused
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on the process of collection of information and in production of meaning out of a text. The
intervention program constructed from the hive model [18] is based on studies, and indeed
the acquisition of beginning reading is comprised of two processed: the process of
perception of print, that includes graphic awareness, phonemic awareness and the graphic-
phonemic adjustment and the process of production of meaning from the test. These
processes constitute a single holistic interactive unit and this is due to the fact that all
dimensions of a written language are interrelated and develop in the same way and at the
same time. In fact, a combined process takes place here that integrates expanding of the
repertoire and lingual knowledge of children, and is not a transition from one separate
process to another [10, 1] Thus, spoken language and written language are inseparable [14,
15, 20, 25]. In literate societies, such as the Western societies, a child is exposed to a
written language from eth start, and emergent literacy is expressed even prior to the child
has acquired his world and making it into a meaningful one. Children even prior to school
age, use writing which in part is their personal invention. They do so, one way or another,
by means of judgment that are usually different from those of their parents and teachers
[6,7,12, 13, 22, 24, 25]. “A child is like a scientist. He is born to be a nature researcher.
In his every step and every expression, he has an assumption of a guess which he confirms
or negates in his further activity” [27]. Learning of reading and writing is acquired while
a socialization processes, in which traditions of culture, verbal communication and
attitudes regarding the written text are reflected. In these societies, a child internalizes the
functional characteristics of literacy as part of learning of reading and writing. Reading is
closely related to familiar activity and situations; the children learn to produce meaning
from their literacy environment. The term of emergent literacy first coined by Clay [5],
indicated the process of literacy development that takes place while reciprocal relations
between a child and the print.

In fact, children arrive to school with a variety of skills that might assist them in acquisition
of reading, writing and lingual skills. Differences in these skills in young children predict
later differences in acquisition of reading, writing competence and lingual skills [17] as
well as academic achievements in general [3], that he has the competence to “read” stories
that are familiar to him from listening [22] and “write” messages and stories on his own
[31, 22, 26]. Nonetheless, researchers assume, that at the time this development occurs,
something new appears in a child, something that has not been in him before. They
emphasize, that children learn, change their motives and strategies, and even develop new
strategies, and improve their lingual competence. This is a result of use of writing and
reading in daily contexts at home and in school, as well as a result of stimulation and
arousing in a child’s environment. This experimental study emphasizes that there is much
importance of the time devoted to writing, and in the way of teaching and instruction at
early reading that would teach the contexts and rules of orthography, graphemes, and
distinction between them and their duties, as part of executing tasks and writing
assignments at the time of reading acquisition [11].

The importance of interaction between a teacher, a parent and a pupil is a key motive in
child’s development. Differences in the perception of teachers of themselves as mediators,
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and differences in quantity and quality of mediation explain variance in functioning of
young children. According to these approaches, the experiences a child has experienced
with an adult that responds to him are of most significance in development of awareness
[29, 30]. Just like at time of reading books, at time of writing with children, mediation for
writing promotes the same skills. The quality of mediation is measured by the extent of
separation of a word into its sounds by the teacher or a parent and encouraging a child to
relate sounds to names of letters and their graphic forms. Indeed, children who have been
encouraged to separate a word into sounds, to relate sounds to names of letters and their
form, related to morphology and final letters, exhibited a higher level of reading, writing
and lingual skill in current study. Every literacy activity has its own unique character and
thus, in the process of activity unique characteristics of the activity receive an extensive
attention. Thus, it is likely to assume that those skills that receive focused attention at the
time of the activity will be especially reinforced. Learning of reading with the intervention
program for writing development testifies to the fact that it is important to diversify in the
writing activity of teachers, parents with children. There is a separate importance to the
various activities. Reading of books allows for a child an exposure to a way of writing of
the language, to its orthography and development of his lingual skills, and also to spread
out before the child a rich language and a vocabulary which he does not encounter in daily
life [4, 16].
In summary: literacy begins long time before the beginning of formal studies in school. A
child evolves and develops lingual skills, his reading and writing at the same time.
Reading, writing, listening and speech are skills that develop in reciprocity, as different
aspects of the language, rather than one after the other. Literacy develops in the daily
reality of a child. Thus, its function is an integral part of the childhood period. Children
learn to read and write and improve their lingual competence while studying a written
language and by active activity, and in that process, they research the print and are assisted
by significant adults in their life, their parents and teachers.
Method
In current study, it has been suggested, that in light of the main research findings, that an
attempt will be made to implement the intervention program for writing development on
the “Telling Sounds” method [28] that is approved by the Ministry of Education, which
would include the following characteristics: increasing the instruction system for a teacher,
depth of intervention and conduct in the intervention program.
"Telling sounds™ [28]
The purpose of the “Telling Sounds” reading method is to instill the fundamentals of
reading and writing skills in a most simple and short way. Through two booklets for a
pupil, he gradually learns how to read the sounds of letters and vowels and to write them
with print letters and then in a cursive script. The method is a significant phonetic method
(the learner composes, constructs and build words, sentences and stories from consonants
and vowels) which is presently a method that includes all of the recommended components
by the reading committee. This way allows for a key to accurate and meaningful reading.
In order to get the child to it, we must arouse his awareness of the existence of letters and
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vowels, their combination and separation; to teach him in a clear, light and correct way
and not to confuse him with duplicity of “messages”. We shall prevent him from the need
to improvise and cover up on reading omissions (such as bypassing of an unassimilated
vowel and spare him the creation of improper reading patterns. For example, a pupil who
has not internalized the “Holam Haser” (“0” in Hebrew that is written only in the diacritics
and thus can be missed) reads the world “Madhom” like this:

1. Madhem (what could it be)

2. Oh... Madhom.

A pupil is to be allowed a time period (which is individual for each person) for a segmented
reading (however accurate) and he is not to be hastened to reading rapidly before he is
ready for it. The stage of segmented reading is not to be skipped in learning how to read.
This stage is important to the process of learning how to read (Bar-ba-ra — Barbara).  In
a short period of time, which is individual to each person, a pupil stops on his own, to
segment and fluency of reading increases with the reading. Fluency of reading that is
achieved after study period of 3-5 months is dissimilar to the fluency of reading after 10
months just as the fluency of reading at the end of first grade is dissimilar to the fluency
of reading at the end of second grade.

The fluency of reading of pupils who finished learning of reading, is not uniform. By
this method, there is much attention to the emotional side that accompanies the acquisition
of reading. Any difficulty in acquisition of reading might deter a pupil and give him a
sense of failure which can delay his progress. Thus, an easy method has been chosen that
guarantees the children a feeling of control over the material and of success. The children
understand the process, know what is required of them and feel that they progress. The
texts are simple and taken from a child’s world. It should be stated that each child advances
according to his maturity, with close supervision. In the learning process, an attempt has
been made to prevent frustrations. For this purpose, individual examinations are performed
every few days in order to assist a pupil to acquire the building blocks in an accurate
manner and prevent reading disabilities. A child that is familiar with the alphabet letters,
the sounds they represent, decodes combinations, consonants and vowels in an exact and
easy manner, and he can direct attention resources to reading comprehension. The
uniqueness of the method: in the process of instilling of reading, various factors are
integrated both in separate and combined.

e The visual factor — observing a picture and the sound that corresponds it and the boards
that hang in the class.

e The hearing factor — listening to sounds a teacher reads, pronouncing the sounds by the
pupil, various games.

e The motor factor — writing of the studied sound and its pronunciation.

e The associative factor — by pictures that accompany the reading process and arouse
associations for the sounds (B — big) associative pictures for each sound.

Alongside with instilling of reading and writing a pupil is exposed to:

e Cultivation of verbal discourse as preceding reading and writing.
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e Lingual enrichment as a supporting basis for the teaching of reading — enrichment of
vocabulary, understanding the structure of the Hebrew langue that is built upon roots and
families of words.

e Development of reading comprehension competence: sorting, prediction of events,
drawing conclusions, locating items, etc.

e Operating diverse reading and writing strategies that cultivate understanding and
thinking.

e The learning environment that encourages reading and writing — games, books, etc.
Recommendations for teachers/parents:

o Parents must understand that without a controlled individual drilling, there will be
no mastery of the material. Thus, a child needs to read aloud every day, with the presence
of an adult, the text that is being studied in class. It is of importance that the text will be
read twice: first time by a technical reading and the second time by comprehension
reading. The length of time to invest in the practice is about 5-10 minutes a day. After the
story, the child can be asked questions about the content of the story and a conversation
can be developed.

o Guessing of a word a child has difficulty in reading, is to be avoided and the child
IS to be allowed to read accurate reading according to diacritics.

o Stressing a child to read rapid reading is to be avoided before he has internalized
the building blocks of reading in an accurate manner in order to prevent incorrect reading
patterns.

o The child is not to be let reading first silently and then aloud as this condition
creates: a. lack of concentration; b. he might err without supervision and disrupt the
meaning.

. The child is not to be let run through the material and “allegedly” advance without
criticism. These children create gaps in mastery of building blocks.

° It is important to read the child additional stories, but one should not read from the
study book.

o One is to make sure that the child writes with diacritics, this strengthens acquisition
of reading in an accurate manner and additionally, the child internalizes patterns of words
in a correct manner without guessing.

o Parents should check whether their child writes letters and numerals in the right
directions and whether he has difficulties in the writing thereof. In case of incorrect
writing, the teacher is to be approached and consulted.

The purpose of current study examines the differences and achievements between
pupils who study in the customary and approved methods by the Ministry of Education
[55], and between pupils who study with the customary methods in which the intervention
program would be integrated for emphasizing of the component of teaching of writing.

1. In reading competence manifestation.
2. In writing competence manifestation.
3. In diagnosing linguistic competences manifestation.
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4. In identifying the correlation between reading, writing and linguistic competences.
Research question

To what extent development of writing according to the recommendations of “teaching
program for implementation of linguistic education targets" parallel to instilling of reading
amongst first grade pupils, would improve writing competence and improve achievements
in reading and linguistic competence?

The study included 20 first grade pupils, of a medium-high socioeconomic condition
similarly to pupils who have participated in the main study, half boys and half girls.

The intervention program for writing development was operated with increasing
of instruction system for a teacher, depth of intervention and conduct in the intervention
program for a period of one month by teachers of the class. The addressing of teachers of
the writing was throughout the entire school day, and in every subject. The teachers
initiated different writing opportunities, while giving attention to reading, correct writing,
and enrichment of lingual competence in various forms, in groups, individually and in
class. The teachers made sure to talk to pupils after they have written, and give feedbacks
to every pupil, for correct writing and writing that enriches lingual skill. Parents were
partners to the writing process. Prior to beginning of the program, the pupils were given a
series of tests examining lingual skill, reading competence, and writing competence. A
test battery identical to that which served the main study. At the end of the intervention
program, a second test battery was given to the pupils. After that, the rate of change of
pupils in various research indexes was examined and the findings are reported.

The two tests were also given the main research. The tests for evaluation of level of
reading, reading comprehension and writing in first grades has been designed by a team
of the committee for teaching of reading and of a steering committee for reform in reading
in Shomron committee. The test has been intended to evaluate the achievements of first
grade pupils after several months of studying in first grade. For examination of skills,
national standards have been formulated for execution of assignments.

The first test includes Seven assignment that examine different aspects of skills of
reading, writing:

First assignment — reading names of letters

Second assignment — reading sounds of letters

Third assignment — reading combinations of consonants and vowels

Fourth assignment — reading of meaningless words with diacritics

Fifth assignment — reading of words

Sixth assignment — reading aloud of a text

Seven assignment — writing

The second test for examination of linguistic competence is based on pictures in sequence

test. A pupil must first organize the information from a picture into a narrative scheme,

and then, to transfer that scheme into a narrative text he writes. Understanding of a story

and the linguistic level of the storyteller can be expressed when a pupil tells it

independently. The story chosen in current study is comprised of 4 pictures . It has been

was presented to pupils in proper sequence, (details of the test are shown in the main study)
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Findings.Rate of change in reading competence

Reading competence is examined by 6 tasks. For examination of change, a dependent-
samples T-test was performed, and the findings are presented in table 1.

Table 1: averages, standard deviations and results of the T-test for comparison control
group and implementation group in reading competence.

control group implementation group

Assignment M SD M SD T

1 22.80 4.57 24.85 4.09 4.10%**
2 21.85 4.17 24.05 4.17 3.32%*
3 41.00 4.70 44.15 3.26 4.40%**
4 15.10 5.14 16.70 4.53 5.01***
5 15.60 4.23 18.60 2.30 5.53***
6 59.85 15.24 63.80 13.49 5.69***

**p<0.01 ***p<0.001

The findings in table 1 indicate a significant rise in all indexes in reading competence and
in some of the indexes, it can be seen that in implementation group, standard deviations
are reduced, which indicated an increase in homogeneity in reading competence amongst
pupils following the intervention. These findings of the applied research study, confirm
the first research hypothesis of main study.

Rate of change in writing competence

Writing competence was measured in the applied research study through a test. For the
evaluation of change in writing competence a dependent-samples T-test was conducted
which indicated the fact that writing competence has significantly improved — T (19)=
4.62, p<0.001. In control group, the writing competence was relatively mediocre
(M=10.85, SD=4.12) in a scale of scores between 1-15. According to the findings, it can
be seen that standard deviation in implementation group is also reduced, which indicates
homogeneity in writing competence implementation group. This finding in the applied
research study confirms the second research hypothesis of main study.

Rate of change in lingual competence

Lingual competence of pupils was measured by 5 indexes: opening, body, closing,
causality and tenses, in a series of dependent-samples T-test, and are presented in table 2.
Table 2: averages, standard deviations and results of dependent-samples T-tests in a
comparison control group and implementation group, in lingual competence.

control group implementation group
Index M SD M SD T
Opening 4.00 1.12 4.75 0.55 4.27***
Body 3.40 1.31 4.10 0.97 5.48***
Ending 3.80 1.24 4.75 0.44 4.50%**
Causality 1.10 1.02 1.40 0.94 1.37
use of tenses  1.30 0.98 1.60 0.82 1.37

*%0<0.001
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From table 2, it can be seen that the abilities of pupils in indexes of lingual skill of writing
an opening, body and closing have significantly improved, it can also be seen that standard
deviation in the measurement implementation group is even more reduced, which indicates
homogeneity in the lingual skill competence. Although no significant differences were
found in indexes of causality and use of tenses, it can be seen that in these indexes, there
was as well a trend of rise in competence and decrease in standard deviation, but, as stated
above, no significant indexes were found. These findings in applied practical part of the
study confirm also the third research hypothesis of main study.

Correlations between lingual competence and reading and writing competence

For examination of correlations between the indexes of lingual competence and indexes
of reading and writing, Pearson’s correlations were performed on achievements prior to
intervention and the findings are presented in table 3.

Table 3: Pearson’s correlations for examination of correlations between lingual abilities
and abilities of reading and writing.

Assignment Opening Body Ending Causality use  of
tenses

1 0.96*** 0.73*** 0.85*** 0.69*** 0.54*

2 0.97*** 0.62*** 0.77*** 0.63** 0.50*

3 0.84*** 0.78*** 0.90*** 0.61** 0.46*

4 0.81*** 0.91%** 0.88*** 0.77%** 0.36

5 0.91*** 0.84*** 0.87*** 0.81*** 0.47*

6 0.77*** 0.80*** 0.69*** 0.80*** 0.45*

writing 0.70*** 0.87*** 0.66*** 0.73*** 0.60**
p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001

From the correlations presented in table 3, it can be seen that there is a positive correlation
between lingual abilities of pupils in implementation group and between reading and
writing abilities. The correlations are very high and indicate a strong linear correlation,
with an exclusion of correlations between the use of tenses and reading and writing
competence where correlations are mediocre and additionally, no significant correlation
was found between use of tenses and the task of reading non-words. These findings in the
applied research study confirm the fourth research hypothesis of main study.

Discussion and conclusions. The findings in the applied research study indicated the fact
that the intervention program for writing development, on a teaching method has the
following characteristics: increasing the instruction system for a teacher, depth of
intervention and conduct within the intervention program, indeed improve the competence
of lingual skill and abilities of reading and writing in parallel, similarly to the “Power to
the Reader” method operated in the main study. Additionally, it can be seen that in large
part of the abilities, the achievements implementation group, amongst pupils, were higher
and more homogeneous (lower standard deviation implementation group). The
correlations between indexes of lingual skill and indexes of reading and writing abilities
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that were found to be high indicate the advantage of the intervention program that
integrated development of writing in applied research study over the program operated in
main study. Although the correlation between lingual skill in use of tenses and the non-
word reading tasks was not found to be significant, this can be explained by their young
age and lingual maturity. And, as mentioned earlier, rest of correlations were also found,
in part, to be very high, and it indicated the advantage of this intervention program.
Observing the findings presented in table 3, indicates intense and significant correlations
between all the indexes of lingual competence and the indexes of reading and writing as
opposed to the correlations presented in table 9, which did not reveal significant
correlations between causality, tenses and reading and writing competence.

Findings of current study indicate the advantages of first grade pupils, who have learned
how to read with inclusion of an intervention program for writing development. These
advantages were prominent in abilities of reading, writing and the competence of lingual
skill. Nonetheless, a reservation should be made, that the experimental sample is relatively
small and that a teaching method existing in one of the schools was addressed. The study
arouses further questions such as: to what extent, if any, the intervention program for
writing development would supply a response to needs of children that require cultivation,
who do not come with a literacy background to the first grade. This point was not
examined. Another aspect that needs to be examined is, to what extent there is importance
to prolong the process of reading acquisition until the end of first school year and not to
continue the process in the second school year as well, as this process is a developmental
one, that is build layer by layer and this is to prevent failures and study difficulties in
higher grades. In summary, the intervention program for writing development that was put
to use in the applied research study improves the correlations between lingual competence
and reading and writing competence, even more than the intervention program employed
in main study. It might be that the close instruction received by the teachers, the depth of
intervention, time devoted to the program and the conduct with the intervention program,
indicate the fact that this program is effective for improvement of abilities of first grade
pupils.
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MANIFESTARI ALE INTELIGENTEI EMOTIONALE SI CALITATII VIETII
LA PERSOANELE CU DIZABILITATI DE VEDERE (STUDIU COMPARATIYV)
Ana SIRBU, dr. conf., sirbufamily@yahoo.com
Gabriela MALIGA, magistru
Catedra Psihologie Generala, USM

Abstract. At present, in our country the number of investigations carried out to study people with visual
disabilities is in continual grows. This subject is always of interest in scientific research, as these
individuals represent a segment of population with a clearly disadvantaged position than other people.
Based on developing a vision deficit, people with amblyopia develops character emphasis, which has an
impact on emotional intelligence. People with such problems encounter difficulties in daily life and are
faced to have a lower quality of life. The research investigation presents a comparative study of emotional
intelligence and quality of life as well as determins the relation between these variables in people with
amblyopia and blind.

Actualmente in Republica Moldova interesul fata de studierea aspectelor psihologice ale
persoanelor cu dezabilitati de vedere si fata de studierea atitudinii membrilor societatii fata
de acestia este in continua crestere. Din cauza deficitului de vedere, care include unele
carente fiziologice, persoanele cu dezabilitati vizuale nu pot sd-si formeze anumite
comportamente, abilitati, dezvoltand uneori complexe, stari emotionale nefavorabile si
chiar unele trasaturi specifice de caracter. Toate acestea au un impact negativ asupra
manifestarii inteligentei emotionale. Persoanele cu astfel de probleme ale acuitatii vizuale
intimpina dificultdti in viata cotidiana. Dificultatile aparute le pot marca viata si deseori
duc la diminuarea nivelului calititii vietii. In lucrarea de fata este prezentati o cercetare
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cu privire la inteligenta emotionala si calitatea vietii, totodata fiind determinata relatia
dintre aceste variabile cu privire la persoanele cu ambliopie si cecitate.

Persoanele cu dezabilitati vizuale se caracterizeaza prin anumite particularitati psihologice
specifice (psthomotricitate slab dezvoltata, perceptie incompletd, stiri afective negative,
frustrare). In pofida acestui fapt, persoanele respective detin potential de adaptare si de
integrare in societate datoritd unor mecanisme compensatorii, iar acest potential trebuie
valorificat. O importantd aparte o au in acest sens factorii favorizanti: sistemul educativ
stimulativ, suportul familial, conditiile sociale adecvate etc.

In Republica Moldova nu exista destule oportunitati de integrare si incluziune a indivizilor
cu deficit de vedere in societate. Cel putin din considerentul imbunatatirii conditiilor de
adaptare si integrare a acestora, in Republica Moldova sint necesare studii in domeniul
tiflo-psihologiei.

Pierderea totald sau partiald a vederii reprezintda un eventual factor declansator pentru o
serie intreagd de modificari in plan fiziologic, cognitiv, afectiv si comportamental. De
obicei, aparitia dezabilitatii vizuale are drept consecinte pierderea stabilitatii financiare
(pierderea totala sau partiald a capacitatii de munca), anularea statutului social (pierderea
locului de munca), aparitia problemelor de relatie in familie, incapacitatea partiald de auto-
deservire si auto-ingrijire, pierderea independentei in ceea ce priveste deplasarea. Toate
aceste schimbari au repercusiuni destul de grave asupra stirii emotional-afective si a
calitatii vietii a persoanei cu dezabilitati de vedere.

Rezumind cele mentionate anterior, consideram cd un studiu privind manifestarea
inteligentei emotionale si a calitatii vietii la persoanele cu ambliopie si cecitate este
oportun.

Inteligenta emotionald inseamna folosirea inteligentd a emotiilor in viata personald si
profesionald. Conceptul de inteligenta emotionala a fost formulat pentru prima data intr-0
teza de doctorat in SUA (1990), de catre Wayne Leon Payne, acesta definind-0 drept
abilitatea ce implica o relationare creativa cu starile de teama, durere si dorintd. Un alt
cercetator, Daniel Goleman, a publicat in 1995 cartea ,,Inteligenta Emotionald”, care a
provocat o adevarata revolutie in domeniul psihologiei. Dupa D. Goleman, inteligenta
emotionala este abilitatea unei persoane de a intelege si a-si gestiona eficient emotiile, de
a intelege emotiile celor din jur in scopul credrii unui echilibru emotional atit intra-
personal, cit si interpersonal. Pornind de la aceasta definitie, persoanele cu deficiente de
vaz au unele probleme in gestionarea emotiilor si capacitatea lor de a construi relatii
interpersonale devine mai redusa. Astfel, avand in vedere deficienta de vaz, persoanele
respective trebuie sa-si formeze abilitafi si competente, care ar diminua impactul negativ
al dezabilitatii de vedere asupra manifestarii inteligentei lor emotionale.

Calitatea vietii reprezinta un concept psiho-socio-economic, prin intermediul caruia pot fi
evaluate in toatd complexitatea lor conditiile de viata, nivelul de trai si stilul de viata al
persoanelor. Prin calitatea vietii se intelege bunastarea fizica, psihica si sociald, precum si
capacitatea persoanelor de a-si indeplini sarcinile obisnuite in existenta lor cotidiana.
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Raportat la tema cercetdrii, putem mentiona ca persoanele cu astfel de probleme ale

acuitatii vizuale Intimpind dificultati in viata cotidiand. Acestea le pot marca viata si

deseori duc la diminuarea calitatii vietii.

Obiectul cercetarii 1l constituie efectele dezabilitatilor de vedere asupra inteligentei

emotionale si calitatii vietii.

Scopul cercetarii: studierea comparativd a inteligentei emotionale si calitatii vietii,

precum si determinarea relatiei dintre aceste variabile la persoanele cu ambliopie si

cecitate.

Ipotezele cercetarii:

1. Presupunem ca persoanele cu ambliopie si cecitate prezintd nivele diferite ale

inteligentei emotionale si indicatorilor calitatii vietii.

2. Presupunem ca existd o relatie intre nivelul inteligentei emotionale vs. indicatorii

calitatii vietii la persoanele cu dezabilitati de vedere.

Esantionul cercetirii este constituit din trei grupuri de subiecti cu varsta cuprinsa intre

16 s1 28 ani: doud grupuri experimentale si unul de control. Primul grup experimental

include 30 subiecti cu ambliopie, dintre care 8 cu ambliopie congenitala si 22 cu ambliopie

dobindita, selectati de la spitalul Emilian Cogaga. Al doilea grup experimental cuprinde

30 subiecti cu cecitate dobindita, membri ai Societatii Orbilor din Moldova. Lotul de

control cuprinde 30 subiecti vazatori.

Instrumentele de cercetare:

- testul de evaluare a inteligentei emotionale (adaptat de M. Roco);

- testul de evaluare a aspectelor inteligentei emotionale (elaborat de Holl);

- scala de determinare a Calitatii vietii SF-36 (elaborata de J. E. Ware).

Rezultate si interpretari

In acest studiu datele cercetirii au fost prelucrate prin programul statistic SPSS-PC.

Pentru verificarea ipotezelor am aplicat metoda statistica: corelatia Pearson si criteriul ,,t-

student”.

In vederea verificarii ipotezei, conform céreia presupunem ci persoanele cu ambliopie si

cecitate prezintd nivele diferite ale inteligentei emotionale si ale indicatorilor calitatii

vietii, am recurs la evaluarea diferentelor de medii la variabila inteligenta emotionala, dupa

testul Mihaelei Roco, precum si nivelul indicatorilor calitdtii vietii, dupa scalele testului

SF-36, elaborat de J. E. Ware .

Analizind per ansamblu media inteligentei emotionale a celor 3 grupuri de subiecti

(persoane cu ambliopie, persoane cu cecitate si persoane vazatoare), am remarcat o medie

mai inaltd la persoanele vazatoare, fapt care se explica prin capacitatea acestora de a

gestiona propriile emotii si de a reactiona la emotiile celor din jur. In opozitie cu acestia,

persoanele cu cecitate au obtinut in medie un scor mai mic: media inteligentei emotionale

a acestui grup de subiecti este egald cu 72,33, aceasta semnificand ca nivelul dezabilitatii

vizuale influenteaza capacitatea emotionald a persoanelor, deoarece ele intimpina

dificultati la identificarea emotiilor, la directionare si exprimarea empatiei. Persoanele cu

ambliopie au un nivel al inteligentei emotionale mai ridicat fata de persoanele cu cecitate,

se simt atrase de mediul social inconjurator, au o deschidere mai mare fata de cei din jur
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si au nevoie de afectiune. Reprezentarea semnificatiei diferentei intre cele 3 grupuri de
subiecti este reprezentatd in tabelul 1 si diagrama 1.

Tabelul 1

Valorile medii ale inteligentei emotionale si semnificatia diferentei

(persoane cu ambliopie, cecitate si vazatoare)

Persoane cu | Persoane CU | Persoane vazatoare
ambliopie cecitate
Inteligenta m=107,33 m=72,33 m=112,26
emotionald
Persoane cu T=2,46; p=0,05 | T=1,98; ns
ambliopie

Persoane cu cecitate
Persoane vazatoare

T=3,01; p=0,01

\_ /
Diagrama 1: Prezentarea grafica a valorilor medii ale inteligentei emotionale

la persoanele cu ambliopie, cecitate si vazatoare.

O alta variabild a cercetdrii date este calitatea vietii, scopul lucrarii fiind de a studia
comparativ inteligenta emotionald si calitatea vietii, precum si determinarea relatiei dintre
aceste variabile la persoanele cu ambliopie si cecitate. In continuare prezentim datele
obtinute privind nivelul calitatii vietii la cele 3 grupuri de subiecti.

Tabelul 2

Valorile medii ale indicatorilor calitatii vietii si semnificatia diferentei
(persoane cu ambliopie — persoane viazatoare)

PF RP BP GH VT SF RE MH
Persoane cu | 95,33 (100 |6 29,66 | 76 63,33 | 84,41 74,80
ambliopie
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Persoane 100 100 3,5 83,24 | 91,72 |82,18 | 52,21 89,02
vazatoare
T 192 |- 1,28 249 |4,21 2,56 | 1,53 1,65
P NS ns ns 0,06 0,001 |0,05 |ns ns
PF - functionalitatea fizica;,

RP - impactul starii fizice asupra activitatii zilnice;
BP - perceperea durerilor corporale;

GH — sanatatea generala;

VT — vitalitatea;

SF — functionalitatea sociala;,

RE - impactul emotiilor asupra activitatii zilnice;
MH — sanatatea mintala.

HETTH

Diagrama 2: Prezentarea grafica a valorilor medii ale indicatorilor calitatii vietii

la persoanele cu ambliopie si cele vazatoare

Analiza statistica a datelor a ilustrat ca diferente semnificative sunt sesizabile intre
persoanele cu ambliopie si cele vazatoare la scala GH (sanatatea generala), VT (vitalitatea)
si SF (functionalitatea sociald), unde persoanele cu ambliopie au obtinut o medie mai
scazutd. Acest fapt ne-a permis sd concluziondm ca persoanele date percep starea lor
generald de sandtate ca fiind mai joasd tocmai din cauza deficientei de care sufera. Din
aceleasi motive ale perceperii sdnatatii lor, ei intimpina dificultati si in relatiile sociale pe
care le stabilesc.

Tabelul 3

Valorile medii ale indicatorilor calitatii vietii si semnificatia diferentei

(persoane cu cecitate — persoane vizatoare)

PF RP BP GH VT SF RE MH
Persoane | 83,66 | 68,33 | 23,33 |41,66 |53 58,26 | 48,40 |55

Cu cecitate
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Persoane | 100 100 3,5 83,24 91,72 |82,18 |52,21 |89,02
vazatoare

T 2,33 |3,24 |3/41 1,24 4,08 3,17 0,85 0,87
P 0,05 |0,010 |0,01 ns 0,001 |0,01 ns ns

1L

Diagrama 3: Prezentarea grafica a valorilor medii ale indicatorilor calitatii vietii

la persoanele cu cecitate si cele vazatoare

In tabelul si diagrama 3 pot fi usor observate diferentele care exista intre persoanele cu
cecitate si persoanele vazatoare. O diferentd semnificativa a fost sesizata la scalele PF, RP,

BP, VT, SF. Starea fizica, functionarea sociala si energia persoanei limiteaza exercitarea
activitatii fizice cotidiene. In medie, persoanele cu cecitate intimpind, per ansamblu,
dificultati in toate sferele de activitate si acest lucru este subliniat i de raportul mediilor
care este reflectat in scala BP (perceperea durerilor corporale) - 23,33 la persoanele cu
cecitate si 3,5 la persoanele vazatoare.

Tabelul 4

Valorile medii ale indicatorilor calitatii vietii si semnificatia diferentei

(persoane cu ambliopie - persoane cu cecitate)

PF RP BP GH VT SF RE MH
Persoane cu|9533[100 |6 29,66 | 76 63,33 | 84,41 | 74,80
ambliopie
Persoane cu | 83,66 | 68,33 | 23,33 | 41,66 | 53 58,26 | 48,40 |55
cecitate
T 0,92 353 [322 |153 |549 132 |3,79 |4,29
P Ns 0,01 |0,01 |ns 0,001 | ns 0,01 |0,001
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Diagrama 4: Prezentarea grafica a valorilor medii ale indicatorilor calitatii vietii
la persoanele cu cecitate si ambliopie
In urma rezultatelor obtinute (tabelul 4 si diagrama 4) am sesizat o medie a indicatorilor

calitatii vietii mai 1nalta la persoanele cu ambliopie, in raport cu persoanele cu cecitate, la
majoritatea indicatorilor, cu exceptia scalei BP (perceperea durerilor corporale) si GH
(sanatatea generald). Diferente semnificative sunt sesizate la scalele RP, BP, VT, RE, MH.
Astfel, putem mentiona ca impactul starii fizice asupra activitatilor obisnuite si a perceptiei
calitatii vietii este mai mare la persoanele cu cecitate.

Continuam demersul cercetarii prin expunerea datelor ce permit verificarea ipotezei a 2-3,
conform cdreia presupunem cd existd o relatie intre nivelul inteligentei emotionale si
indicatorii calitatii vietii la persoanele cu dezabilititi de vedere. In urma aplicarii
criteriului Pearson, constatdim corelatii semnificative la persoanele cu ambliopie intre
inteligenta emotionala si scalele PF (functionalitatea fizica), r=0,481; p=0,01; inteligenta
emotionald si BP (perceperea durerilor corporale), r=0,312; p=0,05; inteligenta emotionald
si RE (impactul emotiilor asupra activitatii zilnice), =0,487; p=0,01, intre inteligenta
emotionala si scala MH (sanatate mintald), r=0,396; p=0,05. La persoanele cu cecitate,
corelatii semnificative am obtinut intre inteligenta emotionald si scalele RP (impactul
starii fizice asupra activitatii zilnice), r= - 0,293; p=0,05; inteligenta emotionald si GH (
sanatatea generala), r=0,381; p=0,05, intre inteligenta emotionala si scala RE (impactul
emotiilor asupra activitatii zilnice) r=0,292; p=0,01. Aceste rezultate sunt expuse mai jos,
in tabelul 5.

Tabelul 5

Corelatiile semnificative dintre inteligenta emotionala si indicatorii calitatii vietii

la persoanele cu ambliopie si cecitate

Variabilele corelate Persoane cu ambliopie Persoane cu cecitate
Inteligenta emotionala/
PF - functionalitatea fizica
Inteligenta emotionala/ r=-0,293; p=0,05

r=0,481; p=0,01
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RP - impactul starii fizice
asupra activitatii zilnice

Inteligenta emotionala/
BP - perceperea durerilor | r=0,312; p=0,05
corporale

Inteligenta emotionala/

r=0,381; p=0,05

GH — sanatatea generala

Inteligenta emotionala/
RE - impactul emotiilor | 1=0,487; p=0,01 r=0,292; p=0,01

asupra activitatii zilnice

Inteligenta emotionala/ r=0,396; p=0,05

MH — sanatatea mintala

Concluzii

1. Nivelul inteligentei emotionale la persoanele cu cecitate este semnificativ mai jos
decat la persoanele cu ambliopie.

2. Persoanele cu cecitate percep calitatea vietii la un nivel mai jos Tn comparatie cu
persoanele cu ambliopie. Conform diferitilor indicatori ai calitatii vietii, am obtinut
rezultate semnificative, principalele fiind:

a. Scala RP (impactul starii fizice asupra activitatilor zilnice): acest impact se
manifesta prin diferente semnificative la scala RP, ceea ce denota ca persoanele cu cecitate
au dificultati in realizarea activitatilor zilnice, fiind limitate semnificativ de conditia lor
fizica.

b. Scala RE (impactul emotiilor asupra activitatilor zilnice): persoanele cu cecitate
au o stare emotionald care-1 constrange in ceea ce priveste indeplinirea sarcinilor lor. La
aceasta scala s-au obtinut diferente semnificative.

C. Scala MH (sanatatea mintald): la persoanele cu cecitate s-a remarcat si un impact
asupra starii mintale, caracterizat prin prezenta anxietatii, depresiei si a altor stari psihice
nefavorabile

3. Corelatiile substantiale dintre inteligenta emotionala si indicatorii calitdfii vietii la
persoanele cu ambliopie si cecitate, care au fost identificate in cadrul experimentelor,
denota ca existd o legaturda intre ambliopie sau cecitate si unii indicatori ai perceperii
calitatii vietii.
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